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ABSTRACT

The subject of the reflection proposed in the title are educational experiences
of students majoring in pedagogy. The methodological context of reflection is the
interpretative paradigm. Therefore, from the interpretive paradigm emerges the
image of a man initiating his own actions. Experiencing the world in this approach
means its interpretation and reinterpretation. Man participates in the act of giving
meaning through the command of the language he uses and through to the culture
in which he lives.

The main objective of my study was insight school life of the survey ed students.
I have started my research in May 2016 and finished in December 2017. For the
purpose of this text, I used 40 randomly chosen statements on the topic: ,,My
educational biography”

When reading the written statements of the participants, I used the narrative
analysis. It is a kind of analysis that tries to understand the story and its functions.
It focuses primarily on the actions of people, indicates the main elements of the story,
people who appear in it and their mutual relations.

Keywords: educational experience, autobiography, senses and meanings, students

STRESZCZENIE

Przedmiotem zaproponowanej w tytule refleksji autorka uczynita doswiadczenia
edukacyjne studentow kierunku pedagogika. Kontekst metodologiczny podjetych roz-
wazan stanowil paradygmat interpretatywny, w ktorym to wytania si¢ wizerunek czlo-
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wieka inicjatora wlasnych dzialan. Doswiadczanie $wiata w tym ujeciu oznacza jego
interpretowanie i reinterpretowanie. Czlowiek uczestniczy w akcie nadawania znaczen
dzigki istnieniu jezyka, ktérym dysponuje, oraz dzigki kulturze, w ktérej zyje. Celem
gléwnym badan bylo poznanie $wiata szkolnego studentéw. Badania prowadzitam
w miesigcach: od maja 2016 roku do grudnia 2017 roku. Do analizy wykorzystatam
40 losowo wybranych pisemnych wypowiedzi na temat: ,,Moja edukacyjna biografia”
Dokonujac odczytania pisemnych wypowiedzi autoréw tekstow, wykorzystatam ana-
lize narratywng. To jest taki sposdb analizy, ktory stara si¢ zrozumie¢ opowiadanie
i jego funkcje. Skupia si¢ przede wszystkim na dzialaniu oséb, wskazuje gtéwne ele-
menty opowiadania, osoby, ktore w nim wystepuja oraz ich wzajemne relacje.

Stowa kluczowe: doswiadczenia edukacyjne, autobiografia, sensy i znaczenia, mto-
dziez akademicka

Wprowadzenie

Problematyka doswiadczen, w tym doswiadczen edukacyjnych stanowita
i nadal stanowi inspiracje do wielu teoretycznych i praktycznych poszukiwan
badawczych. Rozwazania nad kategoria doswiadczenia prowadzone s3 na
gruncie psychologii, filozofii, pedagogiki, andragogiki, antropologii, socjolo-
gii i innych dziedzin nauki. W zwigzku z tym nie sposéb w zalozonych ra-
mach omdwi¢ wszystkie stanowiska, orientacje czy tez uwiklania. Na potrze-
by niniejszego artykulu zwracam jedynie uwage na najistotniejsze wymiary
rozumienia poje¢: do§wiadczenie i doswiadczenie edukacyjne.

Jak wskazywala M. Tyszkowa, doswiadczenie jest nie tylko reprezenta-
cja zdarzen, ale réwniez poznawczym opracowaniem tej reprezentacji przez
jednostke. W zwigzku z tym dla rozwoju jednostki szczegdlnie istotne jest
doswiadczanie siebie w relacjach ze sobg i z innymi, cho¢by na poziomie do-
$wiadczen indywidualnych czy tez doswiadczen spotecznych.

Do gtéwnych obszaréw doswiadczenia indywidualnego mozna zaliczy¢ za
T. Maruszewskim te, ktére odnoszg sie do:

~ Swiata zewnetrznego, ktory jest najlepiej poznanym obszarem doswiad-

czenia, na ktory sklada si¢ wiele informacji odbieranych od najwcze-
$niejszych lat zycia za pomocg narzadéw zmystu i receptorow.

- Informacji dotyczacych wiasnej osoby, ktdre odbieramy przez cale zycie.

- Wiedzy na temat relacji, jakie zachodza pomiedzy jednostka a swiatem

zewnetrznym.
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Warunkiem uksztaltowania si¢ tego typu doswiadczen jest okreslony po-
ziom rozwoju poznawczego oraz posiadanie doswiadczen na temat $wiata ze-
wnetrznego i siebie samego (Maruszewski, 2001, s. 170).

Innym typem doswiadczen s3 doswiadczenia spoleczne, ktére umozli-
wiajg do$wiadczanie siebie w rolach ucznia, studenta, pracownika, matki/
ojca itd. W tym sensie doswiadczenie spoleczne — w konstruktywistycznych
koncepcjach rozwoju - nie jest jedynie biernym zapisem, ale skutkiem ak-
tywnosci wlasnej czlowieka, ktora zaklada stala tendencje do konstruowania
i rekonstruowania wiedzy. Zatem mozna powiedzie¢, iz do§wiadczanie siebie
i innych ludzi, poznawanie siebie i drugiego cztowieka w interakeji, w komu-
nikacji, w konflikcie, w relacji, stale zmienia wiedze cztowieka (Bialecka-Pi-
kul, 2012, s. 220).

Specyficzng kategoria doswiadczenia jest doswiadczenie edukacyjne.
Zdaniem A. Jurgiel-Aleksander do$wiadczenie edukacyjne to kategoria po-
znawcza, do ktorej czesto odwoluja si¢ badacze, aby przy jej pomocy opisaé
potencjal dorostego i jego moc uczenia si¢ (Jurgiel-Aleksander, 2013, s. 16).
W zwigzku z czym w literaturze przedmiotu mozna odnalez¢ wielorakie spo-
soby opisu tego pojecia.

Z jednej strony autorzy patrza na do$wiadczenie jako konsekwencje usy-
tuowania jednostki w strukturze (doswiadczenie jako pochodna ubogiego
kapitatu jednostki). Przyjecie takiego stanowiska przyczynia si¢ do postrzega-
nia do$wiadczenia jako gléwnego powodu deficytéw poznawczych podmio-
tu. Dopiero nadanie do$wiadczeniu wlasciwej formy poprzez uruchomienie
praktyk oswieceniowych moze przyczyni¢ si¢ (ale nie musi) do uzyskania
edukacyjnej wartosci doswiadczenia. Dzieje si¢ tak przede wszystkim w od-
niesieniu do doswiadczen wytwarzanych w instytucjonalnych $rodowiskach
przy ukierunkowanej pomocy edukatoréw. Zatem zaproponowany tu sposob
rozumienia do$wiadczenia edukacyjnego taczy to doswiadczenie z procesem
ksztalcenia jako znaczacym dla kariery jednostki, jesli staje si¢ ona przydatna
spolecznie i ekonomicznie.

Drugi dajacy si¢ zidentyfikowaé sposob opisu doswiadczenia edukacyj-
nego wiaze je z kazda sytuacja spotecznego i kulturowego uczenia si¢ (szkol-
nego i pozaszkolnego). Juz sam fakt uczestniczenia jednostki w réznych
praktykach spolecznych powoduje, iz doswiadczenia edukacyjne staja sie
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jego udzialem. W ten sposéb uczenie si¢ zostalo wkomponowane w styl zy-
cia wspolczesnego czlowieka. Wreszcie doswiadczenie edukacyjne jest trak-
towane jako tekst kulturowy i spoleczny, a jego status edukacyjny objawia
sie na nowo za kazdym razem, w okreslonych warunkach oraz sytuacjach
inie jest dany raz na zawsze. Rodzaj nabywanych i konstruowanych doswiad-
czen w zyciu czlowieka jest zalezny od tego, jakie znaczenie nadaje mu on
sam (Jurgiel-Aleksander, 2013, s. 17). Reasumujac, mozna stwierdzi¢, iz do-
swiadczenie edukacyjne jest wpisane w sposob bycia cztowieka w $wiecie.
W zwigzku z tym, iz doswiadczenie i uczenie si¢ pozostaje we wzajemnej re-
lacji, to uczenie sie w kazdej sytuacji staje si¢ nowym doswiadczeniem. A to
z kolei przyczynia sie do konstruowania/rekonstruowania/dekonstruowania
wcigz nowych wizji wlasnej dorostosci.

Postrzeganie indywidualnych doswiadczen i procesu uczenia si¢ jako
wpisanych w codziennie wytwarzane i napotykane zdarzenia przez podmiot
budujg kontekst uczenia si¢, konstruowania tozsamosci oraz eksponowania
wlasnej indywidualnosci i niezaleznosci.

Obecny coraz czgéciej w polskich i miedzynarodowych opracowaniach
dyskurs (miedzy innymi podejmowany w badaniach: O. Czerniawskiej
D. Demetrio, P. Dominice, E. Dubas, A. Jurgiel-Aleksander, ]. Kargul, D. Lalak,
A. Pawluk-Skrzypek, H. Solarczyk, E.M. Skibinskiej) eksponujacy kontekstu-
alny i wielowymiarowy charakter zycia jednostki, metaforycznie opisywany
jako niepowtarzalng w swojej formie wedrowke czyni jednostkowe historie
zycia zapisem indywidualnych do$wiadczen oraz zapisem spolecznych moz-
liwosci, barier, norm i regut tadu spofecznego oraz dostepnych jednostce spo-
sobow ich przestrzegania i przezwycigzania.

Metodologia badan wtasnych

Przedmiotem moich rozwazan uczynilam doswiadczenia edukacyjne mto-
dziezy akademickiej. Celem gléwnym bylo poznanie $wiata szkolnego bada-
nych w kontekscie indywidualnych doswiadczen edukacyjnych oraz ich sensow
i znaczen. Natomiast gléwny problem badawczy zawieral sie w pytaniu:

- W jaki sposob badani opowiadajg o swoich doswiadczeniach eduka-

cyjnych?
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Z powyzszego problemu gléwnego okreslitam trzy problemy szczegétowe:

- Jakie wydarzenia z zycia szkolnego przywoluja badani i jakie nadaja im
indywidualne sensy i znaczenia?

- Jakie osoby wystepuja we wspomnieniach badanych i jakie sg ich wza-
jemne relacje?

- Jakie miejsca wyrdzniaja badani w swoich wspomnieniach i jakie nada-
j3 im sensy i znaczenia?

W trakcie prowadzonych badan udalo mi sie zgromadzic¢ kolekcje ponad
270 pisemnych wypowiedzi studentow kierunku pedagogika na temat do-
$wiadczen edukacyjnych. Ze wzgledu na ograniczong objetos¢ tekstu do ana-
lizy wykorzystatam 40 losowo wybranych wypowiedzi. Badania prowadzitam
w miesigcach: od maja 2016 roku do grudnia 2017 roku. Badani to studenci
studidéw stacjonarnych i niestacjonarnych Ii II stopnia.

W swojej pracy zastosowalam jako$ciowa strategie badawcza osadzo-
na w paradygmacie interpretatywnym. Doswiadczanie $wiata w tym ujeciu
oznacza jego interpretowanie i reinterpretowanie. Dany $wiat staje si¢ dostep-
ny w takim stopniu i takim znaczeniu, w jakim jesteSmy w stanie go rozpo-
zna¢ poprzez historyczne i kulturowe konteksty oraz przedzalozenia, ktore
konstytuuja nasze bycie w $wiecie (Blumer, 2007, s. 52-56).

Do badanych skierowatam prosbe o przygotowanie pisemnej pracy na te-
mat: ,Moja edukacyjna biografia” Zwrécitam si¢ do stuchaczy tymi stowami:
»Chcialabym, aby Pan/Pani opowiedzial mi swoja histori¢ edukacyjng”. Stu-
denci dopytywali: w jaki sposéb mamy zapisa¢ przebieg edukacji, czy mamy
rozpoczac od szkoly podstawowej?, czy mamy podawaé szczegélowe daty
przebiegu edukacji jak w CV?, czy praca jest anonimowa? Wyjasnitam, ze to
od nich zalezy, co bedg opowiada¢, w jaki sposob oraz od ktérego momen-
tu opowiedzg mi swoja edukacyjng historie. Niejednoznacznos¢ pytania ini-
cjujacego wypowiedz badanego - zdaniem E. Kos - mozna postrzegac jako
zalete. Albowiem to badany dokonuje wyboru, jakie tresci tematyczne podej-
mie i w jaki sposob bedzie je prezentowal (Kos, 2013, s. 122). Réwnocze$nie
zapewnitam wszystkich o pelnej anonimowosci. Pomimo tych ustalen jedna
ze studentek wyrazila swoja wole zamieszczenia na kartce wlasnego imienia
i nazwiska. Studenci mieli do dyspozycji pottorej godziny czasu na napisanie
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pracy. Takie teksty - jak zauwaza K. Charmaz - moga ujawni¢ mysli, uczu-
cia i obawy myslacego i dziatajacego podmiotu. Moga réwniez dostarczy¢ in-
formacji na temat struktur i wartosci kulturowych, ktére wptywaja na osobe
(Charmaz, 2009, s. 52).

Kiedy jednostka opowiada o tym, co si¢ zdarzylo w jej zyciu ,,obecny autor
wysyla siebie do przeszlosci, aby odnalez¢ osobe, ktora doswiadczyla czegos
znaczacego (Ahponen, 2005, s. 25). Ponadto dodaje Liedo, iz wspominanie
jest ,niczym spogladanie w lustro przesztosci, w ktérym odzwierciedla si¢ wi-
zerunek jednostki sprzed lat” (Liedo, 1992, za: Demetrio, 2000, s. 53). W tym
kontekscie wspominanie jest nieodtgcznym procesem narracji.

Dokonujac odczytania pisemnych wypowiedzi autoréw, wykorzystatam
analize narratywna. To jest taki sposob analizy, ktory stara si¢ zrozumie¢
opowiadanie i jego funkcje. Skupia si¢ przede wszystkim na dzialaniu osob,
wskazuje gtéwne elementy opowiadania, osoby, ktére w nim wystepujg oraz
ich wzajemne relacje. Bada réwniez sposob, w jaki si¢ o wydarzeniu opowia-
da, aby wciagna¢ czytelnika do $wiata opowiadania ($wiat narratywny) i do
jego systemu wartosci (Iskrova, 2013, s. 169).

Doswiadczenia edukacyjne i ich indywidualne
sensy i znaczenia

Analiza zebranego materialu w kontekscie powtarzajacych si¢ danych po-
zwolita mi uchwyci¢ pewne prawidlowosci dotyczace zycia szkolnego badanych.

Autorzy tekstow, studenci studiow pedagogicznych, opisywali indywidu-
alne wspomnienia edukacyjne przypadajace na okres od 1985 do 2000 roku,
tak datowali czas rozpoczgcia I klasy szkoty podstawowej. W zwiazku z czym
w grupie badanych znalazly sie osoby, ktére konczyly o$émioletnig szkote pod-
stawowg, jak i te, ktore byty absolwentami szescioletniej szkoly podstawowe;.

Narratorzy wykorzystywali roznorodne strategie oraz rézne pomysty in-
terpretacyjne wyznaczajace sposoby prezentacji wlasnej przesztosci. Przy-
jeta przeze mnie — na potrzeby tego tekstu — metoda analizy tekstu - po-
zwolita mi wyodrebni¢ z wytaniajacych si¢ pod wpltywem badania danych
nastepujacych kategorii, ktore zastosowatam przy odczytaniu zebranego
materiatu badawczego:
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- Okresy zycia cztowieka wraz z towarzyszacymi im wydarzeniami, ich
wzajemne relacje; indywidualne sensy i znaczenia;

- Znaczacy Inni;

- Czas, przestrzen i miejsca.

Wydarzenia szkolne/pozaszkolne
i ich indywidualne odczytania

»Niektore wydarzenia, niektére osoby, sa jak pejzaze. Mozna je uchwyci¢
(czy przypomnie¢ sobie), jedynie przechodzac obok nich dyskretnie. A jed-
nak wywierajg radykalny wptyw na wszystko, co wypowiadamy, sa materia
stowa pisanego” (Lani-Bayle, 2012, s. 26).

Autorzy, opisujac historie edukacyjne, przywolywali liczne wydarzenia,
epizody, miejsca, wartosci i motywy oraz nadawali im indywidualny (oso-
bisty) sens i znaczenia. Wspominali rézne osoby majace wigkszy lub mniej-
szy, pozytywny lub negatywny - ich zdaniem - wplyw na przebieg edukacji,
a nawet kolejnych etapow zycia. Posrdd pojawiajacych sie w tekstach postaci
mozna wyrdznié: osobe Narratora, nauczycieli, wyktadowcow, profesordw,
pielegniarke, ale takze kolegéw i kolezanki, znajomych z druzyny harcerskiej,
rodzicéw, babci¢ oraz innych blizszych i dalszych krewnych. Co ciekawe,
wigkszo$¢ badanych, dokonujac opisu indywidualnej biografii edukacyjnej,
koncentrowala sie¢ przede wszystkim na wydarzeniach zwigzanych z ksztal-
ceniem formalnym.

Ksztalcenie i wychowanie w rodzinie oraz edukacja pozaformalna stano-
wily jedynie incydentalne, poboczne watki w tekstach badanych, np. zajecia
w zespole artystycznym, chorze, zespole teatralnym. Opisywane przez bada-
nych zdarzenia zostaly okreslone albo przez dokladne ramy czasowe, np. ,,To
bylo w 1999 roku, 25 dnia wrzesnia” lub ,,Zakonczenie 6smej klasy, nauczyciel
wychowawca prosi wszystkich rodzicow na rozmowe o przyszlosci dziecka”
albo przez ramy instytucjonalne, np. ,,okres liceum to czeste wyjscia z calg
klasg na koncerty chéralne” (mimo iz narrator nie podat ram czasowych, to
przypuszczamy, iz chodzi o 3- lub 4-letni okres edukacyjny) lub ramy prze-
strzenne, np. ,,.budynek liceum byl ciemny, trudny do zapamigtania w pierw-
szych dniach szkoly. Towarzyszyly mu legendy na temat pigtra, do ktdérego
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nie bylo wstepu”. Zaprezentowane przez badanych okresy zycia nie zawsze
byly uporzadkowane liniowo, to znaczy narratorzy indywidualnie okreslali
porzadek przywolywanych wydarzen (nie we wszystkich narracjach pojawity
sie te same etapy zycia). Narratorzy swoje opowiesci skoncentrowali zaréwno
wokol okresow zycia, zdarzen ogélnych, jak réwniez zdarzen specyficznych
(Maruszewski, 2005, s. 64-67).

We wspomnieniach narratoréw przewazaja czasowo ustrukturyzowane
fazy zycia, do ktérych zaliczy¢ mozna: okres przedszkola lub tylko czas ze-
rowki, okres szkoly podstawowej, okres gimnazjum, okres szkoly $redniej
(tu pojawia sie albo liceum, albo technikum), okres studiow, okres studiéw
podyplomowych. Wszystkie wyzej wymienione etapy daja si¢ uporzadkowaé
ze wzgledu na kryterium czasu. I mimo iz w literaturze przedmiotu mozna
odnalez¢ wiele roznych okreslen (m.in.: etap, okres, faza), to jednak udaje si¢
je sklasyfikowa¢ na trzy podstawowe okresy, to jest dziecinstwo, dorastanie
i dorostos¢. Jak zauwaza A. Brzezinska, w kazdym z wyréznionych okresow
zycia czlowiek realizuje inne zadania rozwojowe. Jest to efektem zmian, jakim
podlega jego cialo na skutek procesu dojrzewania (zegar biologiczny) oraz
zmian oczekiwan spotecznych (zegar spoleczny). Zadania te dotycza spraw-
nosci jednostki, zmian form jej aktywnosci, proceséw poznawczych i emo-
cjonalnych oraz struktury osobowosci, a takze jej zwiazkow z innymi ludzmi
i podejmowanych rol spofecznych (Brzezinska, 2003, s. 4-6).

Szczegétowa analiza zebranego materialu pozwolita mi zauwazy¢, iz naj-
wiecej miejsca w swoich tekstach badani poswiecili wspomnieniom przy-
padajacym na okres szkoly podstawowej i gimnazjum, w dalszej kolejnosci
byl to okres studiéw. Najmniej uwagi badani stuchacze poswiecili okresowi
przedszkolnemu. Jezeli juz pojawial sie¢ w wypowiedziach stuchaczy epizod
zwigzany z uczeszczaniem do przedszkola, to najczesciej badani opisywali
go jako wydarzenie o negatywnej konotacji. Jako czas pierwszych prob i do-
$wiadczen z dala od najblizszych. Co wigcej, zaprezentowany przez narrato-
réw obraz daleki jest od idyllicznego $wiata beztroskiego dziecinstwa. Tak oto
badani opisujg ten czas: ,,Poczatki byly trudne, poniewaz wigzalo si¢ to z roz-
staniem z rodzicami” czy tez ,,Poczatek mojej edukacji miat miejsce w przed-
szkolu. Odbieratam to miejsce jako przestrzen, w ktorej oddzielono mnie od
rodzicow i nie lubitam tam chodzi¢”. A nawet jedna z badanych, dokonujac
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odczytania przesztosci z perspektywy terazniejszosci, zwrdcila uwage na to,
iz ,Edukacja sama w sobie byla prowadzona w taki sposdb, ze zajecia nie sta-
nowily dla mnie Zadnego wyzwania intelektualnego. Nie miatam wrazenia, ze
czegos$ sie uczg”. Odwolujac sie do powyzszej wypowiedzi narratorki, mozna
powiedzie¢ za B. Cyrulnikiem: ,,Problem w tym, ze wydarzenie moze przy-
wolywa¢ wspomnienia jedynie, gdy posiada silny tadunek emocjonalny” (za:
Lani-Bayle, 2010, s. 32). Z drugiej za$ strony mozna przypuszcza¢, iz opinia
autorki jest wynikiem dostrzeganych przez nig rozbieznosci pomiedzy po-
wszechnie gtoszonymi pogladami na temat kluczowej roli przedszkola w roz-
woju dziecka a jej subiektywnymi odczuciami w tym zakresie. Ponadto ba-
danym okres przedszkolny (odnotowano trzy takie wypowiedzi) kojarzy si¢
z czasem wzmozonej chorowito$ci i czgstymi wizytami u lekarzy. Incydental-
nie pojawialy sie takze wspomnienia powigzane z réwiesnikami oraz czasem
wspolnej zabawy i radosci. Tak oto ten czas wspomina jedna z autorek: ,,Kie-
dy mysle o czasie spedzonym w przedszkolu, to przywoluje obraz pierwszych
zabaw z kolegami i kolezankami, to pierwszy domek dla lalek, zabawa w sklep
czy niezapomniane «resoraki»”.

Kolejnym zarejestrowanym w opowiadaniach narratoréw okresem jest
czas szkoly podstawowej. I tu ewidentnie dajg sie¢ wyodrebni¢ dwa podokresy:
czas przypadajacy na edukacje w klasach 1-3 oraz edukacja w klasach star-
szych (w zaleznosci od czasu, w ktérym narratorzy uczeszczali do szkoty pod-
stawowej, to jest do 1998 roku i po 1.09.1999 roku analogicznie wymieniaja
albo klasy 4-8, albo klasy 4-6 szkoty podstawowe;j).

Narratorzy, opisujac wczesne doswiadczenia szkolne, przede wszystkim
koncentrujg si¢ na pierwszych dniach pobytu w szkole, na poznaniu nowego,
czesto obcego i nieznanego srodowiska. Mimo iz pdjscie do szkoly stanowi
wazny krok na drodze ku samodzielno$ci, to przekroczenie progu szkoty dla
niektdrych z nich bylo czasem trudnym. Tak narratorzy opisuja te chwile:
»Poczatki byly trudne, poniewaz wigzalo sie to z rozstaniem z rodzicami. Nie
uczeszczatam wezesniej do przedszkola, bo do széstego roku zycia czas spe-
dzalam gléwnie z mojs mamag w domu” czy tez niezwykle zywe wspomnienia
jednej z narratorek: ,,Pierwsza emocja zwigzana z byciem w szkole to strach,
jak to bedzie, jak ja dam sobie rad¢ wsrod tylu dzieci. Po przykrych przezy-
ciach zwigzanych z rozlagkg z rodzicami w zeréwce, kiedy to prawie codzien-
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nie ptakatam, pojscie do pierwszej klasy natadowane bylo duzym napieciem.
Wstydzitam si¢ nowych kolezanek i kolegéw, balam si¢ nowej pani. Kiedy wi-
dzialam, jak inne dzieci brykaja wesolo i s3 zadowolone, ja raczej izolowatam
sie, przynajmniej na poczatku, batam sie, ze nikt nie bedzie mnie lubil”.

Innym faktem zastugujacym na odnotowanie jest to, ze za kazdym razem,
gdy wspomnienia badanych obejmowaly okres wczesnej edukacji, narrato-
rzy opisywali swoich nauczycieli lub wydarzenia bezpo$rednio lub posrednio
z nimi zwigzane. W$rdd najczesciej pojawiajacych si¢ okreslen odnotowatam:
»mialam wspaniala wychowawczyni¢”, ,,ukochana pani’, ,pani Ela’, ,bar-
dzo wazng osobg w mojej edukacji byla pani Danusia i pani Ania”. I mimo
iz wérod wypowiedzi narratordw dominowaly pozytywne opisy relacji z na-
uczycielami (czgsto badani sugerowali, iz nauczyciele byli dla nich kim§ waz-
nym, znaczacym Innym), to sporadycznie pojawily si¢ réwniez wspomnienia
powigzane z negatywnymi doswiadczeniami. Narratorzy przywolujac specy-
ficzne wydarzenia sugerowali, iz nauczyciele wzbudzali w nich strach. Tak oto
jedna z narratorek opisuje to wydarzenie: ,,Szczegélnie zapadla mi w pamieg¢
sytuacja z panig wychowawczynig, ktora w klasie 1. przylala mojemu kole-
dze na gola pupe linijkg przy calej klasie. Pami¢tam, jak balam si¢ tej pani”
Zarejestrowalam jeszcze jedng wypowiedz, gdzie narratorka wskazuje na nie-
rowne traktowanie uczniéw ze wzgledu na status pochodzenia: ,,Nie bytam
orlem, trafifam do klasy »dzieci nauczycieli«, bitam kolegéw. Wszystko bylo
wazniejsze, nie nauka. Pani mnie »olewata«, bo pochodzitam z nizszej klasy
spofecznej niz reszta dzieci”. Tymczasem juz Erikson zwracat uwage, iz istnie-
je powazne ,niebezpieczenstwo zagrazajace jednostce i spoleczenstwu, gdy
dziecko w wieku szkolnym zaczyna odczuwac, iz kolor jego skory, pochodze-
nie rodzicéw czy modne ubranie decyduja o jego wartosci jako ucznia, a tym
samym o jego poczuciu tozsamosci — w stopniu wiekszym niz che¢ i wola
uczenia si¢” (Erikson, 1997, s. 271).

Edukacja na II etapie ksztalcenia to czas wielu zmian (ze wzgledu na ramy
czasowe — okres ten we wspomnieniach badanych przypada na klasy 4-8 lub
klasy 4-6 i gimnazjum). Pojawiaja si¢ nowe przedmioty, nowi nauczyciele,
nowi koledzy, nowa organizacja zaje¢, nowe wymagania, ale takze nowe, do-
tad nieznane przezycia. Niewatpliwie jednym z czgsciej przywotywanych do-
swiadczen byto doswiadczenie uczniowskiej niesprawiedliwosci przyjmujace
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wiele réznych barw i odcieni. Badani zwracali uwage na niesprawiedliwe oce-
nianie i niesprawiedliwe - ich zdaniem - traktowanie. Wymieniali takie ne-
gatywne zachowania dorostych (w tym gléwnie nauczycieli) jak: faworyzowa-
nie ucznioéw, etykietowanie, brak zrozumienia i wsparcia. Ponadto narratorzy
wskazywali na wzrastajace wymagania szkolne, a co za tym idzie narastajace
trudno$ci oraz wzrastajace poczucie osamotnienia i jak trafnie okreslit to je-
den z narratoréw ,wzrastajace poczucie niezdolnosci do nauki, strach przed
ogromem materialu, nienadgzanie za innymi i strach przed przysztoscig”

Wsrdd zgromadzonej kolekcji wspomnien pojawily si¢ réwniez takie,
ktore wskazywaly, iz czas gimnazjum byt dla narratoréw czasem poszukiwan
odpowiedzi na kardynalne pytania biograficzne: co dalej?, kim chce by¢?, co
chce w zyciu robic¢? ,W tym czasie (czasie gimnazjum przyp. M.].). szukalem
swojego kierunku zainteresowan i rozwoju”. M. Bardziejewska zwraca uwagg,
iz jest to czas zwigzany z formowaniem wiasnej tozsamosci. Zanim mlody
czlowiek odnajdzie siebie, odkryje, jaki jest i co potrafi, a czego nie potrafi,
odkryje, jak widza go inni, bedzie podejmowat liczne proby, aby sie o tym
przekonac, bedzie ryzykowal i popelnial ,,bledy”, bo bez tego caly ten proces
jest niemozliwy (Bardziejewska, 2004, s. 40).

Narratorzy opisywali biograficzne plany indywidualnego dzialania, ktore
w konsekwencji miaty ich przyblizy¢ do osiagnigcia zalozonych celéw, najcze-
$ciej zwigzanych z dostaniem si¢ do wybranej lub nawet wymarzonej szkoly.
Te plany dotyczyly poprawy wynikéw z przedmiotéw szkolnych, uzyskanie
$wiadectwa z czerwonym paskiem, przygotowanie do egzaminu gimnazjal-
nego. W grupie badanych dominowaty dwie drogi dzialania. Pierwsza z nich
podporzadkowana byta dewizie: ,,Bez pracy nie ma kotaczy”. Narratorzy re-
prezentujacy ten typ dziatania zwracali uwage, iz szkola stawia przed nimi
wysokie wymagania, ale systematyczna i ,,ciezka praca” - jak sami wskazywa-
li - przynosi oczekiwane efekty. Druga grupe reprezentowali badani, ktérzy
pomimo duzego wysitku i ciezkiej, systematycznej pracy nie osiggali satys-
fakcjonujacych wynikéw. Najczesciej dzialo si¢ tak ze wzgledu na brak odpo-
wiedniego zrozumienia ze strony nauczycieli. Dla opisu tego zjawiska postuze
sie stowami jednego z narratoréw: ,Glowa muru nie przebijesz”. Tak oto jeden
z narratorow opisywat te sytuacje: ,,(...) pomimo moich usilnych wysitkéw
i korepetycji z matematyki, nie bytem w stanie tego osiagna¢. Nawet jak ze
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$redniej wychodzita mi 4, to i tak na zachete od nauczycielki dostawalem 3,5.
Chciato mi si¢ ptakaé. Nawet moja korepetytorka, widzac moje postepy, tego
nie rozumiala. Do konca 8. klasy nie bylem w stanie tego zmieni¢” czy tez
»Najbardziej chyba mnie dotkneto to, gdy pisatam prace zaliczeniowa z do$¢
duzego obszaru z biologii, bytam naprawde przygotowana. (...) Zaraz po od-
daniu mojej pracy sprawdzila ja przy mnie. Ku jej zdziwieniu napisalam ja
na 5, po czym stwierdzila, ze $ciggalam i zacze¢ta mnie pytac przy calej klasie.
Pytania byly nie z tego testu, lecz inne (...) Od tamtej pory juz jakiekolwiek
staranie si¢ dla mnie nie mialo wiekszego sensu”. Uwaga narratoréw zostaje
zogniskowana na poczuciu niezrozumienia zaistniatych okolicznosci i w kon-
sekwengcji utrate sensu dalszego dzialania.

Mimo iz narratorzy dokonywali wyboru drég dziatania, to jedni i drudzy
wpisywali si¢ w instytucjonalne wzorce oczekiwan. Podazali za instytucjo-
nalnie uksztalttowanymi i normatywnie zdefiniowanymi przebiegami zycia,
dominujacymi motywami, celami i oczekiwaniami (Schutze, 2012, s. 158).

Calkowicie odmienng grupa wypowiedzi byly te, gdzie narratorzy opisy-
wali edukacje jako: ,czas ciekawych, pozytywnych doswiadczen”. Zwracali
uwage zaréwno na pozytywne interakcje z nauczycielami, jak i réwiesnikami.
Eksponowali wielorakie wydarzenia, ktére ich zdaniem przyczynily sie do ich
rozwoju umystowego, ale réwniez odkrycia pasji i talentow. Co ciekawe, ta-
kie wypowiedzi pojawialy sie stosunkowo czesciej, gdy badani opisywali czas
gimnazjum. Zarejestrowalam nastgepujace wypowiedzi: ,Gimnazjum bylo
najlepszym okresem w mojej edukacji. Trafitam do klasy z bardzo przyjem-
nymi osobami. Miatam wielu znajomych i czulam sie bardzo dobrze w ich
towarzystwie”.

Na codzienny $wiat egzystencji szkolnej skladaja si¢ rutynowe, czesto da-
jace sie przewidzie¢ wydarzenia i okolicznosci oraz nieoczekiwane epizody
majgce wielorakie znaczenia. Niewatpliwie do takich epizodéw narratorzy
zaliczajg pierwsze milosci, pozaszkolne relacje z nauczycielami czy tez odkry-
wanie nowych, dotad nieznanych sobie umiejetnosci. Tak narratorzy pisali:
»Gimnazjum wigze si¢ tez z pierwszg miloscig, ktéra niestety nie przetrwata
przejscia z gimnazjum do liceum” Innym podejmowanym przez narratoréw
watkiem bylo wdrazanie nowych inicjatyw: ,W gimnazjum znaczacym dla
mnie epizodem bylo zalozenie wraz z nauczycielami muzyki stowarzysze-
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nia wspierajacego lokalne inicjatywy. Mialo to dla mnie ogromne znaczenie
z punktu widzenia dalszej dziatalnosci edukacyjnej. W tym okresie zacze-
fam prowadzi¢ dla uczniéw klas szkoty podstawowej zajecia instrumentalne.
Poczatek mojej drogi edukacyjnej rozpoczal sie wlasnie w tym momencie.
Stanowilo to dla mnie ogromng wartos¢ z punktu mozliwosci dzielenia si¢
wlasnymi umiejetnosciami”

Czas szkoly $redniej to kolejny etap w historiach badanych studentéw.
Jak zaznaczajg narratorzy, to ,zupelnie nowy rozdzial, zupelnie nowe oto-
czenie, to dobrze!” czy tez ,Kazdy z nas wchodzit do liceum z czystg kartg”
To, co charakterystyczne dla tego okresu, to dominacja epizodéw zwigzanych
z osobami z najblizszego otoczenia, tak zwanymi znaczacymi Innymi (na-
uczycielami i réwiesnikami). Narratorzy, opisujac codzienne potoczne do-
$wiadczenia, ukazywali drogi i bezdroza edukacyjnych doswiadczen, ktérym
towarzyszyly spotkania ze znaczacymi Innymi. ,W liceum poznaje nauczycie-
la biologii, osob¢ z ogromna wiedzg i charyzmg” albo ,,bardzo lubitam cho-
dzi¢ do szkoly, lubitam nauczycielki, zaprzyjaznitam si¢ z panig pielegniarka,
ktora nauczyla mnie wielu rzeczy — modlitwy i $wiadomego chodzenia do
kosciola”. Pojawialy sie takze trudne momenty. Niewatpliwie mozna do nich
zaliczy¢; brak wiary nauczycieli w mozliwosci uczniow, zmagania uczniow ze
zinstytucjonalizowanym systemem nauczania-uczenia sig¢: ,,Cale liceum spe-
dzitam na udowadnianiu mu (nauczycielowi matematyki), jak dobrze znam
ten przedmiot. Nauczyciel za wszelkg cene staral sie znalez¢ btad w moich
rozwigzaniach. Za to co inni byli premiowani, ja bylam niezauwazana lub te-
piona” czy tez ,,Jakie bylo moje rozczarowanie, kiedy zrozumiatam, ze jestem
osoba »gorsza«, niedo$wiadczong, ktdra nie zna zycia i powinna dostosowac
sie do wszystkich nauczycieli. Najbardziej szanowane byty te osoby, ktére nie
maja wlasnego zdania i $lepo podazaja za dyktaturg nauczycieli. Kiedy probo-
walam powiedzie¢ nauczycielom, ze chce zrobi¢ z danego przedmiotu tylko
minimum, spotykalam si¢ z ogromng pogarda z ich strony”.

W podobnym tonie utrzymane byly takze inne opowiesci, kiedy to nar-
ratorzy opisywali sytuacje zagrozenia na koniec roku z danego przedmiotu,
publiczne o$mieszanie na forum klasy. Szczeg6lng moja uwage zwrdcila wy-
powiedz jednej z narratorek: ,Liceum to najbardziej znienawidzony okres
w moim zyciu. Poszlam do klasy medycznej, biologiczno-chemiczno-fizycz-
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nej. Poziom byt bardzo wysoki. Czasami nie dawatam rady, nie wytrzymywa-
tam presji. Poznatam kolezanke, ktora miata luzne podejécie do nauki. Przesta-
tam si¢ uczy¢. Moje marzenia o byciu stomatologiem zeszly na plan dalszy. Na
maturze zdawatam tylko rozszerzong biologig i dzi$ zostatam nauczycielka. By¢
moze dobrze si¢ stalo, bo i tak panicznie boje sie krwi, a dzieci kocham”. Z wy-
powiedzi narratorki wynika, iz towarzysza jej ambiwalentne uczucia. Z jednej
strony wskazuje na emocjonalne zawirowania, o czym moga $wiadczy¢ stowa:
»Czasami nie dawalam rady, nie wytrzymywatam presji’, a z drugiej strony do-
$wiadczenie to ma charakter produktywny, albowiem: ,,By¢ moze dobrze si¢
stalo, bo i tak panicznie boje sie krwi, a dzieci kocham” .

Reasumujac, mozna powiedzied, iz czas szkoly sredniej jawi si¢ jako mie-
szanka réznorodnych wydarzen, epizodéw czy emocji. Z jednej strony nar-
ratorzy maja poczucie, iz pierwsze wybory maja juz za soba (wybor szkoty
sredniej), ale jak si¢ okazuje, dla niektorych z nich nie oznacza to czasu stabi-
lizacji i rownowagi.

Ostatnim z wyodrebnianych przez badanych okreséw biograficznych
jest czas studiéw. I mimo iz wspomnienia te pochodza z niedalekiej prze-
sztoéci, to badani nie po$wigcaja im zbyt duzo miejsca w swoich opowie-
$ciach. Zdaniem narratoréw czas studiow i studiowania wymaga od nich
duzego wysitku. Niejednokrotnie godza rézne obowigzki, np. praca, drugi
kierunek studidow, rodzina. Pojawiaja si¢ nowe, dotad nieznane wyzwania:
adaptacja w nowym miejscu (akademik), pierwsze proby usamodzielnienia
sie, trudnosci finansowe. A mimo to, a moze dlatego okres studiéw opisy-
wany jest przez nich jako ,fajny okres w zyciu’, ,,czas sukceséw, dorostosci
i wolnosci” czy tez ,czas glodu wiedzy i checi pracy”. Niewatpliwym atu-
tem tego czasu jest mozliwos¢ poznania ciekawych miejsc i wartosciowych
ludzi (narratorzy wskazuja zaréwno grono réwiesnicze, jak i profesorskie).
Dla niektérych to czas poznania ,drugiej polowki” Sens dorostego zycia
to podejmowanie i odpowiedzialne realizowanie zobowigzan wobec siebie
i innych ludzi w wielu obszarach aktywnosci Zyciowej. Dorostos¢ to zdol-
nos$¢ uswiadamiania sobie wlasnych potrzeb i mozliwosci oraz brania od-
powiedzialnosci za sposob ich zaspakajania. O czym pisze jedna z narrato-
rek: ,,Okres studiow mimo ogromnej ilo$ci nauki uwazam za bardzo udany
i szczgsliwy czas. Ten czas wigzal si¢ z poznaniem duzej ilosci nowych lu-
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dzi, a takze z usamodzielnieniem sie, poniewaz musialam wyprowadzi¢ si¢
z domu. Ten czas pokazal mi, ze potrafi¢ sobie radzi¢ w kazdej sytuacji”

Podsumowanie

Analiza zgromadzonego materialu pozwala na sformulowanie nastgpuja-
cych konkluzji:

Badani studenci, autorzy tekstow pt: ,,Moja biografia edukacyjna’, opowia-
dajac o wlasnym Zyciu nadawali mu swoisty, specyficzny charakter. Dokonu-
jac opisu doswiadczen edukacyjnych, stosowali réznorodne strategie i formy
autoprezentacji. Opisywane przez badanych biografie edukacyjne przybie-
raly forme ,,pajeczyny zycia” lub mozolnie tworzonych ,,patchworkéow”. Ba-
dani odwotywali si¢ do pamieci okreséw zycia, ktéra byla okreslana nie tyl-
ko przez dokladne ramy czasowe, ale takze przez ramy instytucjonalne, np.
»czas liceum”. Wéréd badanych znalezli sie réwniez tacy narratorzy, ktérzy
budowali wlasng opowies¢ wokot zdarzen ogélnych, obejmujacych znacznie
krotsze okresy, np. czas egzamindw lub wrecz mikrozdarzen, np. ,odpowiedz
przy tablicy przed calg klasg”. Przywolywane przez badanych doswiadczenia
niejednokrotnie opisywane byly jezykiem powodzenia lub niepowodzenia
szkolnego. Szczegdélowe opisy doswiadczen pokazywaly, iz nie chodzilo tyl-
ko o uzyskanie konkretnej oceny na sprawdzianie lub egzaminie. Uzyskane
noty (np. liczba punktéw z egzaminu gimnazjalnego, oceny na $wiadectwie
po klasie szostej) stawaly sie przepustka do kolejnych etapéw edukacyjnych
(przyjecie do wymarzonej szkoly, na wymarzony kierunek studiow). Niejed-
nokrotnie wigzaly si¢ z okreslonymi rytualami, przejsciami, przekraczaniem
(zjawisko to mozna by poréwnaé do opisywanego przez A. Van Gennepa
rytuatu przejscia i zwigzanych z nim zmian statusowych), a szczegélnie ich
funkcji spotecznej. Rekonstruujac minione zdarzenia, badani odwotywali si¢
do relacji Ja-Inni, przy czym tymi znaczacymi innymi czesciej byli nauczycie-
le, wychowawcy anizeli grupa rowiesnicza.

Narratorzy, dokonujac opisu doswiadczen edukacyjnych, taczyli je z kaz-
da sytuacja spolecznego i kulturowego uczenia sie, gléwnie szkolnego. Warto
zwroci¢ uwage, iz badani incydentalnie potraktowali sytuacje uczenia si¢ po-
zaszkolnego, w tym uczenia si¢ w Srodowisku rodzinnym.
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W prezentowanych przez badanych narracjach biograficznych pojawiaty
sie takze narracje oparte na tak zwanym wzorcu instytucjonalnym. Badani,
opowiadajac o sobie, gléwnie relacjonowali sposob osiggania kolejnych eta-
pow kariery edukacyjnej, Odwolywali si¢ do kwestii organizacyjnych, tech-
nicznych, proceduralnych. Wskazywali na trud cigzkiej pracy (wpisujacy sie
w kult pracy) oraz wzmozong koncentracj¢ na wykonywanych zadaniach. Na
koniec warto zaznaczy¢, iz dokonujacy si¢ wspodlczesnie refleksyjny zwrot
w strong spoleczenstwa autobiograficznego nadaje nowy wymiar ludzkiemu
zyciu. To indywidualne podejmowanie decyzji, uwiktania w inne formy ko-
munikacji spolecznej przyczyniajg si¢ do powstawania autorskich wizji swiata
wykreowanych w konfrontacji ze sobg samym, znaczacymi innymi i wirtual-
na rzeczywistoscia.
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