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ABSTRACT

The article discusses the issue of indicating ways to search for the meaning of edu-
cation and educating pedagogues. As a result of the analysis of the level of upbringing
in the public life of modern times, it is necessary to shape the personality of pedago-
gical students in order to be effective in future work, with special emphasis on educa-
tional processes. Therefore, it is necessary to look for new strategies and concepts for
educating and improving teachers and educators.
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STRESZCZENIE

Artykul porusza zagadnienie wskazania drdég poszukiwania senséw wychowania
i ksztalcenia pedagogéw. W efekcie analizy poziomu wychowania w Zyciu publicz-
nym wspolczesnych czaséw koniecznoscig jest ksztattowanie osobowosci studentow
kierunkéw pedagogicznych, w celu ich skutecznosci w przyszlej pracy ze szczegdlnym
uwzglednieniem proceséw wychowawczych. Dlatego tez niezbedne jest poszukiwa-
nie nowych strategii i koncepcji ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli i pedagogéw.

Stowa kluczowe: wychowanie, wyksztalcenie, pedagog, studenci
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Uwagi wstepne

Tak sformulowany temat wystapienia na konferencji naukowej moze bu-
dzi¢ wiele kontrowersji. Przede wszystkim dlatego, iz osoby podejmujace edu-
kacje na poziomie wyzszym sg juz doroste i powinny by¢ jak sie powszechnie
zaklada juz wychowane. Wtasnie, a ksztalcenie pedagogéw odbywa si¢ na
poziomie wyzszym. Powinny by¢ wychowane, ale czy sa? Oto jest pytanie,
a zarazem jeden z gléwnych problemdéw wspodlczesnej pedagogiki, ostatnio
pomijany i niedoceniany. W tym miejscu chcialbym wyraznie podkresli¢, ze
istnieja liczne wyjatki poprawnych, a nawet wzorowych zachowan mlodziezy
akademickiej, swiadczacych o wysokiej kulturze osobistej studentéw i absol-
wentow szkol wyzszych.

Z moich wieloletnich doswiadczen edukacyjnych jako nauczyciela akade-
mickiego wynika, ze efekt wychowania w procesie realizacji zadan ustawo-
wych szkoly wyzszej jest daleko niewystarczajacy w stosunku do rzeczywi-
stych oczekiwan i potrzeb spolecznych.

Dokfadnie rok temu, 25 kwietnia 2017 roku, na poprzedniej naszej kon-
ferencji rozpatrywany byt brak réwnowaznosci migdzy edukacja humani-
styczng a techniczng. Pozostajac pod nieukrywanym wrazeniem niezwykle
interesujacych wystapien uczestnikéw obrad, osmielitem si¢ w swoim tekscie
zatytulowanym ,,Pedagogika kultury w systemie wspdlczesnej edukacji” za-
miesci¢ nastepujace stwierdzenie: wyksztalceni, ale nie wychowani. Oczywi-
$cie nie dotyczy to wszystkich oséb publicznych. Niemniej jednak to jeden
z waznych powodow pilnej naprawy naszego systemu edukacji zorientowane;j
nie tylko utylitarnie, ale takze humanistycznie. W dobie polskich zmian sys-
temowych jednak powstato w tym kierunku wiele cennych inicjatyw. Szkoda
tylko, Ze nie zostaly one wykorzystane przez decydentéw politycznych i eko-
nomicznych” (Jurzysta, 2017, s.13).

Dajace wiele do myslenia to do$¢ ryzykowne stwierdzenie wynika z jednej
strony z obserwacji polskiej sceny politycznej z wyzej zawartym zastrzeze-
niem, a z drugiej z codziennych zachowan studentéw i absolwentow szkot
wyzszych, w tym takze niestety i nauczycieli.

W poszukiwaniu przyczyn takiej sytuacji i wychodzac z pewnej moze
nie do konca uzasadnionej merytorycznie analogii do obrad IV konferencji
mysle, ze warto zastanowic sie nad relacja wychowanie a ksztalcenie, czy tez
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ksztalcenie a wychowanie. Autorzy opracowan pedagogicznych ujmuja istot-
ny dla nas problem w rézny sposob. Analiza najnowszej literatury wskazuje
na wyrazne pomijanie kwestii wychowawczych na rzecz ksztalcenia przygo-
towujacego do efektywnego wykonywania zawodu. Powstaje pytanie, czy nie
zostala naruszona pewna réwnowaga w tym zakresie?

Nietrudno zauwazy¢, iz gtéwne podmioty odpowiedzialne za wychowanie:
rodziny, przedszkola, szkoly, organizacje, instytucje, zaklady pracy zwalniaja
sie jakby z odpowiedzialnosci za wychowanie dzieci, mlodziezy i dorostych.
Oznacza to, iz proces wychowania nie nalezy do fatwych zadan, a jest bardzo
istotny dla wszechstronnego rozwoju cztowieka.

Whikliwa obserwacja naszego zycia spoteczno-zawodowego i kulturalne-
go powinna wywolywa¢ zdecydowang reakcje na widoczne przejawy braku
podstawowej kultury osobistej w relacjach miedzyludzkich we wszystkich
srodowiskach. Powstaje pytanie kto, w jaki sposob i z jakim skutkiem powi-
nien zapobiega¢ lekcewazeniu podstawowych, ogélnoludzkich zasad wspot-
istnienia 0sob pelnigcych rézne role spoleczno-zawodowe, niezaleznie od ich
wyksztalcenia i statusu?

Przyklady braku wychowania mozna mnozy¢ nieskonczenie. Dotyczy
to oczywiscie niewielkiej grupy osob po studiach, jednak oddziatywujacej
niekorzystnie na cale spoleczenstwo. Wystarczy obserwacja obrad naszego
parlamentu. Uwazne $ledzenie wystapien zwalczajacych si¢ wzajemnie poli-
tykéw w debatach publicznych i programach informacyjnych. Sa to wybrani
przez nas parlamentarzys$ci w demokratycznych wyborach jako kandydaci
zastuzeni w lokalnych spotecznosciach i cieszacy si¢ najwyzszym uznaniem
w spoteczenstwie. Czgsto osoby te nie tylko posiadaja wyzsze wyksztalcenie,
ale réwniez niejednokrotnie tytuly i stopnie naukowe. Sposoby prowadze-
nia tych debat przez znanych dziennikarzy, kulturalnych wobec sprawuja-
cych wtadze i niekulturalnych wobec przedstawicieli opozycji. Nie najlepiej
$wiadczy to o tzw. ,czwartej wladzy” wywierajacej znaczacy wplyw na zycie
spoleczno-gospodarcze i kulturalne. Jest to niewatpliwie wplyw negatywny,
przede wszystkim na dzieci, mlodziez uczaca si¢ i studiujaca.

Niewlasciwe zachowania nielicznych 0séb w miejscach publicznych sa wi-
doczne na porzadku dziennym. Najbardziej odczuwalne, bo niebezpieczne
dotycza uczestnikéw ruchu drogowego. Nawet w miejscach kultu religijnego
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mozna zauwazy¢ brak jakiejkolwiek reakeji rodzicéw i opiekunéw na zbyt
glosne zachowania dzieci. Mlodziez, czgsto z rodzicami, zajmuje miejsca sie-
dzace w $wigtyniach, a osoby starsze stoja obok. Uwaga ta dotyczy réwniez
innych miejsc publicznych, miedzy innymi komunikacji, gdzie mozna takze
ustysze¢ wiele stéw niecenzuralnych.

Na pytanie kto powinien reagowac, jest tatwo odpowiedzie¢. Trudniej na
pytanie jak? Stad coraz wigksze oczekiwania spoleczne wobec wychowawcow,
nauczycieli i opiekunow, ale takze oséb odpowiedzialnych z racji petnionych
funkcji. Wszyscy bowiem bylismy nie tylko ksztatceni na réznych poziomach,
ale takze wychowywani w réznych $rodowiskach. Dlatego tez spoleczenstwo
ma prawo liczy¢ na wyrazng poprawe coraz bardziej niepokojacej sytuacji
zwigzanej z brakiem wlasciwego wychowania i zachowania. Trudno jest zna-
lez¢ sensowng odpowiedz na problem niedoceniania procesu wychowawcze-
go zaréwno w teorii, jak i praktyce edukacyjnej. W praktyce nikt nie lubi, aby
kto§ mu zwracal uwage. Zreszta jest to takze niebezpieczne.

W teorii jest zapewne wiele przyczyn takiego stanu rzeczy. Aby jednak
dokona¢ diagnozy i analizy interesujacego nas problemu, warto przytoczy¢
dla przypomnienia liczne proby definiowania pojg¢ wychowanie i ksztalcenie
z najnowszej literatury przedmiotu badan. Okazuje si¢ - przynajmniej z mo-
jego punktu widzenia - iz jedng z przyczyn jest pewna trudno$¢ terminolo-
giczna oraz wielo$¢ strategii i koncepcji wychowania. Najtatwiej i najprosciej
mozna dowiedzie¢ si¢, czym jest i na czym polega wychowanie z podreczni-
kow pedagogiki ogolnej. Jednakze takim podejsciem mozna si¢ w pewnym
stopniu rozczarowaé. Tym bardziej, jezeli takg probe podejmuje poczatkujacy
student pedagogiki. Warto zastanowi¢ si¢ nad nowym problemem definio-
wania poje¢ pedagogicznych oraz ich znaczeniem w procesach dydaktyczno-
-wychowawczych.

Podstawowe pojecia pedagogiczne

W znanym i cenionym od dziesigciu lat podreczniku akademickim Te-
resa Hejnicka-Bezwinska zamiescita na stronach 457-518 obszerny stownik
kategorii pojeciowych. Hasto wychowanie zdefiniowane jest w nastepujacy
sposob: ,we wspolczesnych zasobach leksykalnych jezyka polskiego stanowi
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przedmiot subdyscypliny pedagogicznej zwanej »teorig (teoriami) wycho-
wania«. Pojeciami bliskoznacznymi dzialalnosci »wychowania« sa dzialania
formacyjne i dzialania indoktrynacyjne. Oddzielenie wychowania od ksztal-
cenia zwigzane jest z ideg tworzenia systemu o$wiatowego, a zapoczatkowane
zostalo przez Condorseta” (Hejnicka-Bezwinska, 2008, s. 517).

Nasz student pedagogiki z tak sformulowanej definicji wychowania nie
jest do konca przekonany, czym jest w istocie to wychowanie. Skoro juz ma
w reku najnowszy podrecznik pedagogiki ogdlnej, probuje dowiedzie¢ sie,
jak jest zdefiniowana teoria wychowania. Znajduje nastepujaca definicje:
»subdyscyplina pedagogiczna, ktorej przedmiotem badan jest wychowanie,
czyli wytwarzanie wiedzy o celach, tresciach, metodach, formach i srodkach
wychowania. (Hejnicka-Bezwinska, 2008, s. 513). W dalszym ciggu nieza-
dowolony ,,z wytwarzania wiedzy” zapoznaje si¢ z nast¢pujaca definicja
systemu o$wiatowego: ,organizacja stuzaca upowszechnianiu w spoteczen-
stwie wyksztalcenia ogélnego i zawodowego (ksztaltowaniu przydatnosci
do zatrudnienia). Tworzg ten system instytucje, organizacje i stowarzysze-
nia, a jego najwazniejszymi podsystemami z pedagogicznego punktu widze-
nia s3: 1) system ksztalcenia ogdlnego i zawodowego dla dzieci i mlodziezy;
2) system ksztalcenia ustawicznego; 3) system upowszechniania kultury;
4) system podejmujacy stymulowanie, wspomaganie, korygowanie, zaste-
powanie w dzialaniach najwazniejszych podmiotéw w edukacji, jakimi s
rodzina i szkota. Centralng instytucja tego systemu jest szkota, a funkcjo-
nowanie tego systemu jest regulowane stosowna ustawa o$wiatowg” (Hej-
nicka-Bezwinska, 2008, s. 510). To trzecia, najszersza cytowana definicja
niewyjasniajaca stowa wychowanie.

Wytrwaly student w ramach dalszych poszukiwan istoty wychowania korzy-
sta z definicji pedagogiki: ,w tradycji europejskiej jest traktowana jako odrebna
dyscyplina naukowa, w obszarze anglojezycznym (miedzy innymi w tradycji
amerykanskiej) nie jest wyrézniana wprost jako odrebna dyscyplina naukowa,
ale na uniwersytetach istnieja wydziaty nauk o edukacji. W europejskiej trady-
cji: 1) pierwotne znaczenie pedagogiki zawierato si¢ w takiej oto definicji: peda-
gogika jest nauka, badajaca, w jaki sposob nalezy realizowa¢ (wedtug kryterium
wartosci i skutecznosci) okreslone, z gory zalozone i pozadane stany rzeczy.
Pedagogika miala by¢ zatem budowana wedtug racjonalnosci instrumentalnej,
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a efektem badan pedagogicznych mial by¢ uniwersalny i skuteczny system pe-
dagogiczny; 2) w zasobach leksykalnych wspolczesnej polszczyzny pedagogika
jest definiowana jako dyscyplina naukowa (lub dziedzina wiedzy) o procesach
edukacyjnych i dyskursach edukacyjnych, czyli zadaniem jej jest wytwarzanie
wiedzy o caloksztalcie praktyki edukacyjnej — minionej i aktualnej. Obiektem
badan tak rozumianej pedagogiki sa wiec pedagogie we wszystkich swoich zna-
czeniach (Hejnicka-Bezwinska, 2008, s. 494-495). I tu takze student nie znaj-
duje odpowiedzi, czym jest i na czym polega stowo wychowanie. Ale rozumie,
ze skoro pedagogika jako nauka o wychowaniu nie jest uznawana w obszarze
anglojezycznym, to dlaczego w dobie widocznej globalizacji i amerykanizacji
miataby by¢ eksponowana w polskiej literaturze pedagogiczne;.

Doceniajac wysitek intelektualny naszego studenta (zreszta na tym pole-
ga studiowanie) oraz jego osobistg dociekliwos¢, mozna z duzym prawdopo-
dobienstwem sadzi¢, iz zapozna si¢ on réwniez z definicjg hasta pedagogia:
1) w znaczeniu tradycyjnym - sztuka skutecznego wywierania wplywu na
dzieci i mlodziez dla zrealizowania okreslonych celéw edukacyjnych, metafo-
rycznie rzecz ujmujac ,,uprawa ludzkiego ducha’; 2) we wspdlczesnych zaso-
bach leksykalnych definiowana jest jako paradygmat edukacyjny, ktory moze
wystepowaé w postaci: a) doktryny pedagogicznej, b) ideologii edukacyjnej,
c) ukrytego programu wychowania; 3) w obszarze anglojezycznym pojeciem
tym okresla si¢ (postugujac sie Bernsteinowska definicja przettumaczona na
jezyk polski przez Z. Kwiecinskiego) tez wzglednie spojny i trwaty zbior prak-
tyk edukacyjnych, poprzez ktére jednostka przyswaja sobie nowe (lub rozwija
dotychczas istniejace) formy postepowania, wiedzy, umiejetnosci i kryteria ich
oceny, przyjmujac je od kogos (lub czegos), kogo uznaje za stosownego ich do-
starczyciela (przekaziciela) i ewaluatora (Hejnicka-Bezwinska, 2008, s. 493).

Celowo przytoczylem powyzej az pi¢c hasel z jednego najnowszego zrédta
ogodlnie dostepnego dla studentéw i nauczycieli akademickich, aby wskaza¢
na nowe (nie)rozumienie wspotczesnej problematyki wychowania w nowej
i zupelnie innej, niekwestionowanie lepszej polskiej rzeczywistosci. Nie dla-
tego, aby uczestnikom naszej konferencji i ewentualnie czytelnikom mojego
tekstu cokolwiek udowodni¢. Tym bardziej nie §miatbym polemizowac z Au-
torka cytowanego podrecznika, mimo iz niemalze na co dzien z niego korzy-
stam. Moim skromnym zamiarem jest jedynie inspirowanie dalszej dyskusji
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po prawie trzech dekadach zmiany systemowej w naszym kraju nad teorig
i praktyka proceséw wychowawczych. Mysle, ze jej pomijanie w unowocze-
$nionym niepotrzebnie jezyku pedagogiki, jak wskazuja na to przytoczone
definicje, w pewnym stopniu utrudnia, a nie ufatwia osiaganie zalozonych
celow edukacyjnych w nowej rzeczywistosci.

Najnowsza literatura pedagogiczna zawiera jednak wiele cennych propo-
zycji merytorycznych i metodycznych ujetych hastowo i postulatywnie, ale
w sposob bardzo ogolny, wymagajacy dalszych badan i analiz. Mozna z du-
zym prawdopodobienstwem zalozy¢, iz studenci kierunku pedagogika zapo-
znajg sie takze z trzytomowym podrecznikiem, wydanym kilka lat wezesniej
pod red. Bogustawa Sliwerskiego. Charakterystyczng propozycja jest ujecie
w nim wychowania przez profesora z Monachium Christiana Callo. Autor
ten w piatym rozdziale, w pierwszym tomie zatytulowanym ,,Podstawy nauk
o wychowaniu” proponuje wychowanie rozpatrywac jako:

- ,koncepcje¢ i wyobrazenia wychowania,

- podstawowe warunki wychowania,

- wychowanie jako uspolecznienie i socjalizacja,

- wychowanie jako odpowiedzialne formowanie cech osobowych w ra-

mach uczenia sig, rozwoju i ksztalcenia,

- wychowanie jako proces, jako program pomocy,

- wychowanie jako pomoc w ksztattowaniu tozsamosci.

Wychowanie to system sktadajacy sie z réznych obszaréw, w ktorych cele,
metody, srodki, koncepcje czltowieka, instytucje i organizacje, subiektywne
cechy i obiektywne warunki w stosunku do siebie tak samo spelniajg funkgje,
jak i przestanki etyczne, kulturalne i spoteczne” (Call, 2006, s. 347).

Mozna w rézny sposéb interpretowaé przedstawione modele wychowania
z obszaru niemieckojezycznego i ewentualnie podja¢ proby ich zastosowania
w polskiej rzeczywistoéci edukacyjnej, ale rowniez wypadaloby glebiej zasta-
nowi¢ si¢ nad licznymi polskimi propozycjami tworzenia bardziej konkret-
nych koncepcji, a tym samym skuteczniejszych, przynoszacych lepsze efekty
wychowania.

W jeszcze wczesniejszym dwutomowym podreczniku pedagogiki opra-
cowanym pod red. Zbigniewa Kwieciniskiego i Bogustawa Sliwerskiego znaj-
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dujemy w tomie pierwszym w ujeciu Zbigniewa Kwiecinskiego nastepujaca
konstatacje. ,,Pedagogika jest nauka o wychowaniu (ksztalceniu, edukacji).
O przedmiocie pedagogiki méwimy zamiennie i réwnoczesnie: wychowa-
nie, ksztalcenie, edukacja, bowiem terminy te - rozumiane szeroko sa bli-
skoznaczne. Rozumiemy przez nie wszelkie warunki, procesy i dziatania
wspierajace rozwdj jednostki ku pelnym jej mozliwosciom oraz sprzyjajace
osigganiu przez nig postawy zyczliwosci wobec innych i kompetencji do ak-
tywnosci na rzecz dobra wlasnego i wspolnego we wszystkich sferach zycia
spofecznego (Kwiecinski, 2004, s. 11). Definicja taka $wiadczy o malo precy-
zyjnych pojeciach, wymagajacych wprost dookreslenia w celu eliminowania
ich wieloznaczno$ci.

Zdajac sobie sprawe z napotykanych trudnosci we wspélczesnym definio-
waniu wychowania, warto siegna¢ nawet do dalekiej przeszlosci. Czestaw Ku-
pisiewicz i Malgorzata Kupisiewicz dokonali wyboru cytatéw zatytulowanych
»ZYote mysli o wychowaniu i ksztalceniu”. Autorzy we wstepie stwierdzaja, iz
»jest to publikacja, ktéra mozna by nazwac wyborem czy antologia mysli o wy-
chowaniu i ksztalceniu, odnoszacych si¢ do celow, tresci, zasad, metod, $rod-
kéw i organizacji obu tych proceséw, a takze warunkéw, w jakich te procesy
byly kiedys - i nadal powinny by¢ - organizowane (Kupisiewicz, 2005, s. 5).

Jezeli nasz student pedagogiki mial mozliwos¢ zapoznania sie z tg antolo-
gia, to z pewnoscig zrozumial istote i sens swojej przyszlej pracy wychowaw-
czej, dydaktycznej i opiekunczej oraz niekwestionowang potrzebe catozycio-
wej edukacji. Szkoda tylko, Ze wspodlczesni adepci tej profesji nie doceniaja
tego typu opracowan, co znajduje potwierdzenie miedzy innymi w dziatalno-
$ci publicystycznej i promocyjnej Instytutu Badan Edukacyjnych, w ktorym
ta ksigzka byla przez wiele lat dostepna. W komentarzu do catosci tego opra-
cowania Czestaw Kupisiewicz pisze: ,,Poczynajac od starozytnosci, a konczac
na czasach nam wspolczesnych, tzn. na pierwszej dekadzie XXI wieku, przez
cele wychowania rozumiano na ogél ,,umozliwienie dzieciom i mlodziezy
pelnego i zarazem nieskrepowanego rozwoju (Jaspers), albo rozwoju, wszech
- lub wielostronnego (Platon, So$nicki, Suchodolski i inni)”. (Kupisiewicz,
2005, s. 123). Warto podkredli¢, iz na ostatniej stronie cytowanego opracowa-
nia przytoczone s3 znamienne stowa Marii Grzegorzewskiej: ,,Im lepszy jest
nauczyciel, tym lepszy staje si¢ swiat i Zycie cztowieka” (Kupisiewicz, 2005,
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s. 132). Nic dodac¢ nic ujaé. Jakze cenne i trafne, a nade wszystko wcigz aktual-
ne ujecie wychowania i ksztalcenia pedagogéw. Trudno zrozumie¢, dlaczego
obecnie realizuje si¢ polityke negowania i odrzucania wszystkiego, co stwo-
rzyli nasi poprzednicy i bezkrytycznie przyjmuje wcale nie najlepsze — moim
zdaniem - strategie i koncepcje zachodnie.

Bogatym zrédlem wspolczesnej wiedzy na temat wychowania jest wielo-
tomowa najnowsza ,,Encyklopedia Pedagogiczna XXI wieku”. Obszerne ha-
sta wielu wybitnych autoréw pozwalajg na skuteczne poszukiwania wspot-
czesnych senséw wychowania i ksztalcenia. Andrzej Michal de Tchorzewski
twierdzi, ze ,W polskiej literaturze pedagogicznej pojecie wychowania bywa
réznie okreslane. Najczesciej towarzyszy temu $wiadome ograniczenie tresci
i zakresu jego znaczenia, co pozwala przeksztalca¢ niedoskonaly wiedze po-
toczng o wychowaniu w wiedze zblizong do naukowej”. (Tchorzewski, 2008,
s. 324). Dlatego tez autorzy definicji postuguja sie licznymi przymiotnikami
i rzeczownikami blizej okreslajacymi, o jakim i kogo wychowaniu méwimy.
Zapewne rdznie przebiegaja procesy oddzialywan wychowawczych. Trudno
jednak doszukac si¢ trafnych analiz przekladania teorii na praktyke.

Podobnie rzecz si¢ ma z definiowaniem ksztatcenia. W cytowanej encyklo-
pedii Jadwiga Kedzierska ksztalcenie definiuje nastepujaco: ,Na 0gét mozna
powiedzie¢, ze ksztalcenie to 0gdt zjawisk i proceséw stwarzajacych warunki
dla wszechstronnego rozwoju umystowego cztowieka. Oznacza to nabywanie
przez niego wiedzy, pogladéw, przekonan na temat ludzi, ich dziel, $wiata,
w ktorym zyja, mozliwosci zmieniania otaczajacej go rzeczywistosci oraz sa-
mego siebie, gotowosci do podejmowania dziatan intelektualnych i praktycz-
nych, a takze dazenia do rozwijania swoich zainteresowan, zamilowan, zdol-
nosci i uzdolnien” (Kedzierska, 2003, s. 858).

Godnym uwagi i bogatym Zrédlem wiedzy nas interesujgcej jest ostat-
nio wydana ,Encyklopedia aksjologii pedagogicznej”. Haslo wychowanie
w ujeciu personalistycznym wspolredaktora cytowanego dziela ks. Adama
Maja definiowane jest jako ,calos¢ oddzialywan na osobowos¢ wychowan-
ka (zmienianie jej, formowanie) i proceséw zachodzacych w trakcie mie-
dzyosobowej relacji z wychowawca, wspierajacej rozwdj czlowieczenstwa
dziecka oraz efekt tych oddziatywan i proceséw; przedmiot badan wielu
nauk i ich subdyscyplin, m.in. pedagogiki, psychologii, socjologii, filozofii,
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teologii” (Maj, 2016, s. 1368). Autor az na trzynastu stronach w pietnastu
podtytulach rozwija swoja definicj¢, rozpoczynajac od etymologii i termi-
nu, konczac na charakterystyce wychowania personalistycznego w ujeciu
papieza $wietego Jana Pawla II.

Natomiast ksztalcenie aksjologiczne Ewa Wysocka w tej encyklopedii uj-
muje jako ,,proces angazujacy okreslone tresci i jego rezultaty w postaci swia-
domie i refleksyjnie tworzonej oraz utrwalonej postawy wobec siebie i §wiata,
decydujacej o integracji i rownowadze miedzy ,,Ja” , Iy” (,My” i ,,0ni”) $§wiad-
czacej o dojrzalosci aksjologicznej cztowieka, decydujacego o dokonywanych
wyborach autokreacyjnych i postepowaniu” (Wysocka, 2016, s. 508).

Dokonana analiza podstawowych poje¢ jest charakterystyczna dla wielu
opracowan pedagogicznych. Na przyktad Roman Leppert, poszukujac odpo-
wiedzi na pytanie: Jaka pedagogika i dla jakiego czlowieka? ,Uogélniajac watek
dotyczacy zmian, jakie dokonaly sie w pedagogice ogdlnej w ostatniej deka-
dzie, mozna stwierdzi¢, ze zaowocowaly one koncepcja stanowiska gltoszacego
uprawniong wielo$¢ orientacji, nurtéw, podejs¢, ideologii, teorii i innych kon-
struktow bedacych przedmiotem zainteresowania badaczy reprezentujacych
te dyscypline. Problemem nastepnej dekady beda zapewne konsekwencje rze-
czywistej roznorodnosci pedagogiki ogdlnej” (Leppert, 2010, s. 39).

Z kolei Kazimierz Czerwinski w obszernym artykule stwierdza, ze ,Dys-
kusja nad pozagdanym modelem nauczyciela moze by¢ postrzegana jako istot-
na cze$¢ ozywionego fermentu intelektualnego, majacego miejsce we wspot-
czesnej pedagogice, ktdry charakteryzuje si¢ niezwyklym nagromadzeniem
- czestokro¢ przeciwstawnych - trendéw rozwojowych, zderzeniem rozma-
itych idei, kierunkéw, pradéw” (Czerwinski, 2015, s. 21).

»Z prezentowanych obserwacji i systematycznych badan - zdaniem Auto-
ra — jawi sie nauczyciel, ktérego cechuje przecigtnos¢, szablonowos¢ i mono-
tonia, tatwo podporzadkowuje si¢ zewnetrznym naciskom i uregulowaniom,
jest malo krytyczny i tworczy, nie widzi potrzeby i mozliwosci wlasnego
udzialu w zmianach, wyraza watpliwosci co do swoich i szkoty mozliwosci
wychowawczych itp.” (Czerwinski, 2015, s. 40).

Wobec tego typu nieodosobnionych wypowiedzi w pelni uzasadnione me-
rytorycznie wydajg si¢ wszelkie proby poszukiwania nowych strategii i kon-
cepcji ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli i pedagogdow.
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Propozycje zmian

Dobrze si¢ dzieje, iz ostatnio pod koniec kolejnej dekady dokonujacej
sie wcigz zmiany systemowej po przetestowaniu standardéw ksztalcenia
oraz ram kwalifikacji Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego powo-
talo zespdl, ktory opracowal w ramach Europejskiego Funduszu Spolecz-
nego ,,Propozycje nowego modelu ksztalcenia przysztych nauczycieli” oraz
»Propozycje nowego modelu ksztalcenia nauczycieli przedszkoli i edukacji
wczesnoszkolnej”

Wstepna analiza tych propozycji sktania do wniosku, iz ich autorzy
w pewnym stopniu uwzgledniajg zaréwno polskie doswiadczenia ze stosowa-
nia standardéw ksztalcenia pedagogicznego i ram kwalifikacji. Nalezy pod-
kregli¢, ze zbyt czgste, co kilka lat, zmiany strategii i koncepcji edukacyjnych
bez ich nalezytego przygotowania organizacyjno-programowego nie najlepiej
stuza procesowi ksztalcenia i doskonalenia kadr pedagogicznych.

Mysle, ze wcigz aktualne s3 sugestie autorki ,,Pedeutologii” Henryki Kwiat-

kowskiej, ktora we wstepie do swojego podrecznika, uzasadniajac potrzeby

jego opracowania, stwierdza:

»1. Chodzi o zainspirowanie myslenia o pracy zawodowej nauczyciela (...)
Nauczyciel ustawicznie podejmuje decyzje dzialania przy zupelnie nie-
pelnych danych. Praca nauczyciela jest nieograniczona.

2. Potrzebna jest refleksja nad ksztalceniem nauczycieli, sSwiadomo$¢, do ja-
kiej pracy jest on przygotowywany. Osoby konczace specjalizacj¢ nauczy-
cielska twierdza, ze uzyskane w toku studiow kwalifikacje nie przystaja do
wspolczesnych wymagan pracy dydaktycznej, a zwlaszcza pracy wycho-
wawczej (...).

3. Namyslu wymaga tradycyjne pojmowanie zawodowej roli nauczyciela
(..0).

4. Istnieje potrzeba odmitologizowania osoby nauczyciela jako kogos$ po-
strzeganego negatywnie.

Jednym z takich mitéw jest kwalifikowanie jego pracy jako wprawdzie
ucigzliwej fizycznie i psychicznie, lecz dalekiej od wysitku twdrczego i inte-
lektualnego. (...). Nie moze by¢ bardziej btednego sadu o zawodzie nauczy-
ciela” (Kwiatkowska, 2008, s. 11-13).
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Zdaniem Autorki ,Ksztalcenie nauczycieli ulega wspoélczesnie duzemu
zréznicowaniu. Wigze sie to z okredleniem podstaw skutecznosci tej edukacji.
Upatruje si¢ tych podstaw w tradycji narodowej, w rozwoju nauk pedagogicz-
nych, w nowoczesnych technologiach, wymaganiach rynku pracy, w zmie-
nionych oczekiwaniach pracodawcéw, w jakosci kandydatéw na studia, w ich
zmieniajgcych oczekiwaniach edukacyjnych itp” (Kwiatkowska, 2008, s. 47).

Po uplywie kolejnej dekady naszej transformacji systemowej przytoczone
konstatacje pozostajg dalej aktualne. Natomiast dokonane zmiany w eduka-
cji, jak juz wyzej stwierdzono, wprowadzaja jedynie chaos w systemie i dez-
organizujg prace nauczycieli i wychowawcow. Powstaje pytanie, czy zapro-
ponowany model ksztalcenia przyszlych nauczycieli ma szans¢ powodzenia
realizacyjnego i rzeczywiscie zapewni wyzsza jako$¢ pracy absolwentow stu-
diéw pedagogicznych?

Gléwnym celem opracowania i wdrazania standardéw ksztalcenia i ram
kwalifikacji bylo dostosowanie programéw ksztalcenia na poziomie wyzszym
do rozwiazan obowigzujacych w Unii Europejskiej. Standardy i ramy kwali-
fikacji miaty zapewni¢ wysoka jako$¢ ksztalcenia i poréwnywalno$¢ dyplo-
mow. Takze wprowadzenie do $rodowisk akademickich nowej terminologii
zrywajacej z dorobkiem pedagogiki tradycyjnej miafo stuzy¢ kreowaniu no-
woczesnej teorii i praktyki edukacyjnej. Powstaje pytanie, w jakim stopniu
zostaly osiagniete te zalozone cele? A wnikliwa obserwacja dokonujacych
sie wcigz zmian skfania do wniosku, iz podejmowane proby nie przynosza
oczekiwanych efektow, takze w sferze wychowania. Jest to moja subiektywna
ocena stanu rzeczy. Znajduje potwierdzenie na licznych konferencjach na-
ukowych i szkoleniach tematycznych.

Dlatego tez uwazam, ze kazda proba majaca na celu doskonalenie pro-
cesu ksztalcenia i wychowania zastuguje na uwage i wsparcie srodowisk
o$wiatowych i akademickich, a nade wszystko resortéw ministerialnych
odpowiedzialnych za edukacje. Analiza propozycji nowych modeli ksztal-
cenia nauczycieli sklania do wniosku, iz problem wychowania w procesie
ksztalcenia pedagogéw jest eksponowany w sposéb wlhasciwy. Swiadcza
o tym przytoczone nizej i celowo wybrane sprecyzowania zaktadanych efek-
tow w zakresie wiedzy, umieje¢tnosci i kompetencji spolecznych przysztych
nauczycieli i pedagogow.
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Szczegolnie w modelu ksztalcenia nauczycieli przedszkoli i edukacji weze-
snoszkolnej w opisie efektow autorzy problem wychowania traktuja na réwni
z nauczaniem i uczeniem si¢. Absolwenci studidw nauczycielskich majg mie¢
wiedze dotyczaca:

a) ,z filozofii czlowieka, filozofii wychowania i aksjologii pedagogicznej oraz
potrafia ja odnies¢ do osobowego, intelektualnego rozwoju ucznia;

b) klasycznych i wspolczesnych teorii rozwoju czlowieka, wychowania, ucze-
nia si¢ i nauczania (ksztalcenia) oraz ich wartosci aplikacyjnych;

c) potrafl je krytycznie ocenia¢ i tworczo z nich korzystal”. (Zespol przy

MNIiSW, 2018, s. 3)

W zakresie umiejetnosci:

i) ,tworzy sytuacje wychowawczo-dydaktyczne motywujace dzieci /

uczniéw do nauki i pracy nad soba, analizuje ich skutecznos¢ oraz modyfi-

kuje dzialania w celu uzyskania pozadanych efektéw wychowania i ksztat-

cenia’ (Zespot przy MNiSW, 2018, s. 5).

W zakresie kompetencji spotecznych i interpersonalnych:

a) »postuguje sie normami etycznymi w dziatalnosci zawodowej, kierujac si¢
przede wszystkim szacunkiem dla godnosci kazdego cztowieka;

b) jest $wiadomy swojej roli w formowaniu zachowan i postaw dzieci/
uczniow, w tym wobec kultury i sztuki;

c) posiada kompetencje interpersonalne pozwalajace na budowanie relacji
wzajemnego zaufania miedzy wszystkimi podmiotami procesu wycho-
wania i ksztalcenia, w tym rodzicami/opiekunami dziecka/ucznia oraz
wigczaniu ich w dziatania sprzyjajace efektywnosci edukacji” (Zespdt przy
MNIiSW, 2018, s. 6).

Podobnie zostaly sprecyzowane efekty dla nowego modelu ksztalcenia
przyszlych nauczycieli. ,,Po zakonczeniu ksztalcenia przygotowujacego do
wykonywania zawodu nauczyciela absolwent
1) ma wiedz¢ dotyczaca:

a) klasycznych i wspolczesnych teorii dotyczacych rozwoju czlowieka,
wychowania, uczenia sie i nauczania, oraz réznorodnych uwarunko-
wan tych procesow, potrafi je krytycznie oceni¢, twoérczo z nich korzy-
sta¢ (Zespol przy MNiSW, 2018, s. 3).
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2) w zakresie umiejetnosci:

a) obserwuje sytuacje i zdarzenia pedagogiczne, analizuje je wykorzystu-
jac wiedze pedagogiczno-psychologiczng i proponuje rozwigzania pro-
blemow;

b) adekwatnie dobiera, tworzy i testuje materialy, §rodki i metody pra-
cy w celu samodzielnego projektowania i efektywnego realizowania
dziatan pedagogicznych, wychowawczych i opiekunczych (Zespot przy
MNIiISW, 20018, s. 4);

3) w zakresie kompetencji spolecznych:

a) posluguje sie uniwersalnymi zasadami i normami etycznymi w swojej
dzialalnosci, kierujac si¢ przede wszystkim szacunkiem dla kazdego
cztowieka;

b) poprawnie postuguje si¢ jezykiem ojczystym, wykazujac troske o kul-
ture i estetyke wypowiedzi wlasnej i uczniow (Zespot przy MNiSW,
2018, 5. 5).

Przytoczone wyzej, wybrane efekty z zakresu wiedzy, umiejetnosci i kom-
petencji wskazuja wyraznie na docenianie przez autoréw proponowanych
modeli rozwazanej przez nas problematyki wychowania w procesie studiow
przygotowujacych pedagogoéw i nauczycieli do pracy wychowawczo-dydak-
tycznej i opiekunczej.

Proponowana struktura programu studiéw ujeta modutowo ze wskaza-
niem na duzg liczbe godzin w celu realizacji tresci programowych poszcze-
goélnych moduléw lacznie z obowigzujacymi studentéw praktykami w pla-
cowkach edukacyjnych i opiekunczych winna zapewni¢ osiaganie przez
absolwentow zalozonych efektow. Szkoda tylko, ze w propozycjach modeli
przewiduje sie dalej dwustopniowe ksztalcenie, a nie pigcioletnie studia ma-
gisterskie, mimo iz Srodowiska o$wiatowe i akademickie domagaty si¢ od po-
czatku ksztalcenia jednolitego. Nalezy przypuszcza¢, ze zaproponowane na
stronach internetowych modele ksztalcenia wywolaja tworcza dyskusje nad
tymi propozycjami.]
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Whnioski kohcowe

Analiza zaprezentowanego na naszej konferencji tekstu na temat proble-
mu wychowania w procesie ksztalcenia sktania do nastepujacych wnioskow:
1. Ocena poziomu kultury osobistej na podstawie obserwacji zachowan nie-

ktorych studentéw i absolwentow szkol wyzszych ksztalcacych kandyda-

tow na nauczycieli i pedagogéw w przestrzeni publicznej powinna budzi¢
niepokoj oraz sklania¢ do glebszej refleksji nad miejscem i rola wychowa-
nia podczas studiow.

2. Zbyt czeste zmiany, co kilka lat, w strategiach i koncepcjach wprowadzaja
jedynie chaos i nie przynosza pozytywnych efektéw dydaktyczno-wycho-
wawczych.

3. Zbyt wiele nowych propozycji definicyjnych w pojeciach pedagogicznych,
czesto ogolnych i niedopracowanych, obniza znaczenie i role i pedagogiki,
i pedagogii.

4. Tworzenie nowego jezyka w naukach pedagogicznych nie stuzy ich roz-
WOjOWi.

5. Istnieje uzasadniona merytorycznie potrzeba ciaglego doskonalenia prak-
tyki dzialan dydaktycznych i wychowawczych oraz poszukiwania nowych
teorii i koncepcji edukacyjnych.
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