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ABSTRACT

Sublime values (hypsos) take a peculiar place among aesthetic values. Experienc-
ing (feeling) them leads to the discovery of over-aesthetic values: truth, goodness, and
beauty. This is possible because diverse values condition and influence one another.
Over-aesthetic values, achieved through sublime values (hypsos), develop the charac-
ter, train the will, and shape the feelings. This signifies the development of a virtuous
character. Thanks to sublime values (hypsos) humanity is ontically ,stronger”. The
art of literature is a place inspired by the aesthetics of the sublime. Thus, literature
has a specific power of developing virtues and, hence, character. Longinus, Kant and
Lyotard made a special contribution to the understanding of sublime values (hypsos).
Sublime values give meaning to youth.

Keywords: sublime values, aesthetic values, adolescence, didactics, Polish studies, lite-
rature, philosophy

STRESZCZENIE

Wiéréd wartosci estetycznych wyjatkowe miejsce zajmuja warto$ci wznioste
(hypsos, sublime). Ich przezycie (do$wiadczenie) prowadzi do odkrycia wartosci
nadestetycznych - prawdy, dobra i piekna. Jest to mozliwe, poniewaz réznorodne
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warto$ci warunkujg sie i wzajemnie na siebie wplywaja. Warto$ci nadestetyczne, uzy-
skane za sprawg warto$ci wzniostych (hypsos, sublime), ksztalcg intelekt, wychowuja
wole i formujg uczucia. Oznacza to rozwoj osobowosci, czyli charakteru. Za sprawa
warto$ci wzniostych (hypsos, sublime) czlowieczefistwo jest ontycznie ,,mocniejsze”
Miejscem natchnionym estetyka wzniostosci jest sztuka literacka. Literatura posiada
zatem szczeg6lng moc rozwijania cnodt, czyli charakteru. Szczegoélny wkiad w rozu-
mienie warto$ci wzniostych (hypsos, sublime) wnidst Longinus, Kant i Lyotard. War-
to$ci wznioste nadaja zas sens mtodosci.

Stowa kluczowe: wartosci estetyczne, wartosci wznioste, dojrzewanie, dydaktyka, po-
lonistyka, literatura, filozofia

Wprowadzenie

W niniejszym opracowaniu zostang poruszone nastepujace kwestie: sens,
warto$ci wznioste, mlodo$¢ i dojrzewanie oraz edukacja literacka w dydak-
tyce polonistycznej. Splot owych termindw jest zarazem tytutem artykutu.
Punktem wyjécia jest zalozenie, iz wartosci wzniosle nadaja sens mlodosci.
Miejscem dos$wiadczenia sensu w czasie miodosci oraz przezywania sensu
mlodosci jest zas proces szkolnej dydaktyki polonistycznej. Lekcje jezyka
polskiego sa bowiem przestrzenia analiz tekstow literackich. Pisarz istnieje
przeciez o tyle, ,,0 ile moze zaszczepi¢ w czytelniku pragnienie poszukiwania
sensu wlasnego istnienia” (Rymkiewicz, 2017, s. 185).

Jakie s jednak diagnozy czynione przez nauczycieli literatury? Stanistaw
Bortnowski twierdzil: uczniowie nie czytajg lektur, od ktdrych ‘wieje nudg.
W zwigzku z tym nie mogg przejac si¢ ich wartosciowym przestaniem. Zresz-
ta tania rozrywka, bez potrzeby zmudnego poznawania fabuly, w pelni za-
spokaja potrzeby ucznia, ktérego mozg zostal juz w pewnym sensie zmie-
niony pod wplywem bodzcéw $wiata wirtualnego. Zbyt czeste korzystanie
z technologii komputerowych ostabia zdolno$¢ rozumowania i refleksji. Au-
tor twierdzi rowniez, ze nie nalezy wierzy¢ w nagla przemiang osobowosci
ucznia-czytelnika pod wptywem lektury. Odczytanie sensu dziela literackiego
jest bowiem kwestig indywidualng, zachodzaca w czasie, czesto odlegla od
sugestii nauczyciela. Powyzsza diagnoza uswiadamia potrzebe nowego spo-
sobu realizacji cztowieczenstwa. Na owej drodze, zdaniem Bortnowskiego,
nie moze zabrakna¢ literatury, ktdrej Zadne inne medium nie zdota zastapic.
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Tradycyjne literackie drogi, obok ponowoczesnych innowacji, sa tu nie mniej
istotne. Swoista moc literatury kryje sie w tym, iz literatura ewokuje wzniosto-
$cig. Przezywanie wartosci wzniostych prowadzi z kolei do odkrycia wartosci
nadestetycznych - prawdy, dobra i piekna. Wartosci te za$ ksztalcy intelekt,
wychowuja wole i formujg uczucia. Usprawniajg zatem duchowe i zmystowe
wladze czlowieka, czyli doskonalg jego ontyczng jakos¢. Celem niniejszej re-
fleksji bedzie ukazanie owych zwigzkoéw w nastepujacej kolejnosci: przedsta-
wienie rozumienia termindw ‘warto$¢’/‘warto$ciowanie’; naszkicowanie uwa-
runkowan dydaktyki warto$ci; prezentacja teorii warto$ci wzniostych oraz
proba ukazania ich miejsca w dydaktyce polonistycznej, ktdrej integralnym
elementem jest edukacja literacka.

Wartosci i wartosciowanie

Dyskurs filozoficzno-socjologiczny o wartosciach jest ,niejednoznacz-
ny, niedookreslony, niejednokrotnie nierozstrzygalny, zawieszony” (Swieto-
stawska, 2007, s. 140). Nie ma zgody co do sposobu istnienia i poznawania
wartosci. Nie odkryto powszechnie akceptowanej zasady klasyfikacji warto-
$ci. Rowniez w teorii wartosci estetycznych mozna znalez¢ wiele kwestii nie-
oczywistych. Jedna z nich jest problem mozliwosci odrdéznienia wartosci es-
tetycznych od wartosci artystycznych. Nie do konca poznano nature wartosci
estetycznych/wzniostych (Golaszewska, 1990, s. 137-138, 144, 164). Istnienie
wartosci jest jednak traktowane w zyciu potocznym jako fakt niepodlegajacy
watpieniu. Wplyw wartosci na jednostkowa egzystencje nie jest podwazany.
Odrzucenie wartosci oznaczaloby bowiem degradacje sensu zycia (Gofa-
szewska, 1994, s. 7, 11). Zycie ma bowiem wtedy sens, ,kiedy ja uwazam,
sadze, czuje (...), Ze ono ma warto$¢ dla mnie, czyli prostszymi stowami, kie-
dy uwazam, czuje (...), ze warto zy¢”. (Bochenski, 1993, s. 9). Jesli za$ nie ma
sensu, to nie warto robi¢ i mowic czegos, czyli nie warto zy¢ (Dubisz, 2003,
s. 1175). Pytanie o sens jest zacheta do refleksji nad tym, ,,co kazdego z nas
najbardziej obchodzi”? (Sniezyniski, 2008, s. 223), czyli jakie osoby, przedmio-
ty, zjawiska najbardziej nas obchodza? jakie osoby, przedmioty i zjawiska sg
dla nas wartosciowe? Ich obecnos¢ spowoduje bowiem, ze nasze zycie bedzie
mialo odpowiednig wage i tres¢, wzrastajac ,,ku pewnego rodzajowi pelni”.
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(Taylor za: Sniezynski, 2008, s. 230). Z powodu fundamentalnego znaczenia
aksjologii dla antroposfery mamy zatem prawo sadzi¢, ze, pomimo wielu pu-
blikacji, wcigz istnieje ,,potrzeba ich uporzagdkowania i rozpowszechnienia”
(Wisniewska, 2016, s. 197).

‘Myslenie wedlug wartoéci, odkrywanie warto$ci, przezywanie wartosci,
warto$ciowanie wartosci to integralne elementy dnia codziennego. Natura
ludzka jest bowiem nakierowana na $wiat wartosci. Termin ‘warto$¢’ wskazuje
na co$ warto$ciowego, czyli cennego. Ceni¢ mozna zas osoby, rzeczy, sytuacje,
zjawiska lub ich przymioty. Zdaniem Mieczystawa Gogacza wartoécig jest tez
trwanie relacji osobowych wiary, nadziei i milosci (1997, s. 90-91). Méwigc
o warto$ci, operujemy trzema rodzajami wyrazen: by¢ warto$cig, mie¢ warto$¢,
by¢ czyms warto$ciowym. Wartoscia jest to, ,,co uchodzi za wazne i cenne dla
jednostki i spoleczenstwa oraz jest godne pozadania, co taczy sie z pozytywnymi
przezyciami i stanowi jednoczesnie cel dgzen ludzkich” (Eobocki, 1993, s. 125).
Jak wyjasnia Roman Ingarden, powdd, dla ktérego warto$¢ jest cenna i poza-
dana, tkwi w jej swoistej mocy zaspokajania pragnien i potrzeb ludzkich (1966,
s. 94-95). Najsilniejsza potrzeba jest zas realizacja potencjalnej natury, ponie-
waz ,wszyscy ludzie z natury pragng istnie¢, zy¢ i poznawac” (Gilson, 1998,
s. 287). Pragnienie owej realizacji jest powodem ‘chcenia’ warto$ci. Wartosci s3
zatem dobre (cenne), poniewaz sg potrzebne poszczegdlnym elementom on-
tycznej struktury cztowieka, do ktérej nalezy cielesnosc, intelekt, wola, uczucia
oraz zmystowe wladze poznawcze i pozadawcze (Gogacz, 1985, s. 84-86).

Badacze wartosci akcentujg rozne aspekty, zakresy i czesci skladowe tego
fenomenu. Tak wiec wyrézniono wartosci codzienne, ostateczne i podstawo-
we (Marianski); deklarowane, uznawane i odczuwane (Ossowski); pozytywne
i negatywne, instrumentalne i ostateczne (Puzynina); spoleczne, utylitarne
i prestizowe (Jedlinski). Pomimo wielu réznorodnych koncepcji wartosci,
czyli zapisu rozumienia ich istoty, mozna zgodzi¢ sie na to, iz $wiat wartosci
jest systemem uporzadkowanym i zhierarchizowanym. Na najkrotszej liscie
znajduje si¢ warto$¢ prawdy, dobra i piekna. Najprostszym podzialem jest po-
dzial dychotomiczny, czyli zestawienie dwoch przeciwstawnych sobie rodza-
jow. Chodzi tu o wyrdznienie wartoéci samoistnych i przygodnych, negatyw-
nych i pozytywnych, materialnych i duchowych, historycznych i aktualnych,
trwalych i chwilowych. Bardziej skomplikowang strukture wartosci ukazuje
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Max Scheler, porzadkujac je hierarchicznie — od hedonistycznych poprzez
witalne i duchowe do wartosci sacrum. Za kryterium podziatu uznat trwa-
tos¢ wartosci, moc wywolywania glebokiej radosci z jej realizacji oraz zdol-
nos$¢ do nadawania przez nig sensu innym wartosciom (Gotaszewska, 1990,
s. 101-103, 126-129; Debowski, 2006, s. 177-180; Jedlinski, 2012, s. 256-259).

Z problematyka aksjologii wigze sie kwestia warto$ciowania warto$ci.
Wartosciowanie to przebiegajacy nieustannie swoisty fenomen psychiczny.
Zdaniem psychologéw $wiadomos¢ jest zawsze nastawiona na wartosc¢ rze-
czy (Brezinka za: Michalowska, 2013, s. 9). Jadwiga Puzynina, wyjasniajac
istote zjawiska warto$ciowania z perspektywy filologa, odwotala sie wpierw
do tak zrédlowego doswiadczenia, jak dziecinstwo. Przypomniala zatem, iz
pierwsze oceniajace stowo to ‘be’ (co$ niebezpiecznego, brzydkiego i szkodli-
wego) oraz ‘cacy’ (to, co godne zainteresowania). Warto$ciujac, stwierdzamy
»jakie i w jakim stopniu wartosci sa pozytywne lub negatywne” (1992, s. 5,
83, 82-89), czyli dobre/zle, wartosciowe/bezwartosciowe, pigkne/brzydkie,
udane/nieudane. Warunkiem sformutowania sadu wartosciujacego, z punk-
tu widzenia analizy filozoficznej, jest za$ ujecie wartoéci rzeczy w aspekcie
zewnetrznego wzorca, czyli swoistego miernika, w swietle ktoérego — poprzez
poréwnanie - odczytujemy (intuicyjnie), w jakim stopniu interesujaca nas
rzecz posiada przymioty owego kryterium (Gogacz, 1996, s. 25-45, 40).

Uwarunkowania dydaktyki wartosci

Zostawiajac spor o sposob istnienia wartosci, skierujmy sie w strone za-
gadnien zwigzanych z dydaktyka szkolng oraz jej integralnym celem, jakim
jest wychowanie i nauczanie, a raczej, jak uwazat Johann F. Herbart, naucza-
nie wychowujace. Jego istotg jest przekazywanie wiedzy, czyli ksztalcenie
intelektu, oraz wplywanie na formacje¢ zmystowych uczu¢ i duchowej woli
(Kupisiewicz, 1976, s. 40-41). Szczegolna role w owym procesie pelnig war-
todci oraz proces wartosciowania. Cztowiek bowiem nie tylko mysli wedlug
wartosci, lecz réwniez dziala zgodnie z preferowanymi wartosciami, ktore
pelnig funkcje orientacyjnych linii postepowania. Z pedagogicznego punk-
tu widzenia nalezy doda¢, iz wartosci ksztaltuja (formatuja) cztowieka od
wewnatrz, nadajac naturalnej (wrodzonej) osobowosci ksztalt charakteru.
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Charakter ,,staje si¢” na skutek zmagania z zywiolem pragnien skierowanych
na zdobycie réznych wartosci. Przebiega wtedy proces wartosciowania war-
tosci, ich hierarchizowanie oraz wybor wartosci godnych, aby o nie zabie-
gac. ,Charakter jest [bowiem] czynna, wzglednie stala wartosciujaca postawa
czlowieka wobec zycia” (Pastuszka za: Lendzion, 2012, s. 13, 60; Kunowski,
2003, s. 46). W procesie wychowania znaczace miejsce zajmujg zatem nie tyle
pojedyncze wartosci, co ich uhierarchizowanie i zharmonizowanie. Do pelni
czlowieczenstwa prowadzi bowiem urzeczywistnianie nie jakiejkolwiek war-
tosci, lecz wlasnej i wlasciwej hierarchii wartosci (Kieszkowska, 2012, s. 24).
Dlatego tez wspieranie ucznia w madrym wyborze warto$ci, motywowanie
do sluzenia wartosciom zgodnie z odpowiednig hierarchig, nalezy do swo-
istych obowigzkow nauczyciela (Szuman, 2014, s. 174).

Naturalnym $rodowiskiem wprowadzania ucznia w $wiat wartosci jest
szkolna lekcja jezyka polskiego. Wartosci i warto$ciowanie to niezbedna faza
przyswojenia materiatu literackiego oraz innych tekstow kultury. Bez znajo-
mofdci kontekstu etyki i aksjologii dzieta te bowiem nie beda w pelni czytelne
(Zurek, 2009, s. 56). Efektem warto$ciowania jest tez dobor kanonicznych
lektur szkolnych. Oméwienie historii tego procesu przekracza jednak ramy
niniejszej refleksji (Michulka, 2013, s. 11-12, 23). Miejscem dydaktyki war-
tosci jest zarowno edukacja literacka, jak i ksztalcenie jezykowe. Owe dwie
rzeczywisto$ci przenikaja si¢ wzajemnie. Kazdy tekst literacki istnieje bo-
wiem w jezyku i poprzez jezyk. Szkolna polonistyka to efekt zbierania, ze-
spalania i jednoczenia tresci jezykowych z materialem literacko-kulturowym.
Lektura bedzie zatem widziana zaréwno przez pryzmat stylistyki, gatunkow
literackich, stownictwa i frazeologii, jak i w kontekscie teorii komunikacji
oraz pragmatyki jezykowej (Kowalikowa, Synowiec, 2012, s. 31-34). Tekst
literacki emanuje przy tym wielowartosciowoscig, gdyz jest nasycony warto-
$ciami artystycznymi, estetycznymi, poznawczymi, spolecznymi i moralny-
mi, tworzac, ‘pejzaz aksjologiczny’ (Chrzastowska, 2005, s. 314). Warunkiem
urzeczywistniania wartosci jest ich uwewnetrznienie. Proces internalizacji
wartosci nie jest jednak prosty. Wymaga od ucznia identyfikacji wartosci, ich
transformacji w umysle i emocjonalnej akceptacji. Istotng role odgrywaja tu
celowe czynnosci nauczyciela, sposdb prezentacji lektury, dobér odpowied-
nich metod i srodkow.
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W trakcie niejednokrotnie zmudnej, czesto za$ fascynujacej pracy lekcyjnej,
wychowankowie (pod kierunkiem nauczyciela) uczg si¢ rozpoznawac tresci
aksjologiczne, odkrywajg nosniki i rodzaje wartosci, wartosciuja reakcje i prze-
zycia bohateréw, wnikajg w ich mechanizmy wartosciowania. Poznajg warto-
$ciowe wzorce osobowe. Akceptuja lub wyrazaja dezaprobate wobec ich postaw
w obliczu warto$ci. Cenna wychowawczo jest tu dyskusja nad postawami bo-
hateréw znajdujacych sie w sytuacji konfliktu wartosci, ambiwalentnej rozter-
ki i konieczno$ci dokonywania wyboru. Literacki ‘pejzaz aksjologiczny’ nale-
zy przy tym odnosi¢ do wspolczesnych problemdéw osobistych i spolecznych
(Swiqtoslawska, 2005, s. 231, 233-235; Jedlinski, 2012, s. 238-243, 260-264). Na
uwage zastuguje fakt, iz w procesie edukacyjnym nastepuje zderzenie rozno-
rodnych ‘pdl aksjologicznych’ A zatem warto$ci bohaterdw literackich wchodza
w interakcje z warto$ciami juz akceptowanymi przez uczniéw (zasilanymi przez
subkultury miodziezowe i dzieciece). Do nich zas dochodza wartoéci nauczy-
ciela (jako wypadkowa doswiadczen Zyciowych, wiedzy potocznej, naukowej
i religijnej) (Pasterniak, 1991, s. 30). Obcujac z dzielem literackim, uczen ,nie
pozostaje [zatem] bez zysku” (Lubelska za: Swietostawska, 2005, s. 205). Jest
to zysk fenomenologiczny (dodanie czego$ do swiadomosci), psychologiczny
(reorganizacja $wiadomosci) i duchowy (poznanie i konstruowanie samego sie-
bie) (Swietostawska, 2005, s. 206).

Nie kazdy styl wprowadzania w zycie warto$ciowe jest skuteczny. W trak-
cie oswajania uczniéw z Zyciem warto$ciowym nauczyciel nie moze narzucac
okreslonych systemow wartosci, lecz prowokowa¢ do myslenia wyzwalajacego
ze schematycznych drég interpretacji (Rucinski, 1988, s. 57, 56; Janus-Sitarz,
2008, s. 107-108). Szansa powodzenia jest za$ respektowanie stadiéw rozwojo-
wych ucznia. Nie nalezy bowiem na réznych etapach edukacji szkolnej uczy¢
tego samego sposobu pojmowania $wiata. Kodyfikacjg czynnosci dydaktycz-
nych, uwzgledniajacych kontynuacje i zmiany w zyciu wychowanka, sg stra-
tegie wprowadzania w zycie wartosciowe ujete w projekcie ‘prorozwojowej
koncepcji edukacji literackiej Leszka Jazownika. Teoria bierze pod uwage
trzy stadia rozwojowe: przedkonwencjonalny (kultura niekwestionowalnych
norm), konwencjonalny (kultura stopniowego otwierania si¢ na inno$c¢) oraz
postkonwencjonalny (kultura metarefleksji i autodystansu). Kazdy etap wy-
maga realizacji kilku zadan, do ktérych nalezy: zapoznanie z rodzajami war-
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tosciowania i oceny; zaznajomienie z jezykiem ocen oraz problemami etyki
warto$ciowania i oceny oraz prezentacja gatunkéw wypowiedzi oceniajaco-
krytycznych. Realizacja owych zadan uwzglednia specyfike poszczegdlnych
etapow, to znaczy respektuje warunki rozwojowe ucznia (Jazownik, 2007,
s. 52-70). Nie zawsze jednak uczniowie po rozpoznaniu i zrozumieniu warto-
$ci beda je respektowac. Za deklaracja warto$ci nie zawsze postepuje ich reali-
zacja (Karwatowska, 2010, s. 167). Z punktu widzenia pedagogicznego warto
pamietac o tym, Ze znaczna cze$¢ cennych wyboréw aksjologicznych, dokona-
nych w czasie interpretacji tekstow literackich, zostanie jedynie zakodowana
w umysle ucznia, stajac si¢ swoistym magazynem wartosci, z ktérego bedzie
mogt czerpac w czasie przyszlym (Jedlinski, 2012, s. 260-261). Warunkiem wy-
chowania do Zycia warto$ciowego jest tez pobudzenie i ukierunkowanie sity
woli. Niezbedne jest ‘chcenie; czyli zajecie przez ucznia ‘postawy chceniowe;.
Bez udzialu owego duchowego napedu nawet umystowo przyswojone wartosci
nie zostang w pelni urzeczywistnione (Pasterniak, 1991, s. 28).

Wartosci wznioste

W dydaktyce wartosci istotna role pelnig wartosci estetyczne, wsrdd kto-
rych znaczace miejsce zajmujg wartosci wznioste. “Wzniostos¢ (jako katego-
ria estetyczna) oznacza ‘ped ku gorze, ‘przebywanie w gorze, sklonnos¢ do
wysokiego lotu (gornolotno$¢). Zgodnie z wzorcem myslenia archetypiczne-
go — to, co w gorze, jest cenniejsze i bardziej upragnione od tego, co przyziem-
ne. Wzniostos¢ jest niezwykla i jako taka przerywa ‘szaros$¢’ jednostajnego
dnia na zasadzie kontrastu (Golaszewska, 1986, s. 366). Wzniostos¢ jest od-
miang lub szczegolng modyfikacja pigkna (Tatarkiewicz, 1988, s. 199-201), fe-
nomenem do ogladania i delektowania si¢ nim. Natura wznioslosci ,wyczer-
puje sie” w byciu zjawiskiem, ,,ktére domaga sie zobaczenia i uznania w akcie
podziwu czy zachwytu” (Ingarden, 196, s. 159-160). Oznaka przezywania
warto$ci wznioslych (emocje wzniostosci) jest zatem zdumienie, zachwyt,
wzruszenie, podziw i entuzjazm. Do repertuaru odczu¢ wzniostych zostaty
réwniez wlaczone uczucie trwogi i grozy, patos cierpienia i samotnosci. Imie-
niem wzniostosci ‘ochrzczono, migdzy XVII a XVIII wiekiem, doznawanie
uczuc¢ sprzecznych: przyjemnosci i bolu, radodci i trwogi, egzaltacji i depresji
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(Lyotard, 1996, s. 176). Immanuel Kant twierdzi, iz wzniostos¢ posiada rézne
oblicza. ,W pierwszym przypadku okreslamy wzniostos¢ jako wstrzasajaca
(polaczenie z groza), w drugim jako szlachetng (spokojny podziw), w trzecim
jako wspanialg (na podlozu piekna)” (1999, s. 7).

Owe przezycia budza si¢ w obliczu tego, co niewyobrazalne, nieskon-
czone i wielkie w przyrodzie, kulturze, ludzkim zachowaniu oraz w zakresie
zjawisk transcendujacych potoczne doswiadczenie. Przedmiotem przezycia
wzniostosci moga by¢ zatem bezkresne pustynie, $niezne gorskie szczyty,
rzeki i oceany, rozgwiezdzone niebo, potega sfonca, trzgsienia ziemi, mikro-
skopijna budowa atomu, bezkresna sie¢ Internetu, giganty architektoniczne,
parady militarne, szlachetne uczynki i potworne zbrodnie. Wzniosta jest sfera
sacrum: bogowie, a takze tajemnica Boga chrzescijanskiego wraz z dogmatem
Weielenia i Zmartwychwstania. ,Niezwykle zwyczajna” moze by¢ tez zwy-
czajno$¢ budzaca zdziwienie swa zwyczajnoscig. Wzniosle jest zaréwno to,
co wielkie, wspaniale, ogromne, niezmierzone, niezgt¢bione, powazne, uro-
czyste, ciemne, tajemnicze, glebokie, jak tez i to, co ciche i milczace, straszne,
wstrzasajace, tragiczne. Przezycie wzniostosci budzi si¢ tez w obliczu potwor-
nosci i bezksztaltu, poniewaz ,niedoskonalo$¢, ujma dla smaku, brzydota,
takze biorg udzial w efekcie wstrzasowym” (Lyotard, 1996, s. 180). Reasu-
mujac, mozna zauwazy¢, iz wznioste jest to, co nieprzedstawialne, niewyra-
zalne i niewypowiedziane (Ptuciennik, 2002, s. 11-15, 20), niepoznawalne,
niewyobrazalne i nieprzekladalne. Mamy tu zatem do czynienia z porazka
epistemologiczng uwarunkowang okolicznos$ciami, na ktore czlowiek nie ma
wplywu. Sygnalizujg one granice mozliwosci dzialania intelektu i wyobrazni
czlowieka postawione przez nature Bytu, neurofizjologie mézgu czy niezgod-
nos¢ jezykow i kultur (Balcerzan, 2004, s. 19).

Wzniostos¢ to wrazenie, ze w danym zjawisku chodzi o co$ ostatecznego.
Wzniostos$¢ nie jest zatem zwigzana z ilo$cia, lecz jakoscia powstajaca w sytu-
acji odczucia przewagi moralnej, intelektualnej, psychicznej i fizycznej (Gota-
szewska, 1990, s. 230, 234,). Do$wiadczenie owych jakosci, jak juz byla o tym
mowa, powstaje wobec natury, kultury, zjawisk zycia duchowego cztowieka
oraz transcendencji. Roman Ingarden wyjasnia, iz jako$¢ estetyczna wywo-
tujaca stan wzruszenia, zachwytu, wstrzas lub trwoge pojawia si¢ nie tylko na
tle przedmiotu realnego. Czlowiek zas jako preceptor ,,odczytuje’, i ,,rekon-
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struuje [dzielo, zjawisko, wyobrazenie] w jego efektywnych wlasciwosciach”,
oddajac im sprawiedliwos¢ aktem uznania lub odrzucenia (1966, s. 159-160,
138).

Zdaniem Longinusa wzniosto$¢ (gornos¢) nie przekonuje stuchacza, lecz
go zdumiewa i zachwyca, a to, co zdumiewa, zawsze bierze gore nad tym,
co przekonuje. Wywolanie przezycia wartosci wzniostych jest swoistg sztuka.
Nieumiejetnos¢ w tym wzgledzie moze doprowadzi¢ do powstania niehar-
monijnej nadetosci, ktdra jest niewybaczalna - ,,z grozy zniza si¢ do obrzydli-
wosci”. Prawdziwie gorne jest to, co trwa dluzej niz tylko w czasie stuchania,
»Czego pamiec jest silna i niezatarta”. Uwierzytelnieniem dla przedmiotu po-
dziwu jest nastepujaca zasada: ,,za piekna i prawdziwg gérnos$¢ uwazaj to, co
zawsze wszystkim sie podoba” (Pseudo-Longinus, 1951, s. 94, 100). Zasade
te potwierdza Dawid Hume, ktory sadzi, iz dzieta prawdziwego geniuszu im
dtuzej trwaja, tym bardziej spotykaja si¢ ze szczerym zachwytem, czego przy-
ktadem jest Homer, ktdry wciaz jeszcze budzi podziw (1955, 5. 197). Kontynu-
ujac rozwazania Longinusa, nalezy stwierdzi¢, iz Zrédlem zasilajacym wznio-
stos¢ (gornos¢) jest zdolnos¢ do wzniostego sposobu myslenia. W zwiazku
z tym, aby wychowywac, ,ile si¢ da” dusze do wielkosci, trzeba starac sie, aby
»byly ciezarne szlachetnymi myslami”. Ci zas, ktérzy nie majg w sobie ,waz-
nych” (szlachetnych) mysli, nigdy nie zdobeda si¢ ,na co$ godnego podziwu”
Goérnolotne mysli wymagaja tez odpowiednich stéw. W zwiazku z tym ko-
lejnym zrédtem (wzniostosci) gornosci jest ,,pelen godnosci i polotu uklad
wyrazow i zdan’, ozdoby stylistyczne oraz swoiste napiecie emocjonalne, czyli
zarliwy patos (Pseudo-Longinus, 1951, s. 100, 101, 102). Nie wszystkie figury
retoryczne nadaja si¢ do wyrazenia doswiadczenia wzniostosci. Na obecnos¢
wzniostosci w tekscie literackim wskazujg takie figury jak: amplifikacja, apo-
strofa, pytanie retoryczne, asyndeton, hyperbaton, poliptota i peryfraza, po-
réwnanie, metafora, hiperbola i parabola - stosowane w pewnym nadmiarze.
Wyrazenie doswiadczenia wzniostosci wymaga réwniez wybierania, pasujg-
cych do owego stylu, gatunkéw mowy i gatunkéw literackich. Wsréd nich
mozna wymieni¢ ode, hymn, psalm i modlitwe lub bfaganie i tren. Wznio-
sto$¢ bywa tez werbalizowana (formuty wzniostosci) w Zyciu codziennym.
Prostym wyrazeniem uczucia wzniostosci w jezyku potocznym jest zdanie
informujace o braku stéw na opisanie jakiego$ zjawiska (Pluciennik, 2002,
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s. 11-15, 16-17, 20). Kolejny badacz kategorii wzniostoéci — Nicolas Boileau
- w przeciwienstwie do Longinusa — oddzielit wznioste mysli (wzniosto$¢) od
sposobu ich wyrazania (styl wzniosly). Jego zdaniem ,,styl wzniosty wymaga
wielkich stéw, natomiast wzniosto§¢ mozna odnalez¢ w pojedynczej mysli,
figurze czy stowie” (Demkowicz-Dobrzanska, 2012, s. 116). Przeciwienstwem
wzniostosci jest nadetos¢, niesmacznos¢ i wynaturzony patos (Golaszewska,
1990, s. 231).

Uwarunkowania dydaktyki wartosci wzniostych

Jakie bytoby miejsce wartosci wzniostych w dydaktyce
polonistycznej?

Zdaniem Jeana F. Lyotarda ,,dydaktyka wobec wznioslosci jest bezsilna”
(Lyotard, 1996, s. 178). Czy w ogdle sta¢ kogo$ na zdziwienie, oderwanie od
tego, co przyziemne? (Golaszewska, 1990, s. 230). Czy jest to mozliwe w szko-
le, ktéra od dawna przejawia cechy szpitala, domu poprawczego, wiezienia,
to znaczy miejsca maksymalnie opresyjnego, niosacego dos$wiadczenie za-
mkniecia i mechanizacji (Rusek, 2013, s. 47, 52). Nalezy jednak pamigtac
o naturalnym zapotrzebowaniu na wartosci wznioste. Czlowiek jest podatny
na gornolotne wzloty, poniewaz natura ,,od poczatku wszczepila w (...) dusze
niezwyci¢zong milos¢ wszystkiego, co wielkie i (...) boskie” (Pseudo-Dioni-
zy za: Pluciennik, 2002, s. 12). Potrzeba przezywania warto$ci wzniostych to
sklonno$¢ wrodzona. ,Owa tendencja do wyniesienia si¢ ponad przecigetno$¢
ma u swych podstaw pragnienie nadania sensu wlasnemu zyciu” (Gotaszew-
ska, 1990, s. 234). Czlowiek szuka zatem przewagi i wielkosci, czegos imponu-
jacego i niezwyktego. Fryderyk Schiller wyjasnial, iz kazdy cztowiek posiada
zdolnos¢ przezywania wzniostosci, lecz w réznym stopniu i zakresie. Instan-
cja decydujaca bylaby tu wrazliwo$¢ odbiorcy dziefa sztuki (Kosciesza, 2012,
s. 118). Wrazliwos$¢ podlega zas wychowaniu i doskonaleniu (Gotaszewska,
1986, s. 366).

Owe antropologiczne fakty moga motywowa¢ nauczycieli do organizacji
przezy¢ wzniostosci w procesie dydaktycznym. Stany psychiczne, §wiadczace
o doznaniu wzniostosci, badal irlandzki filozof Edmund Burke, dowodzac, iz
wzniosto$¢ zawsze zaciekawia (1968, s. 33-34). Innym argumentem przema-
wiajgcym za ,,pedem ku goérze” jest potrzeba w miare silnego pobudzenia inte-
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lektu oraz wiadz zmystowych ucznia jako antidotum przeciw szkolnej nudzie.
Efekt ten mozna uzyska¢, doswiadczajac wzniostosci. Uczucie wzniostosci
porusza umyst (Ptuciennik, 2002, s. 18-19). Wzniosto$¢ jest prowokowaniem
wladz umystowych, utrzymywaniem ich w stanie gotowosci. Doswiadczajac
wzniostosci, wyobraznia i rozum ponosza swoista porazke. Wyobraznia nie
potrafi sobie przedstawi¢, rozum nie moze poja¢. Zdaniem Immanuela Kanta
»to rozregulowanie wladz podmiotu prowadzi do skrajnego napigcia (poru-
szenia), ktdre cechuje patos wzniostosci, w przeciwienstwie do spokojnego
uczucia piekna” (Lyotard, 1996, s. 181). Takich chwil na lekcji jezyka polskie-
go moze by¢ wiele.

Sposobem utrzymywania umystu w stanie gotowosci do przezywania war-
tosci wzniostych jest lektura tekstow literackich ewokujacych wzniostosé. Li-
teratura jako sztuka natchniona estetykg wzniostosci (Lyotard, 1996, s. 181)
jest swiadkiem tego, co niewyrazalne i niewyobrazone. Literackg reprezenta-
cja doswiadczenia wzniostoéci sa miedzy innymi teksty biblijne, poezja Ko-
chanowskiego, tworczos¢ Mickiewicza, Krasinskiego, Stowackiego i Norwida
oraz liryka Le§miana, Milosza, Herberta i Bialoszewskiego. Wznioslos¢ jest
réwniez obecna w reklamach i przemysle rozrywkowym. Jednak ,,[h]istoria
wzniostosci rozpoczyna si¢ od Kochanowskiego” (Pluciennik, 2002, s. 22).
Jego psalmiczna i piesniowa tworczos¢ jest wrazliwa na wyobrazalno$¢ Boga
i $wiata. Poetycka wzniosloscig stala sie Urszula — wszechobecna i nieogar-
niona. ,,Kulturowy sens trenu - uobecnienie nieobecnego - znajduje swoja
realizacje dzigki egzaltacji” (Pluciennik, 2002, s. 42). Wzniosto$¢ byta kon-
tynuowana przez Wielkich Romantykow. ,,O0da do mltodosci” jest zrodlem
uczu¢ wzniostosci, gdyz wyobraznia poety rozsadza granice kultury i racjo-
nalnosci. Szczytowym osiggnieciem wzniostosci jest Male Uniesienie Malej
Improwizacji oraz Wielkie Transgresyjne Upojenie Wielkiej Improwizacji.
Uwznio$lona jest tez romantyczna jednostka, ktorej mysli sg tak gtebokie, ze
nikt nie jest zdolny ich zrozumie¢. Ona sama za$ nie potrafi ich wyrazi¢, bo
»jezyk klamie gltosowi, a gltos mysli klamie”. Wznioste jest uniesienie pychy
Konrada prowadzace do tragedii bluznierstwa oraz pokorna posta¢ ksiedza
Piotra. Reprezentacja wzniostosci jest poezja Le$miana, ktéry wyraza fa-
scynacje nieprzedstawialnoscig natury oraz nieskonczonoscig dziatania po-
zbawionego sensu (wiersze ,,Topielec” i ,Dziewczyna”). Wzniosty jest Julian
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Przybo$ zafascynowany przestrzenia cywilizowanego miasta oraz Gustaw
Herling-Grudzinski, ktéry w literackiej tworczosci opisywal przejawy zta
metafizycznego. Miron Bialoszewski za$ uwznioslal potoczno$¢ i zwyczaj-
nos¢ egzystencji. Wznioste byly mowy biblijnych prorokéw. Ofiarna $mier¢
Chrystusa na krzyzu jest najbardziej wzniostym faktem w kulturze Zachodu.
Stuga niewidzialnych rzeczy byl Czestaw Milosz notujacy ,,gltosy, dmuchnie-
cia, wewnetrzne przeblyski, momenty wieczne” (Pluciennik, 2002, s. 79-80).
Ewokatorem wzniostosci sg reprezentacje wielkiego miasta, zniszczen wojen-
nych, Holokaustu oraz duchowe panowanie komunizmu. Odczuwanie aury
przeszloéci, zmaganie si¢ z przeciwnosciami losu, meczenstwa narodowe,
polityczna opozycja, samotno$¢ i opuszczenie, ekstaza mistyczna i erotycz-
na to réwniez pierwiastki wzniostoéci, ktérej miejscem sa tez fabuly horro-
row i akcje filmow science-fiction. (Pluciennik, 2002, s. 22-25, 33-43, 50, 51,
65-67, 122,200-201).

Realizacj¢ wartosci wznioslej podejmujg hymny - utwory o charakterze
uroczystym, w ktérych opiewane s3 wznioste idee i bohaterskie czyny, apo-
teozowane pigkne krajobrazy i gloryfikowane osiagniecia technicznej cywili-
zacji. Do znanych utwordw tego typu naleza hymny wedyjskie, homeryckie,
psalmy liturgiczne, $redniowieczne dzielo ,,Stabat Mater” i wspdlczesny utwor
»Dies Irae” Jana Kasprowicza. Wartos¢ wzniostosci uobecnia poezja wszech-
ogarniania Walta Whitmana w tomie ,,Zdzbta trawy”. Gatunkiem zblizonym
do hymnu jest oda ksztaltowana na wzdr uroczystej oracji z licznymi apostro-
fami. Uczniom znana jest ,Oda do mlodosci” Adama Mickiewicza oraz ,Oda
do radosci” Fryderyka Schillera - symbole ,,najwyzszych wzlotéw ludzkiego
ducha”. Wzniostos¢ byta tez realizowana jezykiem potocznym w odzie Julia-
na Tuwima ,,Do prostego czlowieka” Poezja hymniczng sg ,,Ody olimpijskie”
Jarostawa Iwaszkiewicza. Za przyktad wzniostosci w powiesci moga postuzy¢
dziela Stefana Zeromskiego (miedzy innymi ,,Popioly”) (Golaszewska, 1990,
s. 236-240). Warto zauwazy¢, iz arcydzieta owe o tyle ewokuja warto$¢ wznio-
stosci, o ile stanowig ,tetnigcg Zyciem rzeczywisto$¢, niosaca w sobie spo-
wiedz, rozwazania czy rozstrzygniecia wieczystych zagadnien duszy ludzkiej”
(Woycicki, 1921, s. 9).

Sposobem utrzymywania umystu w stanie gotowosci do przezywania
warto$ci wzniostych jest proces interpretacji lektury, gdyz czytanie lektu-
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ry jest czynnoscig ,nastawiong na interpretacje” (Pasterniak, 1991, s. 137)
umozliwiajacg dotarcie do najbardziej autentycznych przezy¢ i doznan, do
wewnetrznego zycia mlodziezy (Jaskolowa, 2005, s. 274, 275). Interpretacja
jest podazaniem za ,pragnieniem nieznanego” (Kwiek, 1994, s. 149). w sensie
absolutnym. Owo pragnienie moze by¢ zaspokojone na dwa sposoby. Pierw-
szy z nich to odnalezienie sensu lektury ujawniajgcego si¢ jako sens wypowie-
dziany i utajony, a nastgpnie delektowanie si¢ nim. Przy czym sens utajony
moze by¢ odbierany bezposrednio, niejako intuicyjnie, niezaleznie od sen-
su wypowiedzianego lub dopiero po jego zrozumieniu (Cieslikowscy, 1983,
s. 80). Drugi sposob, wywodzacy si¢ z praktyk derridianskiej dekonstrukeji,
jest niejako przeciwienstwem pierwszego. Teoretyczne zalozenie stanowi po-
glad, iz znalezienie sensu nie jest mozliwe. Najwazniejsze jest zatem utrzy-
mywanie umystu w permanentnym kryzysie rozstrzygnie¢. Doprowadzenie
umystu do owego stanu bytoby zZrédtem uczucia wzniostosci. Pojawia si¢ ono
w obliczu granicy (braku mozliwoéci rozumienia), ktérej umyslt nie potrafi
przekroczy¢ (Burzynska, 2001, s. 424-425, 429, 468, 470). Sposobem utrzymy-
wania umystu w stanie gotowosci do przezycia wartoéci wzniostych sg row-
niez interakcje zachodzace w przestrzeni teatru szkolnego — swoisty potencjat
w pobudzaniu ducha, zrédlo wielostronnych przezy¢, zwielokrotnienie siebie
(Kotodziej, Waligora, Waligora, 2016, s. 14, 30, 77).

Warunkiem organizacji przezy¢ wzniostosci jest jednak koniecznos¢ ta-
czenia ksztalcenia literackiego z jezykoznawczym. ,Nie mozna bowiem mo-
wi¢ o skutecznym uczeniu literatury (zaréwno w zakresie odbioru, jak i twor-
czego jej wykorzystania we wlasnych wypowiedziach) bez réwnoczesnego
rozwijania sprawnosci jezykowych” (Trysinska, 2012, s. 61).

Doswiadczenie wznioslosci jest poczatkiem filozofowania, czyli intensyw-
nej pracy umystowej. Doswiadczenie wznioslosci, jak byla o tym mowa, to
stan zdziwienia i podziwu - znamienny dla filozofa jako poczatek filozofii.
Nie ma bowiem, jak sadzil Platon, ,innego poczatku filozofii, jak to wlasnie”
(Platon za Reale, 1994, s. 479). Dzigki dziwieniu sig, jak twierdzil Arystoteles,
ludzie zaczeli filozofowaé. Zdziwienie jest patosem (swoista namigtnoscig)
i ,jako pathos jest arche filozofii” (Wodzinski, 2000, s. 19). Zdziwienie nie-
ustannie wprowadza w ruch filozoficzne rozwazania, pelniac role jego zrddta,
ktore bez przerwy dynamizuje proces myslenia. Zdziwienie jest zatem podob-
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ne do zrodet zasilajacych rzeke, nie tylko w poczatkowym jej etapie, lecz row-
niez na calej dlugosci (Wodzinski, 2000, s. 21). Filozofowanie nie jest zjawi-
skiem zarezerwowanym dla zawodowych filozoféw. Kazdy czlowiek jest istotg
filozofujacy. ,Ped do filozofowania” (Krapiec, 1994, s. 10, 33-34), podobnie
jak ,,ped ku gorze”, jest bowiem w cztowieku gleboko zakorzeniony, o czym
$wiadczg dziecigce pytania o przyczyny rzeczywistosci formutowane w po-
staci wyrazenia ,,dlaczego?” Filozofowanie, pobudzane poczuciem dziwnosci
istnienia, moze by¢ zatem obecne na lekcji jezyka polskiego. Tym bardziej ze
wiele dzief literackich posiada wlasciwy sobie kontekst filozoficzny lub (jak
poezja Czestawa Milosza) wprost stanowi efekt filozoficznych przemyslen
(Breczko, 2010). Owg swoistg sklonnos¢ cztowieka do ,,metafizycznego po-
czucia dziwnosci istnienia” akcentowal Witkacy, wieszczac zarazem jej zanik
prowadzacy do katastrofy kulturowej. Zanikanie zdziwienia to wysychanie
zrédet filozofii. Wraz z nig konczy sie zas$ religia, sztuka i kultura (Breczko,
2015, s. 47-50).

Przezycie wzniosto$ci moze by¢ wywolywane przez ‘stowo’ nauczyciela
(Swietostawska, 2005, s. 234, 235). Postugujac sie ‘stowem, mozna tworzy¢
takie pofaczenia znaczen, ktore odnosza si¢ do tego, co niewidzialne i nie-
wyobrazalne (Lyotard, 1996, s. 183). Metody oparte na ‘stowie’ sg jednym
z podstawowych sposobow pracy dydaktycznej. Do najwazniejszych nale-
z3: opowiadanie, wykiad, pogadanka, dyskusja i praca ze stowem zapisanym
w ksigzce. ‘Stowo’ tu wykorzystywane powinno by¢ plastyczne i zrozumiate,
oddzialujace na rézne wladze duchowo-zmystowe: pamie¢, wyobraznig, ro-
zum, emocje i uczucia. ‘Stowo, jako narzedzie pracy nauczyciela, jest warto-
$cig. Pomiedzy jezykiem a warto$ciami wystepuja roznorodne zwigzki. Jezyk
bowiem nie tylko informuje o wartosciach, lecz jest rowniez ich nosnikiem.
Jezyk moze by¢ zatem substratem takich wartosci jak prawda, piekno, precy-
zja, jasnos¢ i fad uporzadkowanego myslenia (Mikolajczuk, 2013, s. 175).

Organizacja przezy¢ wartosci wzniostych w procesie dydaktycznym jest
uzalezniona ,,0d jezykowych umiejetnoséci nauczyciela w zakresie dowodzenia,
perswadowania, przekonywania, wzruszenia, pobudzenia wyobrazni i uczu¢”
(Pasterniak, 1991, s. 35-38). Kolejna figura nadajacg wypowiedziom charak-
ter wzniosloéci jest fantazja, czyli umiejetno$¢ obrazowania wypowiedzi i do-
cierania do wyobrazni stuchaczy. Rozrdznia si¢ dwa jej typy. Jeden, ktérym

167
WSGE



DOROTA LAZEWSKA

postuguja sie poeci, oraz drugi, wykorzystywany przez méwcow. Pierwszy ma
na celu wywolanie wstrzasu, drugi nadanie wypowiedziom wyrazistosci. Za
wspolng ceche obydwu Pseudo-Longinos uznaje dazenie do nadania wypo-
wiedziom wzruszajacego i natchnionego charakteru (Szpecht, 2013, s. 375).
Nalezy doda¢, iz obcowanie z warto$ciami estetycznymi na lekcji jezyka pol-
skiego nie jest dtugotrwale, gdyz wartosci estetyczne, w tym wartosci wznio-
ste - jako ,,byty ulotne” maja to do siebie, ze jedynie ,,objawiaja si¢”, uderzaja
i fascynuja, czyli nie trwajg w kazdej sytuacji i momencie ludzkiej egzystencji
(Gotaszewska, 1990, s. 159, 375).

Podsumowanie

Marek Pienigzek zauwazyl, iz cele dydaktyczne polonistow nie sg statycz-
ne, lecz dynamiczne. Ulegaja zmianom pod wptywem przemian kulturowych,
za sprawg nowych form egzaminéw koncowych oraz przy udziale innowa-
cyjnych praktyk interpretacyjnych. Ksztaltuje si¢ specyficzna ponowoczesna
podmiotowos¢ ucznia, ktéry, wyzwalajac sie spod nacisku jakiegos obiektyw-
nego sensu, traci kontakt z kanonem wartosci i symboli (2013, s. 7, 10, 13).

Jednak nie mozna nie dostrzega¢ faktu, iz dusza daje si¢ unosi¢ gorno-
$ci, bo natura ,,0d poczatku wszczepila w nasze dusze niezwyciezong mitos¢
wszystkiego, co wielkie i bardziej od nas boskie” (Pseudo-Longinus, za: Plu-
ciennik, 2002, s. 12). Nie jest zatem tak, ze uczen wyzwolil si¢ ,,spod naci-
sku jakiegos obiektywnego sensu”. Dydaktyka polonistyczna, w trakcie ktdrej
nauczyciel ukazuje warto$ci wznioste, wychodzitaby zatem naprzeciw natu-
ralnemu zapotrzebowaniu ucznia na obiektywny sens. Za sprawg edukacji
literackiej zostaje rozwigzany, chociazby w minimalnym stopniu, problem
ozywienia sensu zycia w wychowaniu (Michalski, 2013, s. 15-16). Organiza-
cja przezy¢ wzniostosci (dzieki pedagogicznym umiejetno$ciom nauczyciela
oraz na skutek jego merytorycznego przygotowania) moze by¢ tez sposobem
pobudzania rozwoju osobowosci ucznia. Przezywanie warto$ci wzniostych to
réwniez owocna proba uatrakcyjnienia sformalizowanego przekazu wiedzy
w przestrzeni szkolnej polonistyki. Aktywizowanie zmystow i intelektu jest
przeciez skutkiem doswiadczenia wzniostosci. ,Wzniostos¢ [bowiem] nie
jest wlasciwie czyms, co da si¢ udowodni¢ i przedstawic, jest czyms$ cudow-
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nym, co nas porywa, co nas uderza i co sprawia, ze czujemy” (Lyotard, 1996,
s. 180). Do czego zatem stuza warto$ci wznioste? Za Wladystawem Tatarkie-
wiczem mozna odpowiedzie¢, iz stuzg do tego, aby w nieszkodliwy sposdb
zaja¢ umysl, aby sie nie nudzit (Tatarkiewicz, 1988, s. 370).

Nalezy réwniez mie¢ swiadomos¢, iz wspodlczesny cztowiek, podobnie jak
minione pokolenia, nie moze by¢ pozbawiony prawa wstepu do $wiata war-
tosci, w tym wartosci wzniostych. Ich doswiadczenie oznacza bowiem udzial
w rzeczywistosci, ktdra jest znacznie szersza niz wspotczesnoé¢. Parafrazujac
wypowiedz Zbigniewa Herberta, mozna doda¢, iz uczen jest raczej dziedzi-
cem nieskonczonej rzeczywistosci niz spadkobiercg historycznie skonczonej
antycznej Grecji. Rzeczywisto$c jest zas odbierana przez filtr ponadczasowych
faktow estetycznych (Baranczak, 1994, s. 56, 12).
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