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Wspotczesne rozumienie prawdy i dobra
w procesie wychowania mtodziezy
w systemie rodzinnym

Contemporary understanding of truth
and good in the process of bringing up
youth in the family system

ABSTRACT

The aim of the article was to make a scientific analysis of the understanding
of truth and good in the process of bringing up youth in the family system. At the
same time, it was about paying special attention to the contemporary context of
postmodernity. The article is of conceptual character using the method of critical
analysis and synthesis of the literature on the subject. The scientific analyzes made can
help all educational entities. Practical applications concern the following dimensions
of scientific reflection: attention should be paid to two approaches in understanding
values, a subjectivist approach and objectivist approach. It is worth paying attention
to the concept of the family as a natural system, to learn the principles of anti-
pedagogy, to get to know the ongoing school programs focused on education rather
than upbringing. It is also important to understand and apply in practice a holistic,
integral and synergistic approach.
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STRESZCZENIE

Celem artykutu bylo dokonanie naukowej analizy rozumienia prawdy i do-
bra w procesie wychowania mtodziezy w systemie rodzinnym. Chodzilo przy tym
o0 zwrdcenie szczegdlnej uwagi na wspolczesny kontekst ponowoczesnosci. Artykut
ma charakter koncepcyjny z zastosowaniem metody krytycznej analizy i syntezy li-
teratury przedmiotu. Dokonane naukowe analizy moga stuzy¢ pomoca wszystkim
podmiotom wychowawczym. Wnioski praktyczne dotycza nastepujacych wymiaréw
naukowej refleksji: nalezy zwrdci¢ uwage na dwa podejécia w pojmowaniu wartosci,
podejécie subiektywistyczne i obiektywistyczne. Warto zwrdci¢ uwage na koncepcje
rodziny jako naturalnego systemu, pozna¢ zasady antypedagogiki, poznaé realizo-
wane programy szkolne nastawione raczej na edukacje niz wychowanie. Wazne jest
réwniez zrozumienie i zastosowanie w praktyce podejécia holistycznego, integralne-
go i synergistycznego.

Stowa kluczowe: wychowanie, system rodzinny, wartosci, prawda, dobro, holizm

Wprowadzenie

Dobro i prawda sq dla
wszystkich ludzi te same,
natomiast przyjemne jest

dla jednego to, dla drugiego owo.

Demokryt z Abdery

Kategorie dobra i prawdy stanowig dla wspdlczesnego spoteczenstwa pole
do licznych nieporozumien i kontrowersji. Podobna sytuacja dotyczy sfery
wychowania mlodziezy w systemie rodzinnym. W czasach ponowoczesnych
bowiem nastgpilo wyrazne odejécie od tradycyjnego traktowania wychowania
w systemie rodzinnym. Pojawila si¢ rdwniez sytuacja odejscia od holistyczne-
go traktowania edukacji i wychowania z wigczeniem wszystkich podmiotéw
wychowawczych. W niniejszym artykule zostanie przedstawione pojecie sys-
temu rodzinnego i jego gléwnych wlasciwosci, jak tez koncepcji nawiazujacej
do traktowania rodziny jako naturalnego systemu. System rodzinny w natu-
ralny sposob jest odpowiedzialny za proces wychowania. W szczegdlny spo-
sob dotyczy to specyfiki wychowania moralnego w aspekcie ksztaltowania
takich wartosci, jak dobro i prawda. Wartosci te mozna rozumie¢ w rézno-
raki sposéb. Istnieja dwa podstawowe podejscia: subiektywistyczne i obiek-
tywistyczne. W historii mysli filozoficznej i pedagogicznej te dwa podejscia

208
WSGE |



WSPOLCZESNE ROZUMIENIE PRAWDY I DOBRA W PROCESIE WYCHOWANIA

stanowily przedmiot wielu kontrowersji i nieporozumien. Taka sytuacja nie
dawala gwarancji na adekwatne, jednomyslne spojrzenie na proces wychowa-
nia dzieci i mlodziezy. W dobie ponowoczesnosci ten spor znaczaco sie nasi-
lit, powodujac kryzys w wychowaniu. Na koncu artykulu zawarte s3 wnioski,
ktore stanowig probe nie tylko ujecia wspdlczesnej sytuacji w kontekscie wy-
chowania ku wartosciom, ale pewna propozycje rozwigzania trudnej sytuacji
na przysztosc.

Pojecie systemu rodzinnego

Okreslenie ,,system” pochodzi od greckiego tocvotnua, ktére oznacza ,,zlo-
zong rzecz’, zkczenie, polaczenie, spojna catos¢ (Stepulak, 2010, s. 233; Luban-
ski, 1982, s. 15). W $wietle rozumienia stownikowego termin system oznacza
»zestawienie, catosciowy i uporzadkowany uktad, zbidr przedmiotéw, zasad,
twierdzen, regul postepowania” T. Tomaszewski (1977, s. 15) system definiu-
je jako ,,zbidr elementéw, powigzanych miedzy sobg w taki sposdb, ze stano-
wig one cato$¢ zdolng do funkcjonowania w okreslony sposob”. Bardzo zwigzlg
i rownoczesnie prosta definicje systemu podaje L. von Bertalanffy (1967, s. 69;
Stepulak, 1995). Rozumie on system jako skomplikowany uktad strukturalny,
ztozony ze wzajemnie powigzanych jednostek sktadowych. Bertalanfty jako bio-
log méwit o systemach biologicznych, naturalnych. W tym aspekcie rodzina jest
naturalnym systemem, na ktory sktada si¢ specyficzny uktad wiezi wewnetrz-
nych zachodzacych pomiedzy malzonkami, rodzicami oraz miedzy rodzen-
stwem (Sidor, 2005, s. 15). System zatem to zespot réznych elementéw wzajem-
nie ze sobg powigzanych oraz na siebie oddzialujacych, stanowiacy catos¢ pod
pewnym wzgledem (Stepulak, 2010, s. 233; Stepulak, 1995).

Termin ,,calo$¢” podkresla, ze w systemie, takze rodzinnym, chodzi o co$
wiecej niz tylko o zwykly zbioér elementéw. Warto bowiem podkresli¢, ze
czyms istotnym i specyficznym dla systemu jest tworzenie przez jego ele-
menty pewnej calosci. Nie jest to jednak zwykla sumowalno$¢ o charakterze
matematycznym czy fizycznym. Chodzi wigc tutaj o zaistnienie pewnego uor-
ganizowania, uporzagdkowania poszczegdlnych elementdw, jak réwniez o za-
chodzenie oddzialywan pomiedzy elementami, a wigc obustronnych relacji
o charakterze dynamicznym (Sadowski, 1973).
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W ujeciu systemowym kazda rodzina stanowi system, skladajacy sie z po-
szczegolnych czlonkéw, miedzy ktérymi zachodza zlozone interakcje oraz re-
lacje interpersonalne. W obrebie systemu mozna wyrdzni¢ granice wewnetrz-
ne, ktére oddzielajg od siebie podsystemy (np. rodzicéw, dzieci, rodzenstwo).
Podsystem rodzinny moze tworzy¢ jedna, dwie lub wiecej oséb. System rodzin-
ny posiada réwniez granice zewnetrzne, ktdre wyodrebniaja go od otoczenia
(innych rodzin, réznych srodowisk spotecznych oraz instytucji i organizacji).
Podejscie systemowe zaktada, ze to, co si¢ dzieje w rodzinie, ma ogromne zna-
czenie dla zachowania kazdego z jej cztonkéw (Swietochowski, 2014, s. 27-32).
Oddziatywanie to jest tak duze, ze nie da si¢ zrozumie¢ wystepujacych u danej
jednostki zaburzen czy chordb bez znajomosci jej sytuacji rodzinnej (Dziwota,
Stepulak, Wtloszczak-Szubzda, Olajossy, 2017; Kapusta, 2013; Jarosz, Wlosz-
czak-Szubzda, 2013). Tylko w rozumieniu systemowym mozna najlepiej zrozu-
mie¢ specyfike wychowania ku takim warto$ciom jak dobro i prawda.

W innych podejsciach system rodzinny rozumie si¢ jako wspdlnote.
Glowna teza jest stwierdzenie, iz zdrowie rodziny, satysfakcja wszystkich
cztonkow wspolnoty, wydolnos¢ wychowawcza, radzenie sobie z zyciowymi
trudnos$ciami zalezg od stopnia, w jakim rodzina zwigzana jest ze wspdlno-
ta 0sdb, a jej czlonkowie sg w glebokich relacjach interpersonalnych, a takze
intensywnie pracuja nad swoim rozwojem, wzrostem i dojrzato$cig osobowa
(Olbrycht, 2006, s. 247).

System rodzinny charakteryzuje sie nastepujacymi wlasciwosciami, ktére
mozna uja¢ w konkretne zasady:

- Zasada réwnowagi sit.

- Zdolnos¢ do przystosowywania si¢ do réznych warunkow zycia.

- Wilasna tozsamo$¢, ktora odznacza sie zmiang wewnetrzng na wcigz

nowe okolicznosci zewnetrzne.

- Specyficzng wlasciwoscig systemu rodzinnego jest jego zdolno$¢ ada-
ptacji do wydarzen typowych dla proceséw rozwojowych, np. narodzi-
ny czy odejscie kogo$ z cztonkéw rodziny.

- Proces ksztaltowania sie¢ rol.

- Zasada niepodzielnej i zupelnej integralnoéci wewnetrznej (spoisto$ci
systemu).

- Progresywna segregacja (mechanizacja).
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- Zasada centralizacji, ktora niekiedy bywa nazywana takze zasadg do-
minacji.

- Zasada ekwifinalnosci (Stepulak, 2010).

- Adekwatnie realizowany proces wychowania w systemie rodzinnym
dokonuje si¢ w $cislej relacji do wyzej wymienionych wlasciwosci.

Pojecie dobra i prawdy

Pojecie dobra i prawdy stanowito od wiekéw podstawowe kryterium dziata-
nia moralnego czlowieka. W mysli filozoféw, artystow, politykow i przedstawi-
cieli réznych obszaréw nauki pojawialy sie bardzo czesto rézne definicje i okre-
Slenia dobra i prawdy. Jako przyklad moga postuzy¢ ponizsze okreslenia dobra:
Franciszek Zablocki: ,Dla zlych to najwigksza, wierzaj mi, katusza, Kiedy

szkodzi¢ nie mogg i dobrzy by¢ muszg”.

Cyceron: ,,Dobrem najwyzszym jest zgadzac si¢ z naturg i stosownie do niej zyc¢”.
Giordano Bruno: ,Dobrem w dziedzinie sztuki jest to, co nasladuje przyrode”.

»Dobro to tylko to, co szlachetne, zto to tylko to, co haniebne”.

Mahatma Gandbhi: ,,Dobro i zto muszg istnie¢ obok siebie, a cztowiek musi
dokonywa¢ wyboru”

Eugeniusz Kafka: ,Dobro nie walczy ze ztem, a leczy je” (Lipiec, 1994, s. 33).

Analogicznie mozna by wyr6zni¢ nastepujace okreslenia prawdy:

Nicolas Boileau-Despreaux: ,,Pigkna jest tylko prawda i tylko ona jest godna
milosci”.

Ignacy Krasicki: ,,Poczciwo$¢ prawdy sie nie leka”

Jan Stepien: ,,Polityka nie lubi prawdy, za$ prawda nie lubi polityki”

Aleksander Swiqtochowski: »Poszukiwacz prawdy, jak poszukiwacz zlota,
mieszka w namiocie glodny i obdarty, musi przekopa¢ gory piasku, zanim
znajdzie grudke cennego kruszcu, a czesto nie znajdzie go wcale”

Georges Braque: ,,Prawda istnieje. Wymysla si¢ tylko ktamstwo”.
Tertulian: ,,Prawda niczego si¢ nie wstydzi i nie musi si¢ ukrywac”.
Wladystaw Reymont: ,,Prawda nie ma ojczyzny, przeto bywa traktowana jako

uprzykrzony wldczega”.

Stanistaw Jerzy Lec: ,,Prawda zawsze wychodzi na wierzch, dlatego zaraz musi
dawa¢ nura”

211
| WSGE



MARIAN ZDZISEAW STEPULAK

Dewiza panstwowa Republiki Czeskiej: ,,Prawda zwyciezy! Pravdavitézi! (czes.)

Albert Einstein: ,Przeciwienstwem prawdy plytkiej jest falsz, przeciwien-
stwem prawdy glebokiej moze by¢ inna gleboka prawda”

Arystoteles: ,,Przyjacielem (mi) Platon, lecz wieksza przyjaciotka (jest) prawda.

Amicus Plato, sed magisamica (est) veritas (Yac.) (Lipiec, 1994, s. 135-136).
Nikotaj W. Gogol uwaza, iz: ,Dobro i zto nalezy pamigta¢ wiecznie. Dobro,

poniewaz wspomnienie, ze kiedy$ nam je wyswiadczono, uszlachetnia

nas. Zto, poniewaz od chwili, w ktérej nam je wyrzadzono, spoczywa na

nas obowiazek odptacenia za nie dobrem” (Janus, Ludynia, 2008, s. 45).

Powyzsze wypowiedzi wielkich ludzi sa bardzo subiektywnym spojrze-
niem na takie wartosci jak dobro i prawda. Nie mozna zatem dokonac¢ ich
klasyfikacji czy typologii. Wypowiedzi te odkrywaja jedynie to, jak bogata jest
rzeczywisto$¢ wartosci.

Wspdlczesnie mozna réwniez zauwazy¢ strategie tworzenia hierarchii war-
to$ci opartych na zasadzie luznego ich doboru. Nalezy zaznaczy¢, iz wartoéci
te nie pochodzga z naturalnego prawa, a sa raczej efektem ustanawianych do-
wolnych list. Oto przyklad jednej z propozycji pod tytutem ,,Zycie w zgodzie
z warto$ciami’. W instrukcji prosi sig, aby osoby z listy okolo 400 wartosci za-
znaczyly te wartosci, ktore wydaja si¢ im najbardziej bliskie, a nastepnie upo-
rzadkowaly je, zaczynajac od najwazniejszej. Ta lista — zdaniem autoréw - jest
tylko przewodnikiem. Jest dtuga i zawiera wiele synoniméw, ale z pewnoscia nie
wyczerpuje tematu. Lista utozona jest wedtug liter alfabetu od A do Z. Wsrod
kilkunastu wartosci na liter¢ D nie ma wartosci dobro, ale pojawia sie wartos¢:
dobre maniery, dobroczynnos¢ i dobro¢. Wymienia si¢ zatem m.in. takie war-
tosci jak: dawanie, decyzyjno$¢, determinacja, dtugowiecznos¢, dobre manie-
ry, dobroczynnos¢, dobro¢, docenienie, dociekliwos¢, dogtebnos¢, dojrzatose,
doktadno$¢, dominacja, dostatek, dostepnosé¢, dostojenstwo, doswiadczenie,
dowcipnos¢, duch, duchowos¢, duma, dynamika, dyscyplina (stevepavlin.pl./
artykuly/lista-zyciowych-wartosci, dostep, 2018-04-30, godz. 11.50). A oto wy-
brane wartoéci z listy P: partnerstwo, pasja, perfekcja, pewnos¢, pewnos¢ sie-
bie, pielegnowanie, piekno, pilnos¢, ptyniecie, pobozno$¢, podporzadkowanie,
pogoda ducha, pokora, pokdj, polaczenie, pomocnoé¢, pomystowosé, popraw-
nos¢, popularno$é, porzadek, postuszenstwo, postepy, poswiecenie, potencja,
potencjal, potulno$¢, powazanie, powodzenie, powsciagliwo$¢, pozadanie,
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praca zespolowa, pracowito$¢, pragmatyzm, praktyczno$¢, prawda, prawosc,
precyzja, preznosé, proaktywnosé, profesjonalizm, prostota (stevepavlin.pl./ar-
tykuly/lista-zyciowych-wartosci, dostep, 2018-04-30, godz. 11.50). Na tej liscie
pojawia si¢ prawda i prawo$¢ jako powinnos¢ moralnego dziatania.
Tymczasem dobro i prawda naleza do fundamentalnych wartosci wyra-
stajacych z naturalnego prawa. Zadaniem czlowieka jest tylko odkrycie tych
wartosci i ich realizowanie. Dobro (gr. agathon, tac. bonum) to okreslona, kon-
kretna wlasnos¢ rzeczy (wartos¢). Dobro to przedmiot wiasciwy woli. Dobro
ma szczegolne znaczenie dla calej ludzkiej kultury, a zwlaszcza w kontekscie
wychowania osoby ludzkiej. Kategoria dobra jest kategorig analogiczng (ani
jednoznaczna, ani wieloznaczng). Jest zwiazana z réznymi dziedzinami bytu
i $wiata ludzkiego, w zwigzku z tym wyroznia si¢ rozumienie dobra:
- w metafizyce jako sposéb bytowania rzeczy (wszystko, co istnieje, jest
dobrem);
- w sensie ekonomicznym jako dziedzina srodkéw uzytecznych do zycia;
- w sensie moralnym jako pewna doskonalo$¢ uczynku czlowieka i sa-
mego czlowieka;
- w dziedzinie wytworczej jako tego, co powstaje w wyniku procesu two-
rzenia (Skrzydlewski, 2016, s. 256).

Pierwsze teorie niefilozoficzne dobra w starozytnosci wigzaty dobro z ko-
rzyscig, majatkiem lub tez powodzeniem i sprzyjajacym losem, samg wia-
snoscig dysponowang przez cztowieka. Natomiast pierwsze filozoficzne teo-
rie dobra wskazywaly na $cisty zwigzek z praktykowaniem cnoty (gr. areté),
poprzez ktdra zycie ludzkie staje si¢ dobre oraz dobrym staje si¢ czlowiek.
Druga analizowana warto$¢ to prawda. Prawda (gr. alétheia, lac. veritas)
- odnosi si¢ do uniwersalnych wlasciwosci bytu oraz kwalifikacji wyrazaja-
cych warto$¢ poznania, wypowiedzi i norm postepowania, warunkuje rozu-
mienie bytu i jego dziatania. Prawda sytuuje si¢ w centrum nauk o czlowieku,
takze refleksji teologicznej, mimo Zze czerpie ona z Biblii takze inne ujecia
prawdy. Prawda to jeden z gtéwnych probleméw w dziejach filozofii. Mozna
wyrdznic kilka teorii prawdy (Dum, 2016, s. 868):

- Teoria korespondencyjna - to zgodnos¢ mysli, poznania, intelektu z by-

tem, rzeczywisto$cia, stanem rzeczy (Arystoteles, Tomasz z Akwinu).
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- Teoria koherencyjna - odnosi si¢ do wewnetrznej spojnosci teorii
i twierdzen (o. Neurath, C. Hempel).

- Teoria pragmatyczna — odwoluje si¢ do uzytecznosci i praktycznej
sprawdzalnosci sadow, przekonan czy teorii (W. James, J. Dewey).

- Teoria semantyczna - zwraca uwage na zwiazek znakow danego jezyka
z oznaczang przez te znaki rzeczywisto$cig (A. Tarski) "

- Teoria redundancyjna - wykazuje zbednos¢ zwrotu stwierdzajacego
prawdziwos$¢ (F. Ramsey)?.

- Teoria dyskwotacyjna - opowiada si¢ za rezygnacja z cudzystowu
w zdaniach orzekajacych prawde (W.V. Quine).

- Teoria performatywna — utozsamia prawde z aktem zgody, watpliwos$ci
lub braku przekonania (P. Strawson?, R. Rorty*).

- Teoria ewidencyjna - polega na oczywistosci zdania (R. Descartes).

- Teoria konsensualna - powoluje si¢ na zgode kompetentnych oséb
(J. Habermas).

- Teoria konstruktywistyczna - sprowadza prawde do wytworu spotecz-
nego (K. Marks).

! Alfred Tarski, dawniej Alfred Tajtelbaum (ur. 14 stycznia 1901 w Warszawie, zm. 26 pazdziernika
1983 w Berkeley w stanie Kalifornia) - polski logik, cztonek Szkoty Lwowsko-Warszawskiej. Od 1939 r.
pracowal w Stanach Zjednoczonych. Twérca m.in. teorii modeli i semantycznej definicji prawdy.

2 Norman Foster Ramsey, Jr (ur. 27 sierpnia 1915 w Waszyngtonie, zm. 4 listopada 2011 w Way-
land) - amerykanski fizyk, laureat Nagrody Nobla. W roku 1989 otrzymal Nagrode Nobla w dziedzi-
nie fizyki za wynalezienie metody oscylacyjnych pdl i ich uzycie w maserach wodorowych i zegarach
atomowych.

* Urodzit si¢ i wychowat w Londynie w rodzinie dwojga nauczycieli. Studiowal w oksfordzkim
St John's College filozofie, ekonomie i politologie. Strawson stat si¢ znany po publikacji artykulu
z 1950 1. On referring, gdzie skrytykowal teorie deskrypcji Russella. Do jego gtownych dziel mozna
zaliczy¢: Individuals: An Essay in Descriptive Metaphysics (1959). Jego badania koncentrowaly sie gtow-
nie wokol metafizyki uprawianej z pozycji filozofli analitycznej i namyshu nad jezykiem potocznym.
To jemu w duzej mierze wspolczesna filozofia analityczna zawdziecza rehabilitacje metafizyki jako
dyscypliny filozoficznej. Takie znaczenie ma jego glosna Indywidua. Strawson zajmowal si¢ rowniez
(1966) do$¢ szeroko komentowaniem krytycznej filozofii Kanta.

¢ Richard McKay Rorty (ur. 4 pazdziernika 1931 w Nowym Jorku, zm. 8 czerwca 2007 w Stanford),
byl amerykanskim filozofem, przedstawicielem neopragmatyzmu (w tradycji Johna Deweya, ktorego
uwazal za swojego mistrza), profesorem filozofii i literaturoznawstwa poréwnawczego Uniwersytetu
Stanforda, czlonkiem American Philosophical Association (prezes Eastern Division w 1979), Ameri-
can Academy of Arts and Sciences oraz American Philosophical Society.
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Istotnym zagadnieniem w procesie wychowawczym jest prawdomow-
no$¢. Prawdomownos$¢ (gr. alétheia, lac. veritas prawda) - to zgodnosé¢
wypowiedzi z zywionymi przez moéwigcego przekonaniami. Prawda to
cnota etyczna bedaca trwalg dyspozycja do wypowiadania si¢ zgodnego
z posiadanymi informacjami z wyjatkiem spraw objetych sekretem. Praw-
domdéwnos¢ to przeciwienstwo klamstwa, czgsto definiowanego w odnie-
sieniu do prawdomdwnosci. Prawdoméwnos¢ to takze wartos¢ logiczna
(Duma, 2016, s. 873). W obszarze pedagogiki prawdomdéwnos¢ jest wio-
dacym zagadnieniem w procesie wychowania, natomiast dobro i prawda
pozostaja przedmiotem aksjologii. W wychowaniu rodzinnym wartosci:
dobro i prawda musi mie¢ odniesienie do obiektywnej normy, ktéra tkwi
w prawie naturalnym. Proces wychowania w systemie rodzinnym ma do-
kona¢ identyfikacji normy subiektywnej z obiektywng w kontekscie po-
wyzszych wartosci (Olbrycht, 2000). Wspolczesne wychowanie ku war-
to$ciom napotyka opér w postaci pradéw postmodernistycznych. Dobro
i prawda wywodzi si¢ z teorii wladzy. Glosi si¢ program wyzwolenia. Ra-
zem z pojeciem dobra i prawdy tracg filozoficzng warto$¢ inne pojecia.
»Filozofia do tej pory rozumiana jako ,,mysl mocna” powinna by¢ zasta-
piona przez co$ mniej rygorystycznego, mniej autorytarnego i dyskrymi-
nujacego, czyli przez ,,mysl stabg” (...) To, co kiedys filozofowie przedsta-
wiali jako bezinteresowne poszukiwanie prawdy, zostalo teraz zastgpione
przez spoleczng praxis, przez dialog i komunikacje, przez dekonstrukcje
i hermeneutyke, przez gre i spontaniczna ekspresje, przez indywidualna
i kolektywna terapie” (Legutko, 1994, s. 169-170). Istnieje zatem pilna po-
trzeba dalszych badan nad adekwatnym zrozumieniem i realizowaniem
takich wartosci, jak dobro i prawda.

Dobro i prawda jako podstawowe wartosci
wychowania mtodziezy w ponowoczesnosci

W wielu publikacjach pedagogicznych podejmowany jest problem wycho-
wania mlodziezy w szkole, czesto jednak zapomina sie, iz podstawowym pod-
miotem wychowania dla mlodego czlowieka, zwlaszcza w kontekscie wycho-
wania moralnego, jest jego naturalny system rodzinny (Bersoft, 1997a; Bersoff,
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1997b; Bersoff, Hofer, 1997). W czasach ponowoczesnych chce si¢ odebraé
rodzinie prawo do wychowania w kazdym wymiarze. Miejsce rodziny mia-
ta zaja¢ szkota. W rezultacie szkola zrezygnowata z funkeji wychowawczych,
koncentrujac si¢ wylacznie na edukacji. Gléwnym celem wychowania bylo
promowanie postepu naukowego i cywilizacyjnego. Konsekwencja takiego
zalozenia byla koniecznos¢ osiagnigcia sukcesu ekonomicznego w wymiarze
indywidualnym i spotecznym. ,Zasadniczym argumentem zachecajacym do
zdobywania wyksztalcenia uczyniono - w przeciwienstwie do mysli klasycz-
nej — nie potrzebe zdobywania wiedzy dla niej samej (a w efekcie — w celu
nabywania madrosci), lecz perspektywe przysztych korzysci finansowych
plynacych z wyksztalcenia” (Zawojska, 2017, s. 127). W kulturze starozytnej
Grecji, a potem w calej kulturze Europy wychowanie byto skoncentrowane na
uniwersalnym ideale cztowieka, czyli na wychowaniu cztowieka jako czlowie-
ka, a nie tylko wykonawcy okreslonych funkeji spotecznych, przez przygoto-
wanie do okreslonego zawodu, co jest promowane w dobie ponowoczesnosci
(Zawojska, 2017, s. 133).

Tymczasem, jak pokazuje codzienne doswiadczenie, rodzina jest pod-
stawowym, najkorzystniejszym i najbardziej znaczacym srodowiskiem zycia
dziecka, poniewaz jest ono darzone w nim uczuciem, pielegnowane, podda-
wane wplywom wychowawczym. Do najwazniejszych czynnikéw tkwigcych
w $rodowisku rodzinnym, ktére zapewniaja prawidlowy rozwdj i wychowa-
nie dziecka, zaliczy¢ mozna:

- $wiadomos¢ wychowawcza rodzicow - atmosfere w rodzinie, charakte-
ryzujaca sie poczuciem wiezi, umiejetnoscia wspotzycia i wspoldziata-
nia, wzajemnym szacunkiem i zrozumieniem;

- umiejetno$¢ organizowania procesu wychowania w rodzinie;

- umiejetno$¢ taczenia wychowania w rodzinie z innymi formami od-
dzialywania wychowawczego, zwlaszcza z przedszkolem, a potem ze
szkotg (Sozariska, 2014).

Jezeli za warto$¢ uznajemy cos, co jest szczegdlnie cenne, to warto$é
moze by¢ celem wychowania - i wtedy stanowi wartos¢ wyzsza, moze tez
by¢ srodkiem do celu - i jako taka ma status wartos$ci nizszej. Niektore war-
tosci majg charakter bezwzgledny, inne — wzgledny. Odkrywanie warto$ci
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badz ich nazywanie i okreslanie ma u swoich podstaw proces warto$ciowa-
nia. Cele wychowania rodzinnego zalezg od tego, co dla rodzicéw stano-
wi warto$¢ najwyzsza, co w ich systemie zajmuje hierarchicznie najwyzsze
miejsce: Bog, czlowiek, dobra materialne, pienigdze, wladza, stawa, sztuka,
przyjemnosci, nauka, szczgscie rodzinne. Dziecko najpierw nieswiadomie,
przez nasladownictwo, a potem empati¢, dazac do nagrody, z czasem coraz
bardziej $wiadomie, chcac zadowoli¢ innych - warto$ciuje rzeczywistos$é
wedlug przyswojonych standardow. Naturalna rola dorostych w tym proce-
sie to dostarczanie jasnych, zrozumialych kryteriéw, konsekwentne wobec
deklarowanych wartos$ci reakcje i zachowania, a réwnoczesnie cierpliwe
wyjasnianie, dyskutowanie racji, stopniowe pozostawianie coraz wiek-
szej przestrzeni na wlasne proby warto$ciowania. Wartosci wychowawcze
- szczegolnie te uniwersalne, jak prawda, mitos¢, dobro - sg drogowska-
zem postepowania w zlozonych sytuacjach zyciowych pojedynczych osob
jak i spoleczenstw (Sozanska, 2014). W wychowaniu rodzinnym zachodza
bardzo zlozone procesy wychowawcze i moga by¢ realizowane nastepujace
rodzaje wychowania: wychowanie fizyczne (sport), wychowanie zdrowot-
ne, wychowanie umystowe, wychowanie moralne, wychowanie spoleczne,
wychowanie obywatelskie, wychowanie patriotyczne, wychowanie este-
tyczne, wychowanie seksualne, wychowanie religijne i duchowe. Warto
zwrdci¢ uwage, iz w kazdym z tych rodzajéw wychowania swoje znaczace
miejsce ma odkrywanie i ksztaltowanie takich wartosci jak dobro i praw-
da. Kazda wspoélczesna rodzina ma swoje prawa zwigzane z wychowaniem
ku warto$ciom. Rodzina bowiem ma prawo do wychowania dzieci zgod-
nie ze swoimi przekonaniami moralnymi i religijnymi, ma réwniez pra-
wo do swobodnego wyboru szkoty dla swojego dziecka. W zakresie wy-
chowania seksualnego rodzice powinni posiada¢ prawo do wyboru takiej
placowki oswiatowej, ktdra spelniataby w pelni ich oczekiwania. Ponadto
rodzice majg prawo do tego, aby ich dzieci byly wychowywane w duchu
religijnych warto$ci, ktore sa wyznawane w ich systemie rodzinnym. Ro-
dzice majg prawo oczekiwa¢ pomocy i wspolpracy w zakresie wychowania
od réznych instytucji i organizacji wychowawczych (Niewegltowski, 2006,
s. 69). Rodzice maja prawo wgladu do strategii edukacyjnych i ewentual-
nych badan, ktére przeprowadza si¢ na dzieciach w placéwkach oswiato-
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wych (Graham, Powell&Taylor, 2015, s. 23-28; Head, 2009). Tymczasem
w epoce ponowoczesno$ci mamy do czynienia z tzw. antypedagogika. To
podejscie odrzuca wszelkie prawa do wychowania. Wychodzi z zalozenia,
ze dziecko jest w stanie odpowiadac za swoje zycie na réwni z dorostymi
i posiada zdolno$¢ podejmowania decyzji o sobie od momentu swojego
urodzenia. Rodzicow, ktdrzy chcieliby wychowywac¢ swoje dzieci, oskarza
sie o stosowanie przemocy. Rodzice nie moga mie¢ zatem praw do wycho-
wania i do ,narzucania swoich pogladéw” w celu ksztaltowania zachowa-
nia wynikajgcego z obiektywnych norm pedagogicznych, poniewaz rodzice
nie muszg wiedzie¢ lepiej niz dzieci, co jest dobre (Stepulak, 2011, s. 138).
»Jezeli chodzi o stosunek antypedagogiki do wartosci, to w jej rozumieniu
rozwdj ludzkiego zycia nie dokonuje sie na linii niebo - ziemia, a zatem
nie wertykalnie, ku gorze, lecz na plaszczyznie poziomej. Nie mozna wiec
oceni¢, czy jakie$ postepowanie jest zte. Wszelkie bowiem ludzkie zacho-
wania majg sens podmiotowy. A skoro nie ma obiektywnych miar zacho-
wan, w antypedagogice sens majg zaréwno opanowanie i cierpliwo$¢, jak
réwniez niecierpliwos¢, agresja, stres, klamstwo, zte maniery, seks, nie-
zaleznie, czy jest on uporzadkowany” (Stepulak, 2011, s. 139 por. Blawat,
1995, s. 40-51). Wychowanie ku dobru i prawdzie nie ma jakiegokolwiek
znaczenia, rowniez i moralnego. K. Popielski (2008, s. 178-179) proponuje
wewnetrzne znaczenie wartosci, uwazajac, iz s3 one fundamentem ludzkiej
egzystencji. Wymienia on nastgepujace rozumienie wartosci:
- Wartosci jako wewnetrzna przestrzen znaczen.
- Warto$ci jako jakosci odniesien zewnetrznych.
- Wartosci jako czynniki struktur zycia kulturowego.
- Warto$ci jako elementy Zycia spolecznego.
- Wartodci jako drogi rozwojowe egzystencji.
- Wartosci jako struktury kreujace poczucie sensu zycia.
- Wartosci jako wyznaczniki procesu rozwoju i zdrowia.
- Wartosci jako warunki dojrzewania psychicznego i motywy wychowania.
- W tym przypadku wartosci okreslaja warunki, prawidtowosci, a nawet
etapy dojrzewania psychicznego oraz optymalizujg mozliwosci wycho-
wawcze. W tym kontekscie ludzka egzystencja, odnoszac si¢ do tych
wartosci, rozwija si¢ i staje si¢ soba.
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Mozna wyodrebni¢ dwa rodzinne systemy warto$ci w rozumieniu obiek-
tywistycznym i subiektywistycznym:

Stanowisko obiektywistyczne Stanowisko subiektywistyczne
Wartosci istniejg jako szeroko rozumiane Wartosci naleza do sfery podmiotowej,
jako$ci rzeczy, fenomeny badz idee. poniewaz to ludzie tworza warto$ci.
Wartosci w swym istnieniu sg niezalezne Cos staje si¢ wartoscig, poniewaz jest cenio-
od cztowieka, ktory moze i powinien je ne, pozadane lub uznane za warto$¢.

poznawa¢ oraz odkrywac.

Wartosci sg jednostce nadane, maja charak- Jednostka wypracowuje wlasny system
ter obiektywny, niezalezny od do$wiadczen wartosci.
czlowieka.
Rodzice przekazujg dzieciom system Rodzice pomagaja dziecku tworzy¢ wlasny
warto$ci. system wartosci.

Zrédto: Sitarczyk, 2012, s. 241 za Stepulak, 2013, s. 195.

Wychowanie rodzinne do wartosci dobra i prawdy nie nalezy do zadan ta-
twych. Poddane powyzej analizie naukowej problemy posiadaja bardzo skom-
plikowany charakter. Postmodernizm ,,rozmywa’ tradycyjne rozumienie ro-
dziny, wartosci i wychowania jako podstawowej wartosci. W efekcie proces
wychowania rodzinnego ku dobru i prawdzie napotyka wiele zagrozen. W ta-
kiej sytuacji niezbedna jest integracja wszystkich podmiotéw wychowawczych,
ktore podjetyby trud holistycznego i synergistycznego wychowania.

Podsumowanie

Biorac pod uwage powyzszg analiz¢ dotyczaca wspdlczesnego rozumienia
prawdy i dobra w procesie wychowania miodziezy w systemie rodzinnym,
mozna wyprowadzi¢ podstawowe wnioski, ktére moglyby stanowi¢ wskaza-
nia do skutecznej pacy wychowawczej w dobie postmodernizmu.

Zasadniczym wnioskiem wydaje si¢ by¢ stwierdzenie, ze w wychowaniu
do dobra i prawdy nalezy zwrdci¢ uwage na nabywanie umiejetnosci odroz-
niania wartosci subiektywistycznych od obiektywistycznych. Wartosci obiek-
tywne bowiem wprowadzaja fad i pozwalaja wszystkim podmiotom wycho-
wawczym jednoznacznie postrzegaé rzeczywisto$¢ wartos$ci i warto$ciowania.
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Warto pamigtaé przy tym, iz samo wychowanie jest obiektywna wartoscia.
Zadaniem rodzicéw, wychowawcow i nauczycieli jest uswiadomienie sobie
cafego spektrum wartosci preferowanych i realizowanych w codziennym zy-
ciu. Waznym zadaniem wychowawczym jest nauczenie mlodych ludzi umie-
jetnosci rozpoznawania i rozumienia wartosci i wnikania wich istote. Rodzina
powinna uczy¢ umiejetnosci adekwatnego wartosciowania siebie w obszarze
urzeczywistnianych wartosci. Punktem odniesienia w wychowaniu do dobra
i prawdy powinna by¢ zawsze godnos$¢ osoby ludzkie;j.

Sposréd wielu koncepcji rodziny nalezy zwrdci¢ uwage na rodzine jako
naturalny system. Koncepcja ta okazala si¢ bardzo przydatna nie tylko w psy-
choterapii matzenskiej i rodzinnej, ale w codziennym budowaniu adekwat-
nych relacji interpersonalnych w wymiarze wychowania. Wtasciwosci syste-
mu rodzinnego ukazuja pewne prawidtowosci zwigzane z ogromna dynamika
w ksztaltowaniu postaw moralnych mlodego cztowieka. Mlody cztowiek zy-
jacy w prawidtowo uksztaltowanym systemie rodzinnym czuje si¢ waznym
podsystemem wspottworzacym calos¢. W takiej sytuacji mtody czlowiek fa-
twiej odkrywa osobiste i spoleczne znaczenie dobra i prawdy.

Powazng przeszkoda w ksztaltowaniu postaw odkrywajacych takie warto-
$ci jak dobro i prawda sg wspolczesne ponowoczesne prady, ktére kwestionu-
ja wychowanie i obiektywnie istniejacy §wiat wartosci. Ideologia ta znajduje
odbicie w ustawodawstwie rodzinnym wielu krajow. Jednym z obszaréw tej
ideologii jest tzw. antypedagogika. W duchu tej ideologii zamieniaja si¢ pod-
stawowe role wychowawcze, bowiem to dziecko wychowuje swoich rodzicéw,
a nie odwrotnie, jak byto dotychczas. Twierdzi sie, ze dzieci maja odpowied-
nie dyspozycje do tego, aby podejmowac dojrzate decyzje w duchu szeroko
rozumianej wolnosci osobistej. System rodzinny zatem powinien stworzy¢
pewne strategie zabezpieczajace go przed niebezpieczenstwem tej ideologii.

Wspolczesnym remedium na niebezpieczenstwa w procesie adekwatne-
go wychowania ku warto$ciom jest tendencja zmierzajaca do wspotdzialania
i spdjnosci wszystkich podmiotéw wychowawczych. W tym aspekcie mowi
si¢ 0 wychowaniu integralnym. Integracja w wychowaniu ma prowadzi¢ do
wyréwnywania szans rozwojowych i eliminowania utrudnien zwigzanych
z plcig, niepetnosprawnoscig czy trudnosciami szkolnymi. Wychowywac¢ in-
tegralnie oznacza obejmowac calg osob¢ mlodego czlowieka i wspéidziatanie
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z nim jako z jednoscia i catoscig. W takim podejsciu najlepiej ksztaltuje sig
pojecie dobra i prawdy. Obok tego rodzaju wychowania méwi si¢ réwniez
o wychowaniu holistycznym. W tym przypadku zadaniem systemu wycho-
wawczego jest tworzenie przez jego elementy pewnej calosci. W takiej sy-
tuacji takie wartosci jak dobro i prawda widziane sg nie jako autonomiczne
elementy, ale jako elementy tworzace spdjna calos¢. Pomoca w realizacji wy-
chowania ku wartosciom jest podejscie synergistyczne, ktore oznacza Sciste
wspoldzialanie réznych czynnikow czy tez czesci ztozonego uktadu wszyst-
kich podmiotéw wychowawczych. W rezultacie pojawiaja sie nowe wlasciwo-
$ci badz dodatkowe korzysci dla samego wychowania ucznia, ktéry zaczyna
sam odkrywac wartosci.

Wielkim mankamentem wspoélczesnych systemoéw os$wiatowych jest
rezygnacja z trudu wychowania dzieci i mlodziezy na rzecz samej eduka-
cji. Wiaze si¢ to rowniez z brakiem wspolpracy z systemem rodzinnym.
Efektem tego jest wielo$¢ ,,prawd”, co oznacza, iz umyst mtodego czlowie-
ka wprawdzie pozostaje, ale staje si¢ jak procesor komputerowy. Istnieje
bowiem wiele obrazéw i informacji, prawd o charakterze ,,zjawiskowym”,
powierzchownym, zewnetrznym i czesto sprzecznych wewnetrznie. Odrzu-
ca si¢ przy tym kategorie jednosci, calosciowosci oraz uniwersalnosci. Rze-
czywisto$¢ przestaje by¢ calodcia, ale pozostaje we fragmentach, nieciagla,
rozbita, absolutnie wieloraka. Objawia si¢ tez nieche¢ do prawd, struktur
oraz wszelkich teorii.

Istnieje jednak szansa na znaczng poprawe sytuacji pod warunkiem pod-
jecia wysitkow przez wszystkie podmioty wychowawcze do integralnego,
holistycznego podejscia do wychowania i podjecia synergistycznego procesu
wychowania.
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