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Zaktad Planowania Zintegrowanego

ANALIZA SYSTEMU EDUKACJI DLA BEZPIECZENSTWA
W PROCESIE KSZTALCENIA DZIECI | MLODZIEZY

Z perspektywy nauk humanistycznych i spofecznych zagrozenia zaczeto traktowac jako nie
akceptowalng mozliwos¢ unicestwienia zycia na Ziemi. Pojawita sie wizja totalnej katastrofy
spowodowana obawg przed utratg kontroli nad bronig masowego razenia, czy rewolucjg naukowo —
technicznag, ktére to moga wyzwoli¢ potencjat zagtady.

Potencjalne zagrozenie zbudzito refleksje intelektualne, ktére uzasadniaty konieczno$c
przeciwstawiania sie zagrozeniom obecnych czaséw. Wyrdzni¢é mozna trzy zasadnicze kierunki
przeciwstawiania sie zagrozeniomS”: eliminowanie, przezwyciezanie, unikanie. Catkowite
wyeliminowanie zagrozen jest niemozliwe, mimo ciggtego dazenia do takiej wizji. Pozostaje zatem
przezwyciezanie i unikanie zagrozen. Jednakze potrzebna jest odpowiednia wiedza i umiejetnosci
potrzebne do tego, aby by¢ bardziej bezpiecznym. Osiggniecie nalezytej wiedzy to tylko potowa
sukcesu, konieczne jest jeszcze podtrzymanie tej wiedzy. Aby spoteczenstwo byto odpowiednio
przygotowane do prawidtowych postaw i zachowan w sytuacjach niebezpiecznych potrzebne jest
wsparcie ze strony samorzadu lokalnego oraz wtadz panstwowych. Dziatania informacyjne w zakresie
przeciwdziatania zagrozeniom powinny by¢ poparte poprzez odpowiednio przygotowang edukacje
dzieci, mtodziezy oraz osob dorostych.

Na swiecie istniejg tendencje, aby elementy bezpieczenstwa wprowadzaé bardzo wczesnie do
procesu wychowania i edukacji spotecznej. W Polsce zauwazy¢ mozna wprowadzanie tej tematyki juz
na etapie edukacji przedszkolnej, kiedy przekazywane sg informacje o zagrozeniach, z ktérymi
zetkng¢ sie moga dzieci na co dzien. Jednakze, aby efekty edukacji spotecznej w zakresie
bezpieczenstwa byly wysoce zadawalajace potrzebny jest system, ktory wprowadzatby nie tylko
wczesniej te tematyke do procesu edukacji, ale rowniez zaktadatby kontynuacje w ciggu catego okresu
edukacji oraz obejmowat osoby doroste, znajdujace sie juz poza procesem oéwiaty.312

Bazujac na doswiadczeniach krajow europejskich nalezy wymieni¢ inng forme podnoszenia
poziomu bezpieczenstwa na danym obszarze, ktérg jest integracja srodowisk lokalnych. Wigze sie to z
ksztattowaniem poczucia przynalezno$ci do wspdlnoty oraz tworzenia wiezi lokalnych.

Zapoczatkowany kilka lat temu w Skovde (Szwecja) program ,Bezpieczne gminy” zostat przeniesiony

311

o2 J. Swiniarski, Filozoficzne podstawy edukacji dla bezpieczeristwa, MON, Warszawa 1999, s. 12.

Z. Kwiasowski, Bezpieczenstwo w ksztafceniu nauczycieli, s. 33-38, M. Stajszczak, Edukacja dla
bezpieczenstwa — inwestycjq w przysztosé, s. 87-88, w: Bezpieczenstwo i prawa cziowieka, Edukacja do
bezpieczenstwa i praw cztowieka, pod red. M. Ozég-Radew, R. Rosy, Tom |l, Wydawnictwo Akademii Podlaskiej,
Siedlce 2004.
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na polskie warunki i realia (m.in. w Tarnowskich Gérach). Tworzenie tego programu polega przede
wszystkim na analizie najwazniejszych i najbardziej prawdopodobnych zagrozen w danej gminie.
Natomiast realizacja polega na statej wspotpracy ze spotecznoscig lokalng, ktéra zostaje
zaangazowana we wszystkie praktyczne dziatania majace na celu poprawe bezpieczenstwa.
Prowadzone w Szwecji programy cieszg sie ogromng popularnoscig i przynoszg bardzo dobre
rezultaty w odniesieniu do integracji spoteczno$ci lokalnych oraz podnoszenia wiedzy i umiejetno$ci w
zakresie bezpiecznych zachowan.

Edukacja spoteczenstwa w zakresie bezpieczenstwa jest najbardziej efektywng, a takze
najtanszg formg przeciwdziatania zagrozeniom. Edukacja stanowi podstawowa droge ksztattowania
bezpieczenstwa ludnosci. Ma ogromny wptyw na postawy, wartosci, wiedze i umiejetnosci konieczne
do prawidtowego zachowywania sie na wypadek zagrozen.

Wspétczesne procesy edukacyjne poddawane sg statym przeobrazeniom, umozliwiajac
spetnienie potrzeb poszczegdlnych grup spotecznych. Obecnie duzy nacisk kfadzie sie na rozwijanie
osobowosci i swiadomosci ludzi. Rozwdj edukacji spotecznej wigze sie Scisle z refleksjg nad
cztowiekiem i jego funkcjonowaniem oraz srodowiskiem cztowieka.

W nowoczesnie pojmowanej edukacji duzy nacisk kfadzie sie na mozliwos¢ rozwijania
osobowosci, a nie tylko na spetnianie oczekiwan wobec danego przedmiotu nauczania.

Wspétczesnie wyrdznia sie cztery gtowne nurty edukacii:

= zdobywanie wiedzy,

= umiejetnos¢ uczenia sie,

= umiejetno$¢ zrozumienia innych,
= wilasny rozwo;.

Edukacja dla bezpieczenstwa to ogoét proceséow oswiatowo — wychowawczych realizowanych
gtébwnie przez rodzine, szkote, srodki masowego przekazu, organizacje mtodziezowe, stowarzyszenia,
oraz przeznaczone do tego instytucje rzadowe i samorzadowe, ktérych zadaniem jest
upowszechnianie wartosci, zdobywanie i przekazywanie wiedzy oraz umiejetnosci niezbednych do
zapewnienia bezpieczenstwa narodowego>",

W zaleznosci od rodzaju zagrozen wyr6zni¢é mozna nastepujgce obszary edukacji dla

bezpieczenstwa:

= edukacja dla bezpieczenstwa politycznego — og6t oddziatywan oswiatowo — wychowawczych
ukierunkowanych na ksztattowanie kultury politycznej panstwa;

= edukacja dla bezpieczenstwa militarnego — ksztatcenie i wychowanie obronne zmierzajgce do
zachowania niepodlegtosci narodu i panstwa oraz ochrony zycia i ludzi w stanach zagrozenia
czasu wojny;

= edukacja dla bezpieczenstwa gospodarczego — ksztattowanie swiadomosci ekonomicznej;

= edukacja dla bezpieczenstwa publicznego — ksztattowanie Swiadomosci prawnej oraz postaw i

zachowan w sytuacjach zagrazajgcym obywatelom i porzadkowi publicznemu;

313 por. Patriotyzm, obronnosc¢, bezpieczenstwo, pod red. E. A. Wesotowskiej, A. Szerauca, Warszawa 2002, s.

56-62 i s. 218-226, Modelowy system edukacji obronnej spoteczenstwa RP, pod red. R. Stepnia, Warszawa1998.

252



= edukacja dla bezpieczehstwa psychospotecznego — ksztattowania moralnosci spoteczenstwa i
postaw;

= edukacja dla bezpieczenstwa ekologicznego — harmonijne wspoétzycie ludzi z przyroda,
ksztattowanie postaw i zachowan proekologicznych®'.

Edukacja dla bezpieczeristwa jest procesem ciggtym obejmujacym szereg dziatan, do ktérych

nalezg m.in.:

o Przekazywanie wiedzy w zakresie wystepowania zagrozen;

o Ksztattowanie ,bezpiecznych” zachowan i postaw;

¢ Motywacja do podejmowania dziatah majgcych na celu zapewnienia bezpieczenstwa;

o Upowszechnianie koniecznej wiedzy oraz umiejetnosci z zakresu przeciwdziatania
zagrozeniom;

o Uswiadomienie skali oraz rodzaju potrzeb w sytuacjach trudnych;

e Rozwijanie poczucia odpowiedzialnosci za podejmowanie okreslonych dziatan;

o Wyrabianie odpowiednich nawykéw zachowania sie w sytuacjach zagrozenia;

e Pielegnowanie wartosci w odniesieniu do zycia i zdrowia cztowieka®'®.

Rys. Caty ten proces ilustruje nastepujacy diagram>'®:

OSIAGNIECIE WYMAGANEGO POZIOMU WIEDZY

PODTRZYMANIE TEJ WIEDZY

UMIEJETNOSCI
Zrodto: J. Szewczyk, Nowoczesne $rodki dydaktyczne w upowszechnianiu wiedzy w

zakresie edukacji dla bezpieczenstwa, w: Edukacja dla bezpieczenstwa, Oficyna
Wydawnicza ADAM, styczen — luty 2006, s 21- 23.

314 por. B. Rudnicki, Edukacja dla bezpieczenstwa i jej interpretacja., w: Edukacja dla bezpieczerstwa. Materiaty
konferencyjne, pod red. R Stepnia, Warszawa 1994; T. Siuda, Edukacja dla bezpieczeristwa w wybranych
czasopismach, w: Edukacja do bezpieczenstwa i pokoju w obliczu wyzwan XX| wieku, Edukacja do
bezpieczenstwa pokoju i praw cztowieka, Czes¢ I, pod red. R. Rosy, Wydawnictwo Akademii Podlaskiej, Siedlce
2001, s. 116-117.

5. Gotebiewski, Edukacja dla bezpieczenstwa, w: Edukacja dla bezpieczenstwa, Czasopismo dla dyrektoréw
szkot i nauczycieli, 1(2), styczen-luty 2001, s. 50-54.

318 ). Szewczyk, Nowoczesne $rodki dydaktyczne w upowszechnianiu wiedzy w
zakresie edukacji dla bezpieczenstwa, w: Edukacja dla bezpieczenstwa, Oficyna

Wydawnicza ADAM, Styczen — Luty 2006, Nr 1 (27), s. 21- 23.
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Edukacja dla bezpieczenstwa dotyczyé powinna catego spoteczenstwa. Istotne jest jednak to,
aby zastosowa¢ odpowiednie formy edukacji i za pomoca nich dotrze¢ do wszystkich grup
spotecznych, a przed wszystkim do mieszkancéw terendw szczegdlnie narazonych na wystepowanie
sytuacji o charakterze nadzwyczajnym®"’.
Ksztatcenie w zakresie bezpieczenstwa odnosi sie do catego spoteczenstwa, tak wiec proces
ten obejmuje zaréwno dzieci, mfodziez oraz osoby doroste. Bezposrednia edukacja dorostych jest
trudna, poniewaz w zorganizowanej formie mozna jg prowadzi¢ jedynie w postaci dobrowolnych
kurséw i szkolen. Dlatego tez w wielu krajach na swiecie wykorzystuje sie w edukacji dorostych
(gtownie srodowiskowej) oddziatywanie dzieci na rodzicow i dorostych. Taka wspotpraca réznych grup
spotecznych lub zawodowych przyczynia sie réwniez do integracji srodowiska lokalnego. Integracja,
ksztattowanie poczucia przynaleznosci do wspolnoty, tworzenie wiezi Srodowiskowych i
miedzypokoleniowych zwieksza poczucie odpowiedzialnosci za stan Srodowiska lokalnego, a w
sytuacjach kryzysowych poczucie bezpieczenstwa mieszkancow’'?.
Tworzenie programdéw z zakresu edukacji spoteczenstwa wigze sie z koniecznoscig
wprowadzenia okreslonych elementéw filozofii takich jak warto$ci czy normy zachowania®"®.
Zapewnienie potrzeby bezpieczenstwa ludnosci wigze sie ze swiadomoscig zagrozen wystepujacych
we wspotczesnym $wiecie. Swiadomo$é ludzi na temat otaczajacych ich zagrozen wigze sie z
oczekiwaniem zapewnienia im bezpieczenstwa®*’.
R. Krawczynski przyjmuje nastepujace twierdzenia zwigzane z edukacja spoteczehAstwa w

zakresie bezpieczenstwa:

1. Skutecznos¢ dziatania spoteczenstwa demokratycznego jest umiejetnoscia samoorganizacji oraz
Zaangazowania w sprawy spoteczne i regionalne wigczajac w to zapewnienie sobie bezpieczenstwa.

2. Zadne, nawet najlepiej zorganizowane spoteczenstwo, panstwo nie jest w stanie wyeliminowaé wszystkich
zagrozen.

3. Ochrona ludnosci i ratowanie zycia ludzkiego to dziedziny, ktére powinny podlega¢ statemu doskonaleniu i
rOZWOjowi.

4. Wspdtpraca w zakresie poprawy bezpieczenstwa powinna wigzaé sie zarowno z inicjatywa samorzadu
terytorialnego, jak i spoteczenstwa.

5. Zakres tej dziatalnosci powinien uwzglednia¢ potrzeby ludnosci w tym zakresie oraz specyfike terytorialna,
ekonomiczng i spoteczna.
Nalezy usdwiadamia¢ ludzi, ze kazdy z nas ma wptyw na wiasne bezpieczernstwo.
Wspdlne i skoordynowane dziatania wszystkich elementdéw i sektoréw ochrony ludnosci moga
przyczynic sie do skutecznego przeciwdziatania zagrozeniom oraz minimalizowac ich skutki.

8. Przygotowanie spoteczenstwa na wypadek wystepowania sytuacji o charakterze nadzwyczajnym

317.. Gotebiewski, Bezpieczenstwo spoteczenstwa wobec wspofczesnych wyzwan,
w: Edukacja dla bezpieczenstwa, Styczen — Luty 2006, Nr 1 (27), s. 50-54.

318 K. M. Zaczek - Zaczynski, O skuteczno$ci wdrazania i zarzadzania szkolng edukacjq dla bezpieczenstwa, w:
Edukacja dla bezpieczenstwa, Oficyna Wydawnicza Adam, Nr 3 (29), Maj - Czerwiec 2006, s. 10-12.

319 A Papuzinski, Problemy ekorozwoju nr 2 (2007), 27-40. w: Problemy ekorozwoju, Studia filozoficzno-
sozologiczne, Polska Akademia Nauk, Komitet Cztowiek i $rodowisko, Vol. 2, No 2, 2007, pod red. A.
Pawtowskiego, Lublin 2007, s. 35.

%0 K Denek, Szkolnictwo wyzsze u progu nadchodzgcego stulecia, s. 24-38, w: Edukacja w wyzszych szkotach
wojskowych, pod red. R. Stepnia, AON, Warszawa 2001.
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jest konstytutywnym etapem w obszarze ochrony ludnosci. Realizacjg tego zadania zajmuje sie
edukacja spoteczenstwa w zakresie bezpieczenstwa.

9. Skutecznos$¢ ochrony ludnosci i poziom $wiadomosci na temat zagrozen zalezy nie tylko od
sposobow edukacji, ale rowniez od momentu jej rozpoczecia. Edukacja w tym zakresie
obejmowaé powinna réwniez najmfodsze dzieci.

10. Duze rezultaty w zakresie edukacji spoteczehstwa osigga sie bazujac na doswiadczeniach i
rozwigzaniach przyjetych w innych krajach321.

Analiza literatury z zakresu edukacji dla bezpieczenstwa oraz praktycznych aspektéow tego
zagadnienia pozwolita na sformutowanie nastepujacych wnioskow:

o Literatura zwigzana bezposrednio z edukacjg dla bezpieczenstwa stale sie rozwija. Jednakze w
chwili obecnej opiera¢ sie mozna gtéwnie na opracowaniach dotyczacych préb zdefiniowania
obszaru oraz materiatach konferencyjnych opisujacych efekty dziatarh praktycznych. Bardzo
czesto edukacja dla bezpieczehstwa utozsamiana jest z edukacjg obronng spoteczenstwa.
Jednakze edukacja obronna stanowi jeden z wielu obszaréw edukacji spoteczeristwa w zakresie
bezpieczenstwa.

e Pozytywny jest fakt, ze edukacja dla bezpieczenstwa jest terminem interdyscyplinarnym, dlatego
tez mozna positkowa¢ sie bogatg literaturg z innych dyscyplin nauki, ktére zwigzane sg z
procesem edukacji spoteczenstwa.

W obecnym reformowanym systemie edukacji nauczyciele majg duzy wptyw na tworzenie i
realizacje programéw nauczania. Majg mozliwos¢ dostosowywania tresci programowych do
aktualnych potrzeb i szybko zmieniajacej sie rzeczywistosci. Wprowadzone odpowiednio wczesnie do
programu tresci z zakresu edukacji dla bezpieczenstwa mogg zaowocowaé w przysztosci wyzszym
poziomem swiadomosci na temat zagrozen. Podstawy nauczania z tego zakresu zostaty
wprowadzone do podstawy programowej dla wszystkich typéw szkdt. Jednak programy szkolne
powinny uwzglednia¢ lokalne warunki i zagrozenia, ktérych wystepowanie na danym terenie jest
najbardziej prawdopodobne. Efektywna edukacja dla bezpieczenstwa powinna opiera¢ sie na
stosownie przygotowanych tresciach programowych przekazywanych przez odpowiednio
wykwalifikowang kadre z uwzglednieniem specyfiki miejsca zamieszkania tworzac tym samym swoisty

system®*.

Aby system byt skuteczny potrzebne jest stopniowe wprowadzanie elementéw zwigzanych z
bezpieczenstwem na wszystkich etapach szkolenia, natomiast na wyzszych etapach edukacyjnych
powinno by¢ rozszerzane, a zakres tematyki stawac sie bogatszy i bardziej uszczegdtowiony. Zaletg
takiego programu jest jego powtarzalno$¢ oraz doskonalenie nabytych umiejetnosci i nawykow.
Dotychczasowe ksztatcenie w tym zakresie miato charakter przypadkowy i nieefektywny. Tresci
programowe prowadzone byly jednorazowo, dlatego tez przyswojona wiedza byta wraz z uptywem

czasu zapominana. Duzym wyzwaniem w tej dziedzinie jest niski poziom $swiadomosci spotecznej i

21 R, Krawczynski, Samoobrona powszechna, obrona cywilna i zarzgdzanie kryzysowe a edukacja

spofeczenstwa w zakresie ochrony ludnos$ci, w: Katastrofy naturalne i cywilizacyjne, Zagrozenia i reagowanie
krg/zysowe, pod red. Mariana Zubra, Wroctaw 2006, s. 21-22.

32 J.Kunikowski, Problem swiadomosci w edukacji dla bezpieczenstwa, w: Edukacja dla bezpieczenstwa, nr 3,
Elipsa, Warszawa 2001., s. 2-5.
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zwigzany z tym niski poziom oczekiwan. Jezeli treSci programowe z obszaru edukac;ji dla
bezpieczenstwa zostang odpowiednio wczesnie wprowadzone mozna spodziewac sie w przysztosci

korzystnych rezultatow.*?®

Humanistyczne podejscie do tworzenia systemow ochrony ludnosci w Polsce wymaga
przeprowadzenia szczegbtowej analizy wiedzy, przekonan i Swiadomosci spoteczenstwa w aspekcie
zagrozen naturalnych i cywilizacyjnych.

Celem pracy badawczej, ktérej wybrane elementy zostang zaprezentowane, byta analiza
systemu edukacji dla bezpieczenstwa w procesie ksztalcenia dzieci i mtodziezy, w ramach ktérej
podjeta zostata proba okre$lenia poziomu swiadomosci wybranej grupy spotecznej nt. zagrozen
naturalnych i cywilizacyjnych oraz umiejetnosci i wiedzy na temat postepowania w sytuacjach
niebezpiecznych. Ponadto istotg pracy badawczej byto okreslenie sposobdéw, metod oraz sprawdzenie
rzetelnosci realizacji zatozeh programowych w szkotach.

Edukacja spoteczenstwa w zakresie bezpieczenstwa to obszar o ogromnych mozliwosciach,
ktéry ma za zadanie ksztattowac bezpieczne postawy. Jednakze tylko konsekwentne realizowanie tej
Sciezki pozwoli na osiggniecie wymiernych rezultatéw. Dlatego rola placéwek oswiatowych w tej
dziedzinie jest ogromna. Niewielka liczba publikacji dotyczacych edukacji spoteczenstwa w zakresie
bezpieczenstwa sktania do proby usystematyzowania wiedzy z tego =zakresu. Scenariusz
projektowanych badan wychodzi naprzeciw zatozeniom wspotczesnych systemdw ochrony ludnosci,
ktérych integralng czescig jest edukacja dla bezpieczenstwa.

Projekt badawczy oparty zostat na analizie literatury z obszaru bezpieczenstwa, edukac;ji
spotecznej oraz na przeprowadzeniu kwestionariusza, utworzonej dla potrzeb specyfiki omawianego
tematu.

Terenowe badania empiryczne przeprowadzone zostaty w wytypowanych szkotach gimnazjalnych
i ponadgimnazajlnych w pieciu regionach Polski w 2008 roku technikg wywiadu kwestionariuszowego.
Kwestionariusz zawierat wiekszo$¢ pytah skategoryzowanych oraz kilka otwartych. Przewidziany czas
trwania badania to 45 minut dla jednej grupy (klasy). Proba miata charakter losowo — celowy i objeta

500 respondentow. Oto jej charakterystyka:

Tab. Nr 1. Pte¢ badanych (N=500)

Ptec Wystepowanie %
1. Kobiety 296 59
2. Mezczyzni 204 41

32 . Kwidzynski, Opracowanie Kuratorium Os$wiaty w Gdansku;
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Tab. Nr 2. Wiek badanych (N=500)

Wiek Wystepowanie %
1.13-15lat 207 41
2.16-19 lat 293 59

Tab. Nr 3. Wielko$é miejscowosci, w ktérych mieszkaja badani (N=500)

Miejscowosci Wystepowanie %

Miasto do 20 tys. Mieszkancow 243 42
Miasto 21-100 tys. Mieszkancow 255 44
Miasto pow. 500 tys. Mieszkancéw 82 14

Tab. Nr 4. Regiony w kraju, w ktorych mieszkaja badani (N=500)

Regiony Wystepowanie %

1. warszawski 82 16

2. t6dzki 74 15

3. siedlecki 120 24

4. zachodniopomorski 99 20
5. kujawsko -pomorski 125 25

Tab. Nr 5. Rodzaj szkoly, do ktérej uczeszczaja badani (N=500)

Szkota Wystepowanie %
Gimnazjum 207 41
Liceum ogdInoksztatcace 173 35
Technikum 120 24

Analizujgc przedstawione zestawienia nalezy stwierdzi¢, ze wskazniki dotyczace ptci, szkot
oraz wieku badanych rozktadajq sie rownomiernie. Pomiedzy wiekiem badanych i rodzajem szkoty, do
ktérej uczeszczali badani zachodzi Scista korelacja ze wzgledu na zwigzek danego szczebla edukaciji i
wieku ucznidow. Nalezy wspomnie¢ rowniez o regionach Polski, gdzie przeprowadzone zostaty
badania. Zrealizowanie badan w réznych regionach Polski potraktowaé nalezy jako rozproszenie
przestrzenne préby, a tym samym wieksza jej reprezentatywnosé.

Badania zostaty oparte na kwestionariuszu przygotowanym w oparciu o analize $ciezek
edukacyjnych MEN oraz programéw z zakresu edukacji dla bezpieczenstwa. Efekt badan stanowi
analiza wiedzy oraz umiejetnosci dotyczacych postepowania w sytuacjach majacych znamiona
kryzysu. Istotna byta szczegdtowa analiza obszardéw z zakresu edukaciji dla bezpieczehstwa, z ktérymi
zapoznani zostali uczniowie podczas procesu edukacji szkolnej i pozaszkolnej. Wynik koncowy badan

stat sie istotny dla proby wypracowania modelu edukacji spoteczenstwa w zakresie bezpieczenstwa
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cywilnego poprzez rozwijanie swiadomosci wsrdéd uczniéw gimnazjow oraz szkdét Srednich w tym
zakresie i zapoznanie z problematykg postepowania na wypadek wybranych zagrozen.

Pytania postawione w kwestionariuszu dotyczyly zagadnien zwigzanych z bezpieczehstwem,
wystepowaniem zagrozen i umiejetnoscig postepowania w przypadku ich wystgpienia. Ponizej
przedstawione zostang podstawowe zagadnienia. Warto zaznaczyé, ze materiat ten nie stanowi
catosci opracowania wynikéw badan, a jedynie ich streszczenie.

Pojecie bezpieczenistwa. Pytanie dotyczace interpretacji pojecia bezpieczenstwa zostato
postawione jako otwarte, aby umozliwi¢ badanym wielowymiarowo$¢é odpowiedzi. 20 % badanych
wskazato brak zagrozen, co interpretowac nalezy w odniesieniu do réznych zagrozen, a nie tylko tych,
ktérych dotyczyto badanie. Badani taczyli termin bezpieczenstwo z brakiem stresu, dobrym
samopoczuciem, brakiem przemocy, odpowiedzialnoscig, umiejetnoscig postepowania w sytuacji
zagrozen oraz z unikaniem zagrozen.

Wiedza i umiejetnosci w zakresie radzenia sobie na wypadek wymienionych zagrozen. W
odniesieniu do wiedzy i umiejetnosci w zakresie radzenia sobie na wypadek zagrozen naturalnych i
technicznych badani ocenili sie raczej pozytywnie (wskazane zagrozenia w kwestionariuszu:
powodzie, wichury i huragany, Sniezyce, zaspy sniezne i oblodzenia, lawiny, susze, upatly, trzesienia
ziemi, pozary, skazenia promieniotwércze, katastrofy kolejowe, katastrofy drogowe, katastrofy
budowlane, katastrofy powietrzne, zagrozenia sanitarno-epidemiologiczne, zagrozenia ekologiczne).
W kategorii Dobrze i Raczej dobrze ocenit o sie 83 % ankietowanych, jednak tylko 6 % ocenito swoje
umiejetnosci jako bardzo dobre. 11 % uznato, Zze nie potrafitoby zachowac sie prawidiowo w
przypadku wymienionych zagrozen. W dalszej cze$ci badani mieli odpowiedzie¢, czy uczestniczyli
kiedykolwiek w zajeciach, ktoére uczylyby, jak postepowac w przypadku wymienionych zagrozeh.
Pytanie to zostalo skategoryzowane i wskazywato na trzy mozliwosci odpowiedzi (tak, nie, nie
pamietam). Tylko 50 % stwierdzito, ze brato udziat w takich zajeciach. Analizujac odpowiedzi pod
wzgledem miejsca zamieszkania nalezy dodac¢, ze najwiecej oséb wzieto udziat w zajeciach o
tematyce zagrozen z regionu kujawsko - pomorskiego oraz siedleckiego. Z regionu tédzkiego 73 %
badanych nie brato badz tez nie pamieta swojego udziatu w takich zajeciach.

Bezpieczenstwo w miejscu zamieszkania. Zagadnienie dotyczace bezpieczenstwa w miejscu
zamieszkania sformulowane zostatlo jako pytanie otwarte. 37 % badanych stwierdzito, ze
odpowiedzialno$¢ za bezpieczenstwo spoczywa na policji. W zwigzku z tym stwierdzi¢ mozna, ze
bezpieczenstwo w duzej mierze postrzegane jest w tym przypadku jako zachowanie porzadku
publicznego. W drugiej kolejnosci wskazano straz pozarng, jako stuzbe zajmujacg sie
bezpieczenstwem. W ten sposob odpowiedziato 18 % badanych. Pozostate kategorie odpowiedzi to:
wtadze lokalne (11 %), straz miejska (9 %), stuzby medyczne (8 %), mieszkancy (8 %), nikt nie
odpowiada w mojej miejscowosci (2 %), wszyscy odpowiadajg tak samo (1 %). 6 % badanych nie
potrafito udzieli¢ odpowiedzi.

Znajomosc¢ programow z zakresu bezpieczenstwa. 90% ankietowanych nie potrafita podaé
nazwy zadnego programu z zakresu bezpieczenstwa, bez wzgledu na to, czy brato w nim udziat, czy

nie.
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Edukacja dla bezpieczenistwa. W pytaniu tym, nalezato okresli¢, co oznacza pojecie edukacja
dla bezpieczenstwa. 70 % badanych odpowiedziato, ze nie zna takiego pojecia. Natomiast 30 %
wybrato odpowiedz twierdzaca, podajac jednoczesnie wyjasnienie terminu. Najczesciej podawano
nastepujace okreslenia: nauka o zagrozeniach; nauka o zachowaniu sie podczas jakiego$ zagrozenia,
czyli co nalezy robi¢ w takiej sytuacji; nauka spoteczenstwa o bezpieczenstwie. Niektére odpowiedzi
byly bardzo szczegdtowe, badani wyjasniali doktadnie zakres pojeciowy. Inne okreslenia byty bardzo
ogolne i wskazywaty na obszar zajmujacy sie bezpieczenstwem.

Numery alarmowe. Z okresleniem numerdw alarmowych, badani nie mieli wiekszych
probleméw. W sumie udzielono 94 % wiasciwych odpowiedzi. Jest to o tyle zadawalajace, iz w
przypadku takiej koniecznosci, osoby te potrafityby wezwaé pomoc.

Uczestnictwo w zajeciach z udzielania pierwszej pomocy. Na pytanie Czy brate$ udziat w
zajeciach z zakresu udzielania pierwszej pomocy? tylko 66 % udzielito twierdzacej odpowiedzi. 24 %
badanych napisato, ze nie brato udziatlu w takich zajeciach, a 10 % nie pamieta, zeby w nich
uczestniczyta.

Ranga szkolen z zakresu udzielania pierwszej pomocy. Tutaj 58 % badanych kategorycznie
stwierdzito, ze takie szkolenia powinny by¢ obowigzkowe, 36 % uznato, ze raczej powinny by¢
obowigzkowe. Tak wiec, nalezy uznac, ze badani, czyli osoby w wieku 13-19 lat zdajg sobie sprawe z
powagi zagadnienia i uwazajg, ze takie zajecia powinny objaé wszystkich. Warto w tym miejscu
dodac, ze nie tylko powinny by¢ one obowigzkowe, ale powinny odbywacé sie cyklicznie, aby nabyta
wiedza i umiejetnosci przeksztafcity sie w nawyk. Dotyczy to zaréwno problematyki udzielania
pierwszej pomocy oraz wszystkich obszaréw zwigzanych z umiejetnoscig radzenia sobie w sytuacjach
trudnych, majacych znamiona kryzysu.

Umiejetnosc udzielania pierwszej pomocy. Tylko 30 % badanych uznato, ze potrafitoby
prawidlowo udzieli¢ pierwszej pomocy poszkodowanemu. Nalezy podkresli¢, ze badanie to nie
sprawdzato umiejetnosci tych, ktdrzy ocenili sie pozytywnie. 11 % badanych jest przekonana, ze nie
potrafitoby takiej pomocy udzieli¢, natomiast 59 % nie jest pewna, czy posiada wiedze i umiejetnosci
niezbedng do ratowania zycia.

Potrzeby zwigzane ze szkoleniami z zakresu edukacji dla bezpieczenstwa. Badani, w ostatnim
pytaniu mieli odpowiedzie¢, czy chcieliby dowiedzie¢ sie wiecej o sposobach postepowania w
sytuacjach zagrozen. Pytanie to zostalo celowo wprowadzone jako ostatnie w kwestionariuszu, aby
ankietowani wyrazajagc swoje opinie w poprzednich pytaniach, w réznych obszarach, mogli
zorientowac sie, z ktérymi zagadnieniami, w jakim stopniu majg trudnosci. W efekcie 77 % badanych
uznato, ze chciatoby wzig¢ udziat w zajeciach, podczas ktorych mogliby dowiedzie¢ sie wiecej o
zasadach postepowania na wypadek réznych zagrozeh. 6 % stwierdzito, ze nie chce dowiedzie¢ sie
wiecej, a 17 % przyznato, ze nie wie. Te ostatnie mogg wynika¢ zaréwno z faktu, iz uwazajg swojg
wiedze oraz umiejetnosci za wystarczajgce lub z niecheci do brania udziatu w zajeciach o tego rodzaju
tematyce.

Przeprowadzone badania pozwalajg stwierdzi¢, ze w procesie ksztatcenia dzieci i miodziezy
elementy edukacji dla bezpieczenstwa realizowane sg w niewielkim stopniu. Ze wzgledu na

rozproszenie przestrzenne proby mozna postawi¢ teze, ze poziom edukacji spoteczenstwa w zakresie
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bezpieczenstwa przedstawia sie na podobnym poziomie w catym kraju. Warto zauwazyc¢, ze w Polsce
realizowanych jest wiele programéw z zakresu bezpieczehstwa. Wyrdzni¢ tu nalezy ,Bezpieczne
zycie” (program oparty na doswiadczeniach Szwedzkiej Ligi Obrony Cywilnej, uczy dzieci
bezpiecznych zachowan, umiejetnosci przetrwania oraz zapobiegania nieszczesliwym wypadkom w
domu, w szkole i na wakacjach), programy edukacyjne realizowane przez Urzad Miasta todz,
programy PCK (Kampania Bezpieczenstwa Ruchu Drogowego, kursy udzielania pierwszej pomocy,
Program Informacji Spotecznej oraz Program bezpieczenstwa na Wsi). Kazdego roku pojawia sie
wiele nowych projektéw i kampanii zainicjowanych prze organizacje pozarzgdowe oraz rézne
instytucje. Programy te w wiekszosci adresowane sg do ucznidéw szkot podstawowych, gimnazjalnych i
ponadgimnazjalnych, jednakze, jak wynika z badan niewielu ucznidw miato okazje w nich
uczestniczy¢. Nawigzujac do omawianych badah nalezy stwierdzi¢, ze badani pozytywnie oceniajg
swoje umiejetnosci w aspekcie postepowania na wypadek zagrozen naturalnych i antropogenicznych.

Jako podsumowanie nalezy wskaza¢, ze 77 % badanych przyznato, ze chciatoby wzig¢ udziat w
zajeciach, podczas ktérych mogliby dowiedzie¢ sie wiecej o zasadach postepowania na wypadek
réznych zagrozenh. Tylko 6 % stwierdzito, ze nie chce dowiedzie¢ sie wiecej, a 17 % przyznato, ze nie
wie. Te ostatnie moga wynika¢ zarébwno z faktu, iz uwazajg swojg wiedze oraz umiejetnosci za
wystarczajgce lub z niecheci do brania udziatu w zajeciach o tego rodzaju tematyce.

W trakcie realizacji projektu zbadany zostat stan S$wiadomosci uczniow na temat wskazanych
elementéow bezpieczenstwa, co w powigzaniu z analizg literatury umozliwia wskazanie obszaréw
dalszej pracy w ramach procesu zarzadzania bezpieczenstwem publicznym. Wymiernym rezultatem
przeprowadzonych badan bedzie mozliwosé opracowania materiatdw stanowigcych podstawe do
stworzenia modelowego programu szkolenia spoteczenstwa na wypadek sytuacji o charakterze

nadzwyczajnym.

EDUCATION SYSTEM ANALYSIS FOR SECURITY IN THE PROCESS OF CHILDREN
AND YOUTH SHAPING

In the article, the author presents an insightful analysis of education for security In the Polish
education system. She claims that efficiency of education depends on overwhelming all the
participants In the process of education, beginning from children to adults. She defines education for
security and provides a typology of the education adopting a kind of threat as the criteria. She
presents assumptions of the analysis of the literature within education for security, particularly pointing
at the program content. She also presents own research, whose aim was to attempt to describe the
level of awareness of a selected social group on the natural and civilization threats as well as skills
and knowledge on proceedings in threatening situations. The results of the research may be a basis
for creating a model social program in case of emergency.
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