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Wezesna edukacja jest najwazniejsza.
J. J. Rousseau

Edukacja matego dziecka, wczesna edukacja czy tez edukacja przed-
szkolna staty si¢ w ostatnim czasie bardzo aktualne i modne. Coraz wie-
cej sig moéwi 1 pisze na ten temat. Prawdopodobnie przyczynita sie do
tego reforma programowa i zmiany w systemie wychowania przedszkol-
nego w Polsce. Uwazam za bardzo wazny aspekt w dyskusji o edukacji
w ogole, a tym bardziej o przemianach, ktore staly si¢ nieodtagcznym ele-
mentem naszej rzeczywistosci oswiatowe;.

Istotne jest jednak, aby nie zapomnie¢ o tym, co powinno by¢ moty-
wem przewodnim zmian edukacyjnych — doskonalenie dziatania instru-
mentow edukacji, tak aby przynosito to korzy$¢ wszystkim zainteresowa-
nym. Czy to jest mozliwe? Nie ma tatwej odpowiedzi na to pytanie. Za-
chodzi tu zbyt wiele konotacji i uwarunkowan. Jak zwykle, podloze
zmian edukacyjnych nie zawsze sprzyja wszystkim celom i kierunkom
wyznaczanym zardwno przez Sejm i rzad polski, jak i instytucje Unii
Europejskiej. Ostatnie propozycje ministerstwa ,,zapraszajace” szescio-
latki do podejmowania nauki w pierwszej klasie szkoly podstawowej nie
spotkaty si¢ z aprobata rodzicow. Pomyst spalit na panewce, poniewaz
rodzice wybrali stare rozwigzanie wygodne dla nich i dla dzieci: pozo-
stawienie swoich pociech w przedszkolu. Czyzby wigc rodzice nie zda-
wali sobie sprawy z korzysci ptynacych z tego pomystu? Czy nie pragna
wyrownywania szans edukacyjnych i nie mys$la o ekonomicznym wymia-
rze obnizenia obowigzku szkolnego? Czy nie zalezy im na upowszech-
nieniu wychowania przedszkolnego w spoleczenstwie? Czy nie chca
wczesniejszego wykrywania i rozwijania uzdolnien lub wyréwnywania
deficytow rozwojowych i edukacyjnych u swoich pociech? Prawdopo-

81



dobnie nie zdaja sobie sprawy z tych zadan i celow reformy wychowania
przedszkolnego. Sa niedoinformowani, nikt z nimi nie rozmawia
i nie przekonuje. Na spotkaniach informacyjnych z rodzicami sze$ciolat-
kéw spotykam sie z argumentami nieracjonalnymi, pozbawionymi ja-
kichkolwiek prawdziwych uzasadnien. Rodzice nie rozumieja decyzji
w sprawie zmian w wychowaniu przedszkolnym i nie utozsamiajg si¢
z nimi. Organizujg ,tajne komplety czytania i pisania” w przedszkolach
i powtarzaja hasto: ,,Nie zabiera¢ dzieciom dziecinstwa”.

O zmianach w edukacji przedszkolnej niezbyt przychylnie wypowia-
daja si¢ tez nauczyciele, ktorzy z rezerwa odnosza si¢ do nowej podstawy
programowe;j i zalecen co do jej realizacji. Nauczyciele narzekajg na nie-
dobory finansowe i niskie place — podobnego zdania sg takze zwiazki
zawodowe. Wladze samorzadowe i lokalne organy odpowiedzialne za
o$wiate rzadko podejmuja realne dziatania wspomagajace proces zmian.
Powtarzaja, Zze maja jeszcze czas, aby dostosowa¢ si¢ do wymagan re-
formy. Nie chca angazowac sie¢ w co$, co stawia ich w opozycji do wigk-
szo$ci rodzicow i nauczycieli. Wszyscy czekaja, ze moze problem sam
si¢ rozwigze 1 ministerstwo zrezygnuje z dalszego reformowania wcze-
snej edukacji.

Zasygnalizowane problemy i niepokoje zwigzane z wprowadzaniem
zmian edukacyjnych stanowig, jak sadzg, ,,wierzcholek gory lodowej”,
w ktorej pietrza sie kolejne trudnosci organizacyjne, legislacyjne i reali-
zacyjne. Wsrdd pedagogow i socjologdw edukacji spotyka sie opinie
i poglady, w ktérych przekonuja o niewatpliwych korzysciach i profitach
ekonomicznych, spotecznych i kulturowych, jakie moze dawa¢ reforma
programowa, zwlaszcza jesli chodzi o edukacj¢ malego dziecka. Czgsto
w tych dywagacjach nawiazuje si¢ do pojecia ,kapitatu ludzkiego™ i jego
jakosci.

W raporcie Polska 2030, sporzadzonym przez Zespdt Doradcow
Strategicznych Prezesa Rady Ministrow, znajdujemy nastepujaca defini-
cje kapitatu ludzkiego: ,,Potencjal zgromadzony we wszystkich Polakach,
wyrazajacy si¢ w ich wyksztalceniu, do§wiadczeniu zyciowym, posta-
wach, umiejetnosciach™'. Najogolniej rzecz ujmujac, pojecie kapitatu
ludzkiego zwraca uwage na fakt, ze wiedza i umiejetnosci ludzi stanowia,
podobnie jak infrastruktura i nowe technologie, bardzo istotny zasob
gospodarczy. Dlatego nalezy mysle¢ o kapitale ludzkim w kategoriach
inwestycji, co oznacza, ze wydatki na podnoszenie wiedzy i umiejgtnosci
tych, ktorzy w przysziosci stang si¢ obywatelami i pracownikami, po
prostu si¢ oplacajg. Wraz z rozwojem gospodarki opartej na wiedzy, dba-

' www.polska2030.pl (czas dostepu: 23.06.2010).
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1os¢ o jakos¢ kapitatu ludzkiego staje si¢ najwazniejszym czynnikiem
warunkujacym rozwoéj gospodarki’. Kapitat ludzki najczesciej kojarzony
jest z edukacja w szkotach $rednich i wyzszych, szkoleniami dla doro-
stych, nauka, badaniami, technologia. Niezwykle rzadko wiaze sig
w Polsce jako$¢ kapitatu ludzkiego z najwcze$niejszymi doswiadczenia-
mi edukacyjnymi czlowieka — jego wychowaniem w rodzinie czy poby-
tem w przedszkolu®’. Wczesne dziecinstwo to wiek, w ktorym ksztattuje
si¢ najwigksza czgs¢ mozliwosci intelektualnych, emocjonalnych i spo-
lecznych dziecka. Kreatywnos¢, wytrwato$¢, czytanie ze zrozumieniem —
to przyktady umiejetnosci i dyspozycji, ktore najlatwiej rozwija¢ we
wczesnym dziecinstwie, ktére procentowac beda przez cate zycie. Two-
rzenie sprzyjajacych warunkéw rozwoju w tak waznym dla dziecka okre-
sie przynosi bardzo wyrazne korzysci nie tylko jemu, ale calemu spote-
czenstwu’,

Swiadomo$¢ znaczenia opieki nad dzieckiem z ekonomicznego punk-
tu widzenia u§wiadomit Denis Diderot (1713-1784). W Instrukcjach dla
poloznych wyjasnial, ze nardéd tym lepiej prosperuje, im wiecej ma ragk
do wytwarzania dobr i chwytania za bron w swej obronie. Przedstawit
dwa zalecenia dotyczace ograniczenia $miertelnosci wsréd niemowlat
i bardzie efektywnego wykorzystania sierocincéw dla porzuconych dzie-
ci. Teoria ta po raz drugi zyskata uznanie w XX wieku wraz z ekono-
micznymi teoriami kapitatu ludzkiego i zasobow talentu. Zgodnie z jedna
z nich nalezy inwestowaé w system edukacji, aby gromadzi¢ kapitat za-
sobow ludzkich i w ten sposdb zapewnia¢ korzysci systemowi gospodar-
czemu. W teorii zasobow talentu przyjmuje si¢, ze zarowno mozliwe, jak
i wskazane jest to, aby kazdy narod maksymalizowatl swe zasoby poten-
cjalnego talentu ,,poprzez optymalizacj¢ zasobow edukacyjnych i zarza-
dzanie nimi’”.

Kapitat ludzki jest, podobnie jak pozostate trzy rodzaje kapitatu
(spoteczny, strukturalny i relacyjny), sktadnikiem wiekszej catosci — ka-
pitatu intelektualnego. Rozwoj kapitatu intelektualnego jest mozliwy,
zdaniem autoréw raportu, dzigki m.in. ,,poprawie dostepu do wysokiej
jakosci edukacji wezesnej™. Udziat polskich dzieci we wezesnej edukacii

2 A. Blumsztajn, Dlaczego warto inwestowaé w edukacje malych dzieci, [w:] T. Ogrodzinska,
M. Biatek-Graczyk (red.), Dobry start. Jak wprowadzaé alternatywne formy wczesnej edukacji,
Warszawa 2008, s. 6.

* A. Blumsztajn, T. Szlendak, Jakos¢ kapitalu ludzkiego i wyréwnywanie szans edukacyjnych. Wpro-
wadzenie do raportu, [w:] T. Szlendak (red.), Mafe dziecko w Polsce — raport o sytuacji edukacji
elementarnej, Warszawa 2006, s. 29.

* A. Blumsztajn, Dlaczego warto..., s. 6.

’ Wezesna edukacja i opieka nad dzieckiem w Europie: zmniejszanie nieréwnosci spolecznych
i kulturowych, (thum. E. Kolanowska), Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, Warszawa 2009, s. 130.
¢ www.polska2030.pl (czas dostepu: 23.06.2010).
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jest najnizszy w Europie i wynosi 41%, podczas gdy np. we Francji,
we Wiloszech, w Hiszpanii i w Belgii wynosi on prawie 100%. W 2008
roku odsetek dzieci w wieku 3-5 lat uczgszczajacych do przedszkola
wynosit ogotem 48 proc, ogdlny odsetek w miastach to 69 proc, na wsi —
22%’ Migdzy latami 1990 a 1993 zamknieto blisko 20% placowek przed-
szkolnych, a liczba dostgpnych miejsc zmniejszyla si¢ o blisko 14%
Szczegoblnie znaczaco pogorszyla si¢ sytuacja na obszarach wigjskich,
gdzie w ciggu dwoch lat liczbe miejsc w przedszkolach ograniczono
o ponad 17%. Po poczatkowym pogorszeniu dostgpnosci przedszkoli
w zwigzku z ich komunalizacja w 1991 roku, od potowy lat dziewiec-
dziesigtych nastepuje poprawa sytuacji. Wprawdzie liczba dzieci uczesz-
czajacych do przedszkola z roku na rok si¢ zmniejsza, jednak spadek ten
dokonuje si¢ wolniej niz jednoczesne kurczenie si¢ ogolnej liczny dzieci
w wieku przedszkolnym, wynikajgce z procesow demograficznych.
W 2004 roku udzial dzieci w wieku 3-5 lat uczeszczajacych do przed-
szkola w calej populacji dzieci w tym wieku osiagnat 39%. To o wiele
mniej niz w innych krajach Unii Europejskiej, ale wyraznie wiecej, niz
W momencie przejmowania przedszkoli przez wtadze samorzadowe. Nie-
stety nadal przedszkola sa znacznie trudniej dostgpne na wsi, gdzie
uczeszcza do nich co piate dziecko, niz w mies$cie, gdzie korzysta z nich
ponad potowa dzieci®.

Na wsi mieszkajg gorzej wyksztatceni, gorzej zarabiajacy obywatele.
Przekazuja oni swoim dzieciom nizsze aspiracje edukacyjne, odmienne,
czesto niewystarczajgce umiejetnosci, ubozsza wiedze. Na wsi jest trud-
niejszy dostep do dobr kultury, do opieki psychologicznej i logopedycz-
nej. Mali mieszkancy wsi zdecydowanie zatem potrzebujg zastrzyku roz-
wojowego, jakim jest wysokiej jakosci edukacja przedszkolna. Jednocze-
$nie gminy wiejskie sg biedniejsze (majg zdecydowanie nizsze dochody
wiasne anizeli gminy miejskie, w ktorych lokuje sie wigkszos¢ firm),
a edukacja przedszkolna na wsi kosztuje wigcej niz w miescie (poniewaz
dzieci sg bardziej rozproszone). Gminy finansujg edukacje przedszkolng
ze §rodkoéw wiasnych, acznie z jednorocznym obowigzkowym przygo-
towaniem przedszkolnym, ktore zastgpito zerowke. W przypadku bardzo
biednych gmin wychowanie przedszkolne sze$ciolatkow wyczerpuje
srodki finansowe na edukacje przedszkolna’. Sytuacja ta zapewne si¢
pogorszy w roku szkolnym 2011/2012, kiedy to nastapi realizacja kolej-
nego etapu reformy wychowania przedszkolnego — objecie obowigzkiem

7 Ibidem.

8 M. Herbst, Finansowanie edukacji elementarnej, [w:] T. Szlendak (red.), Male dziecko w Polsce —
raport o sytuacji edukacji elementarnej, Warszawa 2006, s. 167.

° A. Blumsztajn, T. Szlendak, Jakos$¢ kapitatu ludzkiego. .., s. 31.
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przedszkolnym pigciolatkéw, podczas gdy nie bedzie jeszcze obowigzku
szkolnego dla dzieci szescioletnich (obowigzek ten wchodzi w zycie
w roku 2012/2013).

Liczne badania przekonuja o korzystnym wptywie uczestnictwa dzie-
ci w réznych formach zinstytucjonalizowanego wychowania przedszkol-
nego na ich rozwdj osobniczy, kariere edukacyjna, a takze funkcjonowa-
nie spoleczne w pozniejszych fazach zycia. Amerykanskie badania z lat
60. 1 70. nie pokazaly co prawda bezposrednich zalezno$ci w uzyskiwa-
niu wyzszych osiagnie¢ poznawczych przez dzieci, ktore ukonczyly edu-
kacje przedszkolna. Jednak w dtuzszym okresie czasu, w badaniach lon-
gitudinalnych, badajacych losy dzieci od przedszkola do okresu dorosto-
$ci, wykazano pozytywny i znaczacy zwiazek miedzy pobytem w przed-
szkolu a osiggnigciami rozwojowymi (zwlaszcza w sferze emocjonalno-
spotecznej i motywacyjnej), edukacyjnymi i pozaedukacyjnymi w po6z-
niejszych fazach zycia. Osoby uczeszczajgce do przedszkola:

— rzadziej powtarzaty klasg;

— rzadziej doznawaly niepowodzen szkolnych;

— wykazywaty sie czgéciej dojrzalo$cia spoteczng i emocjonalna;

— mialy wyzsze aspiracje zyciowe i edukacyjne;

— latwiej znajdowaly prace i rzadziej korzystaty z pomocy spotecz-

nej;

— rzadziej dokonywaty aktow przestepczych;

— mialy lepsze relacje z rodzing'’.

Coraz powszechniejszym zjawiskiem, zwlaszcza w Europie Zachod-
niej, jest wzrastajgca §wiadomo$¢ znaczenia edukacji dziecka w pierw-
szych latach zycia. Zauwazono na przyktad, ze coraz czgsciej do przed-
szkola trafiajg dzieci matek niepracujacych, co swiadczy o tym, ze edu-
kacja przedszkolna zaczyna by¢ traktowana jako pierwszy etap edukacji.
Zdaniem autoréw opracowania'’, wydanego pod auspicjami EACEA
(Education, Audiovisual & Culture Executive Agency) w obszarze euro-
pejskiej wezesnej edukacji mozna zauwazy¢ kilka wyraznych trendow:

1. We wszystkich krajach europejskich istniejg programy wczesnej
edukacji 1 opieki dla dzieci w wieku 3—6 lat i na tym poziomie
(ISCED 0) misja edukacyjna jest jasno okre§lona i wazniejsza od
funkcji opieki nad dzieckiem zwigzanej z zatrudnieniem rodzi-
coOw.

' M. Kowalik-Olubinska, Zwiekszanie szans edukacyjnych dzieci szescioletnich, [w:] S. Guz (red.),
Rozwdyj i edukacja dziecka — szanse i zagrozenia, Lublin 2005, s. 76-77.

" Wezesna edukacja i opieka nad dzieckiem w Europie: zmniejszanie nieréwnosci spolecznych
i kulturowych, (ttum. E. Kolanowska), Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, Warszawa 2009,
s. 131—132.
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2. Wszedzie celem jest stymulowanie rozwoju poznawczego i Spo-
lecznego oraz $wiadomosci kulturowej, a takze przygotowanie
dzieci do wczesnej nauki czytania, pisania i matematyki.

3. Kadra pracujaca na tym poziomie posiada wyksztalcenie pedago-
giczne, a jej ksztalcenie taczy praktyki zawodowe z zajeciami
teoretycznymi, ktérych celem jest przygotowanie wykwalifiko-
wanych nauczycieli lub wychowawcow.

4. W wigkszos$ci krajow europejskich te faze finansuja wtadze cen-
tralne. Tylko w Austrii jedynym zrédtem sa $rodki lokalne.
W szesnastu krajach rodzice musza partycypowaé w kosztach.

5. Pomoc finansowa dla dzieci z grup ryzyka. W wielu krajach za-
pewnia si¢ pomoc w réznych formach — od obnizonych podatkéw
po zasitki rodzinne i obnizone optaty, a nawet zwolnienia z optat
z uczeszczanie do placowek wcezesnej edukacji i opieki nad
dzieckiem.

. Do placéwek przedszkolnych uczeszcza w Europie duzy odsetek
4- 1 5-latkdw; nie jest jednak maksymalny odsetek 87% 4-latkow
1 93% 5-latkéw. Dla porownania w Polsce: 41% 4-latkéw, 51%
5-latkéw. Niestety na wsi jest bardzo zle: 13% 4-latkow 1 22% 5-
-latkow.

7. W budzetach panstw europejskich przeznaczanych na ten poziom

edukacji mozna zauwazy¢ tendencje zwyzkowa (w latach 2001—
—2004 z wyjatkiem Grecji). Generalnie kraje Unii Europejskiej
(w tym tez Polska) przeznaczaja coraz wiecej $srodkow na ten po-
ziom systemu edukacji.

W wigkszosci krajow edukacja przedszkolna i opieka stanowi ztozo-
ny, mieszany i podzielony na sektory rynek, z kilkoma réznymi formami
opieki i edukacji (np. opieka zinstytucjonalizowana, opieka w domu,
opieka zapewniang przez pot dnia czy catodzienna, réznymi cenami, ro6z-
nymi systemami finansowania i ré6znymi przepisami dotyczacymi jako-
$ci). Powoduje to w wielu krajach selektywne ze spotecznego punktu
widzenia korzystanie z oferty. Zdaniem ekspertow OECD przewaznie
poglebia istniejace nierdownosci. Dane z badan zebrane przez Leseman
wskazuja, ze rdznice w korzystaniu z oferty przedszkolnej, ktére sg zwia-
zane ze srodowiskiem spoteczno-ekonomicznym i etniczno-kulturowym,
wynikajg z co najmniej czterech czynnikow:

1. Dochodu rodziny, liczby dzieci oraz aktywnosci zawodowej i go-
dzinowego wynagrodzenia matki w odniesieniu do oplat pobiera-
nych od rodzicow przez placowki i dotacji przyznawanych rodzi-
nie.

(o)}
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2. Przekonania kulturowe i religijne dotyczace wychowania dziecka,
w szczegolnosci poglad, ze matymi dzie¢mi powinny opiekowac
si¢ matki w odrdznieniu od pogladu, w ktéorym istotne znaczenie
przywigzuje si¢ do wczesnego stymulowania rozwoju (drugiego)
jezyka oraz umiejetnosci czytania i pisania.

3. Stopnia integracji spotecznej i kulturowej oraz liczby lat w nowym
kraju, a w szczegdlnosci zaufania do placowek $wiadczacych pro-
fesjonalne ustugi w zakresie opieki i edukacji jako przedstawicieli
tej czesci spoteczenstwa, ktora stanowi wickszos¢.

4. Wzgledoéw zwiazanych z wygoda i mozliwoscia zapewnienia nie-
formalnej opieki przez krewnych, ktorzy mieszkaja w poblizu,
w odniesieniu do lokalizacji 1 godzin otwarcia placéwki oraz zasad
dotyczacych opieki nad chorymi dzieémi'?.

Analizujgc te czynniki w stosunku do naszych polskich realiow,

w wigkszo$ci mozna je odnies¢ przede wszystkich do srodowisk wiej-
skich. Rodziny imigranckie stanowiag w naszym kraju raczej niewielki
odsetek w porownaniu do zachodniej Europy. Poradzenie sobie z wymie-
nionymi czynnikami oznaczatoby ostateczne przetamanie barier spotecz-
no-kulturowych, ograniczajacych lub uniemozliwiajacych powszechny
dostep do edukacji przedszkolnej w Polsce. Nie nalezy oczywiscie zapo-
mina¢ o braku odpowiedniej liczby miejsc w placéwkach przedszkol-
nych, co dodatkowo staje si¢ zrédlem wielu niepokojow 1 protestow ze
strony rodzicow. Wedtug Elzbiety Hataburdy ,,za wzrostem znaczenia
edukacji przedszkolnej przemawia: postepujace rozwarstwienie polskiego
spoteczenstwa, powodujace powstawanie coraz wyrazniejszych nieré6w-
nosci edukacyjnych, ktére hamuja mobilnos¢ spoteczna. Dobry start
dzieci ze $rodowisk szczeg6lnie zagrozonych mogltby utatwi¢ im pozniej-
sza kariere szkolna, ale edukacja przedszkolna jest niestety najstabiej
rozwinieta w srodowiskach, ktore je najbardziej potrzebujg”".

,»Wczesna edukacja jest najwazniejsza” — ta mys$l J. J. Rousseau skla-
nia do refleksji nad przemianami w wychowaniu przedszkolnym w Pol-
sce 1 w Europie. To dobrze, ze rzady panstw europejskich oraz organiza-
cje migdzynarodowe zdaja sobie sprawe z koniecznos$ci uznania tego
hasta za podstawowy wyznacznik polityki o§wiatowej, co powinno prze-
ktada¢ si¢ na przemys$lane i dlugofalowe dziatania praktyczne. Jednak
dzialania te powinny nie§¢ ze soba takze powazne i trwale zmiany

2 Ibidem, s. 37-38.
3 E. Hataburda, Szanse edukacyjne dziecka we wspélczesnym swiecie — dostepnosé oswiaty na po-
czqtkowych jej szczeblach, [w:] S. Guz (red.), Rozwdj i edukacja dziecka — szanse i zagrozenia,
Lublin 2005, s. 90.
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w $wiadomosci spotecznej i1 kulturowej oraz trzezwej ocenie ekonomicz-
nej podejmowanych rozwigzan. Inaczej bedzie to, jak zwykle, tylko ,,za-
klinanie rzeczywistosci”’, niemajacym nic wspdlnego z madrym i odpo-
wiedzialnym kreowaniem wczesnej edukacji dziecka.

SUMMARY

The author takes effect subject to socio-cultural and economic factors in creating
a coherent vision of early education for children in Poland and Europe. This article is look to
the practice involved in the process of educational change. Expectations of raising
awareness of social and economic inequalities and facilitate the prevention of access to
educational tools should not remain empty slogans. The situation in Poland requires making
wise and responsible political and social action aimed at ensuring the best quality early
childhood education for children. The process of the current changes in the education of
preschool education should have real legitimacy in the results of social studies and science.
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