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Edukacja dzieci imigrantow i zwigzane z nig wyzwania czesciej pojawia-
ja sie w kontekscie integracji imigrantoéw niz w dyskusjach dotyczacych
stricte edukacji dzieci w wieku wczesnoszkolnym. Tymczasem nalezy
mie¢ na uwadze, ze szkola jest istotnym miejscem dla przebiegu tego
procesu. Integracja najczeSciej przywolywana w kontekScie migracji
i transnarodowosci jest procesem dwustronnym. Dotyczy bowiem zaréw-
no imigrantéw, jak i spoleczenstwa przyjmujacego™. Dla $rodowiska
szkolnego i edukacji dzieci oznacza to, ze praca nauczyciela w klasie
wielokulturowej musi uwzglednia¢ wiele dziatan skierowanych do ucz-
ni6w z odmiennych kultur jak i do uczniow polskich, tworzac w klasie
platforme do pozytywnej integracji i otwierajac wszystkich uczniéw na
wzajemne poznanie.

Biorgc pod uwage, ze ksztaltowanie si¢ otwartosci spoleczenstwa
przyjmujacego i tolerancji jest procesem wymagajacym czasu i ze wzgle-
du na trudnosci zwigzane ze zmiang postaw najlepiej przebiega wsrod
oso6b mtodych, szkota jest doskonatym miejscem do jego przeprowadza-
nia. Jako miejsce spotkan wielu kultur szkola moze promowa¢ postawy
zwigzane z wielokulturowoscia i otwarto$cia. Przy czym wazne jest,
ze edukacja migdzykulturowa moze by¢ kierowana do dzieci polskich
niezaleznie od tego, czy do klasy uczeszcza dziecko z odmiennej kultury.
Takie dziatania sa wrecz wskazane. Przygotujg one bowiem ucznidw nie
tylko na mozliwe dotaczenie do klasy ucznia z innej kultury w starszych

% Komitet Wykonawczy UNHCR, Conclusion on Local Integration, 2005, Nr 104, za: Przedstawi-
cielstwo Regionalne UNHCR dla Europy Srodkowej, Nota UNHCR w sprawie integracji uchodzcow
w Europie Srodkowej, Budapeszt 2009, s. 1, [w:] K. Potoniec, A. Mtynarczuk, Edukacja miedzykul-
turowa wobec integracji dzieci polskich i czeczenskich na przyktadzie projektu Ku wzbogacajgcej
roznorodnosci, Biatystok 2009.
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klasach, ale co bardzo wazne, zdobyta w ten sposob wiedza i kompeten-
cje beda stanowity kapital majacy wpltyw na ogo6lng otwartos¢ spoteczen-
stwa przyjmujacego.

O roli szkoly jako punktu spotkan wielu kultur wspomina réwniez
Komunikat Komisji Europejskiej o imigracji, integracji i zatrudnieniu
z czerwca 2003 r.** Wyraznie podkresla on znaczenie edukacji jako jed-
nego z najwazniejszych instrumentow utatwiajacych integracje. Czytamy
w nim m.in., ze ,,system edukacji odgrywa zasadnicza role, nie tylko
w zdobywaniu wiedzy, ale rowniez jako miejsce zdobywania formalnych
i nieformalnych informacji o normach i1 wartosciach spoteczenstwa,
a takze jako pomost miedzykulturowy. Jest on waznym narzedziem za-
checania do pluralizmu i réznorodnosci, zard6wno w stosunku do popula-
cji imigrantow, jak i spoleczenstwa kraju goszczacego, sprzyjajac przez

to zwalczaniu dyskryminacji™®.

Liczba uczniow-cudzoziemcéw w Polsce

Ogodlna liczba dzieci-cudzoziemcow uczacych si¢ w roku szkolnym
2006/2007 w polskich I, II, III etapu edukacji wynosita 3357 ucznidéw,
z czego w szkolach podstawowych uczyto sie 2025 dzieci, w gimnazjach
657 0sob, zas w szkotach ponadgimnazjalnych 441°°. Aby uzyskaé przy-
blizong liczbe dzieci podlegajacych réznym procedurom administracyj-
nym, w tym uchodzczej, nalezy odjgc¢ te pochodzace z krajow UE oraz
posiadajace kartg statego pobytu (1535 dzieci w wieku przedgimnazjal-
nym). Dokladng liczbe ucznidéw-cudzoziemcdéw w szkotach podstawo-
wych w roku szkolnym 2006/2007 przedstawia tabela nr 1.

* D. Szelwa, Integracja a polityka edukacyjna. Raporty i Analizy. Projekt iMAP, za: Communication
from the Commission to the Council, the European Parliament, the European Economic
and Social Committee and the Committee of the Regions on immigration, integration
and employment. COM/2003/0336 final. Thum:
http://www.praca.gov.pl/eurodoradztwo/pliki/dok/Komunikat Migracje pl.pdf

> Ibidem.

% V. Todorovska-Sokolovska, Dzieci imigrantow. Nowe edukacyjne wyzwanie dla polskich szkol,
Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej, Warszawa 2009.

166



Tabela 1. Lista uczniéw cudzoziemskich w szkotach podstawowych

w roku szkolnym 2006/2007

Wojewodztwo Uczniowie- W tym W tym
-cudzoziemcy | z karta stale- | z krajow
go pobytu UE
dolnoslaskie 106 73 12
kujawsko-pomorskie 29 21 5
lubelskie 114 29 2
lubuskie 33 20 1
l6dzkie 45 15 11
matopolskie 55 34 4
mazowieckie 961 297 139
opolskie 33 29 8
podkarpackie 37 16 1
podlaskie 247 80 2
pomorskie 59 38 20
Slaskie 74 40 7
swigtokrzyskie 18 10 1
warminsko-mazurskie 25 13 2
wielkopolskie 83 51 35
zachodniopomorskie 106 33 59
Polska 2025 799 309

Zrédlo: V. Todorowska-Sokolovska, Dzieci emigrantéw. Nowe edukacyjne
wyzwanie dla polskich szkéi. Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-
Pedagogicznej, Warszawa 2009

Skala migracji w obie strony pozwala wnioskowa¢é, ze uczniow
odmiennych kulturowo bedzie coraz wiecej. Jednak nie nalezy po-
strzega¢ tego zjawiska jako problemu, lecz bardziej jako obietnice na
zmiane naszego spoleczenstwa na bardziej wielokulturowe. Aby do-
brze wykorzysta¢ te zmiang, nalezy jak najlepiej si¢ do niej przygotowac.
To dopiero na tym etapie pojawiajg si¢ wyzwania dla szkoly i nauczycie-
li. Ze wzgledu na obszerno$¢ zagadnien, jakim jest wielokulturowos¢
w szkole, w rozdziale poruszane sa wytacznie kwestie dotyczace dzieci
przybytych do Polski z innych krajéw, gléwnie za$§ dzieci uchodzczych
z Czeczenii. Wérod wielu typow migracji mozemy wyrdzni¢ np. ekono-
miczne, demograficzne, kulturowe, spoteczne oraz klimatyczne. Uchodz-
cy stanowia specyficzna grupe migrantow przymusowych. Objeci sa

7 Podaje za: http://ternopilska.com/wp-content/uploads/2011/01/Dzieci-imigrant%C3%B3w.-Nowe-
edukacyjne-wyzwanie-dla-polskich-szk%C3%B3%C5%82.pdf [data pobrania: 1.06.2011].
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oni konkretng procedura, determinujacg wiele wymiaréw ich zycia na
terenie Polski. Osrodki dla uchodzcow zatrudniajg nauczycieli do obo-
wigzkow, ktorych naleza:

— nauka jezyka polskiego dzieci i 0s6b dorostych,

— pomoc w nauce, wyrownywanie poziomu wiedzy,

— zapoznawanie z odmienno$ciami kulturowymi,

— wspOtpraca za szkotami, do ktorych uczeszczaja dzieci®®.

Zrozumienie sytuacji dzieci uchodzczych, ktéra w znacznym stopniu
determinuje szereg ich zachowan, to poznanie nie tylko kultury muzut-
manskiej, ale tez procedury uchodzczej, ktorej podlegaja dzieci i ich ro-
dziny.

Wielokulturowos¢ versus obcokrajowosé

Niniejszy rozdziat traktuje glownie o dzieciach, ktore przyjechaty do
Polski z kraju pochodzenia, nie znajac jezyka polskiego i obowigzujacych
tu norm kulturowych. Jednak nalezy podkresli¢, ze dzieci odmienne
kulturowo to coraz czesciej dzieci obywatelstwa polskiego. Sa to dzie-
ci pochodzace z malzenstw mieszanych lub dzieci imigrantdw urodzone i
wychowane w Polsce, ktore otrzymaty polskie obywatelstwo. Fakt, Ze sa
one czgsto bardziej niz ich rodzice zwigzani z kulturg i jezykiem polskim,
nie wyklucza tego, ze rodzice lub jeden z rodzicow pochodzacy
z innego kraju bedzie dbat o to, aby jego dziecko znalo rowniez te druga
kulture i jezyk. W ten sposob dzieci dwu- lub wielokulturowe beda sie
w pewien sposob odrdznia¢ od dzieci, ktérych jedyna kulturg jest polska.
Wazne, aby pamigtac, ze okreslenie ,,cudzoziemiec” w tej sytuacji nie
jest juz adekwatne. Mowimy bowiem o dzieciach polskich, wychowa-
nych w wigcej niz jednej kulturze. Z tego punktu widzenia znaczenia
nabiera r6wniez nauczenie i przyzwyczajenie dzieci wychowanych jedy-
nie w kulturze polskiej do tego, ze ich inaczej wygladajacy kolega czy
kolezanka to nie ,,obcy” czy ,,inny”, ale tak samo jak oni jest Polakiem
lub Polka.

Praca z klasg wielokulturowa. Wyzwania dla nauczycieli

Zaréwno roznice kulturowe, doswiadczenia osobiste, jak i rdzny po-
ziom znajomosci jezyka polskiego moga mie¢ wptyw na odmienne za-
chowania uczniéw imigranckich, ktére moga by¢ niezrozumiate zaréwno
dla pozostatych uczniow jak i samych nauczycieli. To z kolei moze prze-

% Urzad ds. Cudzoziemcéw, Jak Wyglada Edukacja Dzieci Cudzoziemcow?, Warszawa 2010;
http://www.serwisprawa.pl/artykuly,37,1889,edukacja-dzieci-cudzoziemcow [data pobrania:
1.06.2011].
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lozy¢ si¢ na zmian¢ dynamiki w klasie i powstanie innych problemow,
przed ktérymi staje nauczyciel. Schemat 1 przedstawia czynniki mogace
mie¢ wptyw na powstawanie konfliktow.

Schemat 1. Czynniki wptywajace na powstawanie konfliktéw w klasie
wielokulturowe;.
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Zrédlo: Opracowanie wiasne na podstawie materiatéw Fundacji Forum Rozno-
rodnosci: Praca z klasg wielokulturowa®

Wiedza na temat odmiennych norm kulturowych, reprezentowanych
przez ucznidw z réznych kultur moze pomoc nauczycielowi w zrozumie-
niu determinantéw jego zachowania i podja¢ dziatania, ktére wspomoga
integracj¢ nowego ucznia z klasg oraz zminimalizujg ryzyko powstawa-
nia konfliktow.

Praca z klasa wielokulturowa wymaga od nauczyciela wigkszego na-
ktadu pracy, niz gdy wszyscy uczniowie wywodza si¢ z jednego kregu
kulturowego. Potrzebna jest nie tylko wiedza dotyczaca innych kultur
i wynikajacych z nich réznic, ale tez umiejetnos¢ mediacji i rozwiazywa-
nia konfliktow. Konflikty dotyczy¢ moga nie tylko samych uczniow, ale
czesto wychodza poza obreb klasy. Najczgsciej dotycza nastawienia ro-
dzicow zarowno polskich, jak i rodzicow uczniow imigranckich.

» Materialy dostepne na http://www.ffrs.org.pl/
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Nowy uczen

Pojawienie si¢ nowego ucznia w klasie zawsze stwarza wyzwanie dla
nauczyciela jako osoby majacej pewien wplyw na proces jego integracji
z klasg. Podobnie jest, kiedy do klasy dolgcza dziecko z rodziny imi-
granckiej. Dodatkowo moga si¢ jednak pojawial sytuacje, w ktorych
potrzebna bedzie interwencja nauczyciela. Moga si¢ bowiem pojawiad
konflikty wynikajace z r6znic kulturowych. W przypadku uczniow wy-
wodzgcych si¢ z kultur indywidualistycznych problem moze sprawiac,
np. zwracanie si¢ do nauczyciela poprzez forme ,,pan/pani”, a uzywanie
dotychczas wyuczonej formy ,ty” i zwracanie si¢ do nauczyciela po
imieniu. Natomiast wsrdd uczniow wywodzacych si¢ z kultur kolekty-
wistycznych, np. Chin, nauczyciel jest darzony duzym szacunkiem. Na-
uczycielowi z tamtego kregu kulturowego nie przerywa si¢, a zadawanie
pytan moze by¢ odebrane jako podwazanie jego kompetencji. Tak wigc
moze si¢ zdarzy¢, ze na przyktad dzieci z Chin niech¢tnie bgdg braly
udzial w dyskusjach i bardziej swobodnych formach prowadzenia zajec.
Nie§wiadomy tego nauczyciel moze szybko zinterpretowaé takie zacho-
wanie w pierwszym przypadku jako nieuprzejme, w drugim za§ moze
pomysle¢ o swoich ,,nowych uczniach” z Chin, Ze sg zbyt niesmiali i nie
biorg aktywnego udziatu w zajeciach, co z kolei moze mie¢ negatywne
przetozenia na ich oceny. W przypadku dzieci uchodzczych dodatkowo
moze pojawi¢ si¢ problem wynikajacy z tego, ze czgsto z powodu wojny
1 sytuacji politycznej nigdy nie uczgszczaly do szkoty. To, co dla polskich
ucznidw jest oczywiste, jak np. siedzenie w tawkach przez caly czas
trwania lekcji, dla nich takie nie jest. Co wiecej: dzieci-uchodzcy obcia-
zone s3 wielkim bagazem wojennego doswiadczenia (o czym bedzie
jeszcze w dalszej czg$ci artykutu), ktore rowniez wywiera wptyw na ich
zachowanie i proces integracji z dzie¢mi polskimi. Stronienie od zabaw
na korytarzu nie musi by¢ spowodowane brakiem checi do zaprzyjaznie-
nia si¢. Przyczyng moga by¢ traumatyczne przezycia zwigzane z wojna
lub ucieczka z kraju. Trudno wowczas dziwi¢ si¢, ze dziecko mimo staran
nauczyciela nie bedzie radosnie wlacza¢ si¢ do zabaw z pozostalymi ko-
legami z klasy. Nauczyciel powinien by¢ swiadom mozliwych czynni-
kow determinujacych rézne zachowania uczniéw imigranckich i po-
trafi¢ odpowiednio zareagowac na poszczegolne ich reakcje.

Bariera jezykowa

Na trudny przebieg integracji wszystkich ucznidow cudzoziemskich
wplywa rowniez czesta nieznajomos$¢ jezyka polskiego lub jego niewy-
starczajgca znajomos$¢, niezbedna do zdobywania wiedzy. Dla dzieci
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niebgdacych obywatelami polskimi gminy majg obowiazek organizowa-
nia, w zakresie dzialan wlasnych, dodatkowa, bezptatng nauke jezyka
polskiego. Obowiazek ten naklada na nie art. 94a ust. 4 ustawy z dnia
7 wrzeénia 1991 roku o systemie oswiaty’’. Czesto jest to jednak niewy-
starczajgca pomoc. Dotyczy to szczegdlnie ucznidw niemdwiacych
w ogoble po polsku, dla ktérych nauczenie si¢ jezyka jest warunkiem ko-
rzystania z przekazywanej na zaj¢ciach wiedzy i pozwoli na nawigzywa-
nie nowych znajomosci z rowiesnikami.

Bariera jezykowa nie dotyczy jednak wyltacznie dzieci imigranckich.
Nauczyciele polscy réwniez czesto nie postuguja si¢ jezykiem rosyjskim,
czesto dos¢ dobrze znanym przez dzieci czeczenskie, ani angielskim,
ktoéry mogltby by¢ przydatny w pierwszych kontaktach z dzie¢mi z innych
krajow. W przypadku dzieci uchodzczych role thumacza i posrednika w
wielu sprawach najczesciej przejmuje nauczyciel jezyka rosyjskiego,
oczywiscie jezeli ten przedmiot jest w szkole wyktadany. Wprowadza to
czesto konieczno$¢ zmiany organizacji czasu pracy pomiedzy nauczycie-
lami, a czesto wrecz go dezorganizuje, np. w przypadku gdy nauczyciel
jezyka rosyjskiego wtasnie prowadzi swojg lekcje, a potrzebna jest nie-
zwloczna konsultacja. W tej sytuacji kazda osoba potrafigca porozumieé
si¢ z dzieckiem w jezyku dla niego zrozumiatym jest niemal na wage
ztota.

Edukacja miedzykulturowa — nie tylko dla uczniow

Obecnie glownymi problemami, przed jakimi stoi szkota w kontek-
scie edukacji wielokulturowej, jest przede wszystkim odpowiednie
przygotowanie nauczycieli do pracy z klasa wielokulturowg oraz na-
uczani o wielokulturowosci klase, do ktorej uczeszczajg wylgcznie dzieci
wywodzace si¢ z kultury polskiej. Wazne, aby przygotowanie nauczy-
cieli nastapilo wczesniej niz w momencie, gdy nauczyciel staje przed
wyzwaniem polegajacym na poprowadzeniu klasy wielokulturowej.
Szkolenia 1 warsztaty skierowane do nauczycieli pracujacych z dzie¢mi
imigrantow prowadzone sg przez organizacje pozarzadowe takie jak Pol-
ska Akcja Humanitarna w ramach projektu: ,,Uchodzcy do szkoty™',
oraz Fundacj¢ Vox Humana realizujaca takie projekty jak ,,Uchodzcy
i polska szkota™ czy ,,Uchodzca — moj kolega i sasiad™*. Nadal jednak
liczba tych organizacji nie jest wystarczajaca, a te, ktore si¢ tym zajmuja,

30 Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 roku o systemie o§wiaty, Dz.U. z 2004 r. Nr 256, poz. 2572 z pozn.
zm.

*! http://www.uchodzcydoszkoly.pl/index.php?pid=36

32 http://www.voxhumana.pl/?projekt-uchodzcy-i-polska-szkola,69

* http://www.voxhumana.pl/?projekt-uchodzca-%E2%80%93-moj-kolega-i-sasiad,66
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nie s3 w stanie wesprze¢ w pracy wszystkich nauczycieli, ktorzy chcieli-
by taka pomoc uzyskac.

Wypowiedzi uczestniczek takich warsztatow dla nauczycieli pracuja-
cych z dzie¢mi uchodzczymi sugeruja, ze szukaja one pomocy w odpo-
wiedzi na juz istniejacy problem. Jest to sytuacja, ktorej mozna byloby
chociaz w czesci unikngé, wprowadzajac do programu zaje¢ na kierun-
kach pedagogicznych elementy pracy z klasg wielokulturowg i niejako
»Wyprzedzi¢” mogace pojawiac si¢ trudnosci.

Na takich zajeciach oprocz warsztatu pracy i informacji o réznicach
kulturowych studenci mogliby otrzymywac¢ informacje o tym, jak i gdzie
otrzymac¢ pomoc.

Odpowiednie przygotowanie nauczycieli moze pomodéc im w rozu-
mieniu 1 rozwigzywaniu probleméw w pracy z klasa wielokulturows.
Przede wszystkim wazne jest, aby nie traktowali oni wszystkich imigran-
tow jednakowo i nie stosowali wobec nich tych samych zasad rozwiazy-
wania konfliktu. Podobne zachowanie np. wietnamskiego i czeczenskiego
chlopca — brak udzialu w dyskusji i zadawania pytan — moze u pierw-
szego by¢ wynikiem szacunku wobec nauczycielki**, natomiast w przy-
padku chtopca z Czeczenii to samo zachowanie moze mie¢ doktadnie
przeciwna przyczyne®. W tej sytuacji proby sklonienia obydwu chtop-
cow do odpowiedzi, np. poprzez wywotanie do tablicy, moga mie¢ rozne
konsekwencje, przy czym u chlopca z Czeczenii mogloby sie to wigzaé
z poczuciem upokorzenia badz agresja.

Zrozumienie zasad panujacych w danej kulturze moze réwniez wyja-
$nia¢, dlaczego niektore dzieci nie chcg siadaé¢ razem w lawkach.
W sytuacji gdy do klasy trafia dwojka dzieci czeczenskich, chtopiec
i dziewczynka, nauczyciel kierowany checig zminimalizowania im stresu
pierwszego dnia w klasie najczesciej stara si¢ ich posadzi¢ razem. Jednak
to spotka si¢ z duzym oporem. Bariera jezykowa nie pozwala na wigksze
wytlumaczenia, a same dzieci tez nie wykazujg checi wyjasnienia calej
sytuacji. Wszelkie proby zmuszania ich do zajgcia miejsc obok siebie
nakrecaja tylko spirale agresji ze strony chtopca. W koncu nauczyciel
decyduje si¢ posadzi¢ ich w innych tawkach, ale znow pojawia si¢ pro-
blem. Dziewczynka nie chce zaja¢ miejsca przy chtopcu, podobnie jak jej
czeczenski kolega odmawia dzielenia tawki z dziewczynka, ktora do tej
pory siedziala sama. Aby skutecznie poradzi¢ sobie z tym problemem,
nauczyciel powinien zdawac¢ sobie sprawe, Ze jego nowi uczniowie za-

* Dzieci wiethamskie okazuja szacunek starszym m.in. poprzez nieprzerywanie ich wypowiedzi, na
lekcjach odzywaja si¢ tylko o to poproszone.

3 Czeczenscy chlopcy swoim milczeniem moga okazywaé brak zainteresowania tym, co méowi
nauczycielka, poniewaz jako kobieta moze nie wzbudza¢ ona w nich nalezytego szacunku.
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chowuja si¢ tak, poniewaz w przypadku dorastajacej dziewczynki siedze-
nie z chtopcem obniza jej poczucie kobiecej godnosci i naraza
na wstyd. Z tego powodu bedzie ona odmawiata rowniez udziatu w grach
zespolowych, koedukacyjnych lub nauce tanca towarzyskiego. Dziew-
czynki nie pojada tez same na wycieczke, wazne by w takiej sytuacji
od razu zaproponowaé rodzicom wyjazd jej brata lub kuzyna, ktory be-
dzie dbat o jej bezpieczenstwo i godnos$¢ podczas wycieczki (nawet jezeli
jest z innej klasy lub nie uczeszcza do tej samej szkoty).

Znajomos¢ religii jest niezwykle istotna dla zrozumienia zachowan
ucznidw oraz utrzymania dobrej atmosfery w klasie. Islam wymaga prze-
strzegania zasad, ktore moga wplywac na organizacje pracy w klasie.
Do nich naleza np. modlitwy. Uczniowie moga niespodziewanie wycho-
dzi¢ z klasy, jesli znaja jezyk, thumaczac, ze musza si¢ pomodli¢ o kon-
kretnej godzinie. Nauczyciel moze czu¢ si¢ zdezorientowany: takie nie-
oczekiwane wyj$cie ucznidw rozbija pracg w grupie, z drugiej strony nie
chce zabronienia wykonania obrzadku religijnego. Wiedza na temat
islamu pozwoli doj$¢ do porozumienia z uczniem. To prawda, ze sa
konkretne pory przeznaczone na modlitwe, ale prawda jest réwniez,
ze istnieje pewien margines tolerancji, w ktorym na pewno zmiesci si¢
45-minutowa lekcja. Uczniowie szybko uczg si¢ pewnego rodzaju ,,wy-
korzystywania” swojej religii i nieznajomosci jej zasad przez nauczycieli,
np. przekonuja ich, ze wilasnie teraz musza opusci¢ sale — nawet jezeli
trwa klaséwka. Wiedzac o tym, mozna umowic¢ si¢ wczesniej z uczniami,
zeby postarali si¢ wytrzymac cala lekcje w klasie, a w zamian za to zo-
stanie im udostgpnione miejsce, w ktorym beda mogli spokojnie si¢ po-
modli¢. Podobnie niektoérzy uczniowie starajg si¢ wytlumaczy¢ koniecz-
no$¢ noszenia przy sobie noza, przekonujac nauczycieli, ze w ich kultu-
rze m¢zczyzna musi mie¢ go zawsze przy sobie. Po uzyskaniu dojrzato-
$ci, zgodnie z czeczenska tradycja chtopiec dostaje ndz, ktory jest oznaka
jego meskosci, i zgodnie z tradycja nie powinien si¢ z nim rozstawac.
Jednak tradycja roéwniez w tym przypadku nadaje pewne przyzwolenia do
pozostawienia noza w domu.

Wiedza o kulturze i religii kraju, z ktorego pochodza uczniowie, mo-
ze rowniez pomoc nauczycielowi w zdobyciu powazania i w nawigzaniu
wspoOlpracy podczas zaje¢. Z religia zwigzana jest rowniez znajomos$¢
kalendarza §wiat muzulmanskich i obowigzujacych wowczas zakazow.
Dla nauczyciela ta wiedza jest istotna z wielu powodoéw. Moze ona ttu-
maczy¢ na przyktad sennos¢ uczniéw, osowiato$¢ i oznaki zmeczenia,
a w skrajnych przypadkach nawet omdlenia, ktore zdarzajg si¢ najcze-
$ciej podczas zaje¢ sportowych. Dzieci kategorycznie odmawiajg wow-
czas zjedzenia positku czy nawet wypicia wody. Wyjasnienie tych za-
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chowan znajduje si¢ w muzutmanskim miesigcu postu — ramadanie. Pod-
czas tego $wigtego dla muzulman miesigca, od wschodu do zachodu
stonca zabronione jest spozywanie jakiegokolwiek positku oraz picia
napojow. Podczas ramadanu muzulmanie zwykle spozywaja dwa positki
— jeden po zachodzie stonca oraz drugi przed §witem, dlatego tez dzieci
na lekcjach moga by¢ niewyspane i zmeczone, a po catym dniu spgdzo-
nym w szkole rowniez spragnione i gtodne. Ma to wplyw na ich kondycje
psychiczng i fizyczng podczas zajeé. Nie nalezy jednak obwinia¢ ich za
brak przygotowania, czy czyni¢ specjalnych uwag pod ich adresem na
forum klasy.

W pracy z klasag wielokulturowa niezwykle pomocna jest rowniez
znajomo$¢ podstaw historii kraju pochodzenia ucznia-cudzoziemcy.
W przypadku dzieci czeczenskich jest to tym wazniejsze, ze czgsto do-
$wiadczenia zwigzane z wojng oraz ich konsekwencje dla psychiki ucznia
moga mie¢ wptyw na ich zachowanie.

Dla czeczenskich chtopcéw czesto jedynym sposobem rozwigzania
konfliktow byla agresja. Podczas wojny sytuacja jest prosta, przezywa
silniejszy i sprytniejszy. Rozdzielajac bijacych si¢ chtopcéw na korytarzu
i przed wymierzeniem im kary, warto jest o tym pamigtac.

Kultura, religia, historia... Czym jeszcze ,roznia” sie dzieci
uchodzcze od polskich?

Swiadomo$¢ odmiennych do$wiadczen zyciowych dzieci uchodz-
czych pozwala na pewna wrazliwo$¢ wobec nich, ktéra pozytywie wpty-
nie na nawigzywanie relacji pomiedzy uczniami, a nauczycielem. Pod-
czas kiedy dzieci polskie otrzymuja w procesie socjalizacji informacje
o tym, jak wazna jest edukacja i ze muszg chodzi¢ do szkoly, dzieciom
wychowanym w ciagglym lgku przed §miercia (ich lub najblizszych) war-
toscia nadrzedng jest przezycie. Moze by¢ im ciezko zrozumie¢ deter-
minacje pozostatych uczniow w zdobywaniu wiedzy.

Podobnie niezrozumiale moze wydac¢ si¢ polecenie nauczyciela od-
robienia pracy domowej. To wszystko, co miesci si¢ pod pojeciem dom
moze by¢ rowniez czyms abstrakcyjnym dla dzieci uchodzczych, podob-
nie jak pomoc rodzicow w odrobieniu zadania. Ich rodzice czesto duzo
stabiej mowia po polsku (dzieci jednak szybciej ucza si¢ nowego stow-
nictwa i gramatyki), nie moga pomdc i wyttumaczy¢ dziecku, w jaki spo-
sob rozwigza¢ proste zadanie z matematyki, sprawdzi¢ wypracowanie
z polskiego lub udzieli¢ innego wsparcia w pracach domowych. Niestety
czeste sa tez przypadki, kiedy jedno lub obydwoje rodzice nie zyja. Po-
wotywanie si¢ na takie argumenty, jak: powiem twojej mamie, lub be-
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dziesz musiat przyjs¢ z tatg do szkoly, moga przywota¢ bardzo przykre
wspomnienia, na ktore reakcjg moze by¢ nie tylko ptacz ale tez agresja.

Rozbieznosci pomiedzy oczekiwaniami edukacyjnymi

Réznice kulturowe wywieraja rowniez zasadniczy wptyw na zacho-
wania i podejscie dzieci do nauki. W kulturze muzulmanskiej istotna
cecha wyznaczajaca status spoteczny jest wiek. Nauczyciel z racji pet-
nionego zawodu powinien by¢ zatem osobg starsza, co by przemawiato
za jego wiedza i kompetencjami do petnienia tej funkcji. Bycie mezczy-
zng byloby dodatkowym atutem. Tymczasem w Polsce jest wiele mto-
dych nauczycielek, ktore po ukonczeniu studiéw doskonale sprawdzaja
sie w tej roli.

Wplyw tej rdznicy na relacje pomiedzy nauczycielka a uczniami mo-
ze by¢ taki, ze szczegolnie mtodzi chtopcy, w wieku kilkunastu lat, moga
nie traktowac¢ nauczycielki i jej rozporzadzen zbyt powaznie. Spdznianie
si¢ na lekcje, opuszczanie ich lub inne przejawy braku dyscypliny moga
nie by¢ spowodowane jedynie charakterem uczniéw lub ich zlym wy-
chowaniem, lecz moga wynika¢ z obawy przed dyshonorem polegajacym
na wykonywaniu polecen mtodej kobiety. W publikacjach dotyczacych
problemow, jakie napotykajg nauczyciele w pracy z dzie¢mi czeczenski-
mi, kladziony jest rowniez nacisk na rol¢ stroju nauczycielki. To, co
w naszej kulturze, w sferze mody, jest akceptowane, np. spodnie i1 bluzka
z krotkim rekawkiem, moze zosta¢ odebrane jako kolejny powdd do trak-
towania nauczycielki niepowaznie, i co za tym idzie: braku postuszen-
stwa na zaj¢ciach. Rozbieznos¢ pomigdzy oczekiwaniami uczniéw cze-
czenskich co do sposobu nauczania i osoby przekazujacej wiedzg a ocze-
kiwaniami nauczyciela, ze uczniowie bgda wykonywaé jego polecenia
i dostosuja si¢ do grupy, ma wplyw na relacje w calej klasie. Nauczyciel-
ka zmuszona jest poswieci¢ wigcej uwagi i czasu na przywolywanie
ucznidow czeczenskich do porzadku, pozostawiajac w tym samym mo-
mencie pozostata cze$¢ klasy. Nie pozostaje to bez wptywu na ogolne
relacje pomigdzy uczniami a nauczycielem.

Brak motywacji do nauki, czy konsekwencja rél spotecznych
i sytuacji statusowej

W wypowiedziach nauczycieli pracujagcymi z dzie¢mi-uchodzcami
czesto mozna spotkac si¢ z opinig, ze przysparzaja oni ktopotow pedago-
gicznych ze wzgledu na niskg motywacj¢ do nauki. Czesto zdarza sig,
ze uczniowie ci, wchodzac w wiek dorastania, objawiaja niechg¢ do na-
uki. Niektorzy nauczyciele zaczynaja dopatrywac si¢ tej zmiany we wia-
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snych btgdach i sposobie nauczania. Inni zrzucaja wing na uczniow, wy-
tykajac im np. lenistwo. Tymczasem w przypadku dzieci cudzoziemcow
niezmiernie wazne jest to, ze dojrzewaja one psychicznie znacznie szyb-
ciej niz ich réwiesnicy — Polacy. Dla przyktadu 12-letni Czeczeniec men-
talnie petni role glowy rodziny i na jego barki spada wiecej obowiazkow.
Musi zaopiekowac¢ sie rodzenstwem i matka. Czesto jest tak od samego
poczatku pobytu jego rodziny w Polsce.

Nalezy pamigtac, ze rodziny czeczenskie czgsto uciekaja do Polski
ze wzgledu na zagrozenie zycia. Lapanki, porwania, tortury to realne
zagrozenie obecne w ich zyciu kazdego dnia. Narazani sa na nie przede
wszystkim megzczyzni. Jest zatem bardzo prawdopodobne, ze cze$¢
z dzieci trafiajacych do polskich osrodkéw dla uchodzcéw byla swiad-
kiem brutalnych tortur swoich najblizszych lub ich $mierci. W przypadku
$mierci ojca syn staje si¢ glowa rodziny, co sprawia, ze wywigzywanie
si¢ ze szkolnych obowiazkow staje si¢ niezmiernie trudne, a czasem
wrecz niemozliwe.

Podobne obowigzki spadaja na dorastajace dziewczeta, ktore
w wieku 15 lat mogg by¢ juz wydawane za maz. W takich malzenstwach
szybko tez pojawia si¢ pierwsze dziecko, co pociaga za sobg wiele pro-
bleméw, glownie zwigzanych z absencja uczennicy na zajgciach szkol-
nych. Poza tym pojawia si¢ takze kwestia ci¢zarnej 15-stolatki w szkole,
reakcji pozostatych uczniéw oraz zdanie na ten temat wyrazane przez
polskich rodzicow. Poniewaz presja jest zbyt duza, a obowigzki zwigzane
z wychowaniem dziecka i rodzing pochtaniaja wiele czasu, czesto dziew-
czeta przerywaja nauke. Role spoteczne i zwigzane z nimi obowigzki to
nie jedyne czynniki determinujgce rozne, nie zawsze zrozumiale zacho-
wania uczniow czeczenskich w polskiej szkole. Za spadek lub brak ich
motywacji do nauki odpowiedzialna jest rowniez sama specyfika proce-
dury uchodzczej.

Wptyw procedury uchodzczej na proces integracji uczniow

Po przekroczeniu granicy i zadeklarowaniu chegci otrzymania ochro-
ny lub azyl, cudzoziemcy odsytani sg do osrodka recepcyjnego w Deba-
ku, gdzie sa badani i dopelnia si¢ formalno$ci zwigzanych z dalszym
postepowaniem. Nastepnie w Urzgdzie do Spraw Cudzoziemcoéw prze-
prowadzany jest wywiad statusowy, ktorego celem jest ustalenie okolicz-
nosci opuszczenia kraju i stwierdzenie, czy obawa przed przesladowa-
niem jest uzasadniona®®. Po tym etapie nastgpuje oczekiwanie na decyzje

36 Za M. Tur, Droga do uzyskania ochrony w Polsce, Materiaty dla nauczycieli pracujacymi z dziec-
mi uchodzczymi, Polska Akcja Humanitarna.
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o przyznaniu jednego z pieciu rodzajéow ochrony’’ lub wydaleniu z Pol-
ski®®, Czas tego oczekiwania pomimo ustawowych szesciu miesigcy, w
praktyce siegga¢ moze nawet ponad roku. Zwigzane jest to ze stabg efek-
tywnoscig Urzedu do spraw Cudzoziemcow. Przez ten czas cudzoziemcy
maja zagwarantowany pobyt w osrodku dla uchodzcow, gdzie nieletnim
zapewniony zostaje dostep m.in. do szkét publicznych oraz niezbgdnych
pomocy dydaktycznych, a wszystkim nauka jezyka polskiego.

Sytuacja, w ktorej znajduja si¢ uczniowie uchodzczy, przypomina
zawieszenie w przestrzeni. Nie wiedza, kiedy otrzymaja odpowiedz
0 przyznaniu lub odmowie statusu uchodzcy. Niepewnos¢ przedluzenia
pobytu w Polsce moze dodatkowo wptywaé demotywujaco na nauke
jezyka polskiego i dalszg integracje z dzie¢mi polskimi.

Potrzebna jest zmiana sposobu myslenia

Jednym z pierwszych wyzwan, jakie stoja przed polska szkotg w sy-
tuacji przyjmowania dzieci z innych obszaréw kulturowych, w tym dzieci
uchodzcow, jest zmiana sposobu myslenia o samej sytuacji w jakiej
znajdzie si¢ nauczyciel, klasa oraz rodzice obecnie uczeszczajacych
do niej dzieci. Pojawienie si¢ dziecka nieznajacego jezyka polskiego do
tej pory nie zawsze bylo przyjmowane przez rodzicow pozostatych dzieci
z entuzjazmem. Wsrod deklarowanych obaw pojawialy sie¢ takie, ze teraz
to dziecko bedzie wstrzymywato i op6zniato prace w klasie, bedzie zani-
zato poziom nauczania, poniewaz nauczyciel bedzie musiat poswigci¢ mu
wiecej uwagi niz pozostatym dzieciom, itp. W przypadku dzieci czeczen-
skich dochodzity jeszcze argumenty wynikajace z uprzedzen badz stereo-
typow, jak: ,,Nie chce aby moje dziecko bawilo si¢ z tymi Czeczencami,
oni sg tacy agresywni”, albo: ,,Noszg noze przy sobie”. Na wiadomos¢, ze
do klasy dotaczy dziecko czeczenskie w glowach zaréwno nauczycieli
jak i rodzicéw dzieci polskich pojawiaja si¢ gtdéwnie obawy.

Fundacja Vox Humana zaproponowata i glosi hasto petnej tolerancji:
moje dziecko w klasie wielokulturowej. Dazenie do tego, aby uzmy-
stowi¢ rodzicom, ze dzicki poznawaniu odmiennych kultur i ich przed-
stawicieli dzieci moga nauczy¢ si¢ nie tylko nowych faktow, ale i stang
si¢ bardziej otwarte i wrazliwe na odmienno$¢ kulturowa.

7 W przypadku pozytywnego rozpatrzenia wniosku, mozliwe jest otrzymanie jednego z pieciu
rodzajow decyzji, naleza do nich: przyznanie statusu uchodzcy, przyznanie ochrony uzupehiajacej,
zgoda na pobyt tolerowany, azyl lub ochrona czasowa.

¥ W przypadku negatywnego rozpatrzenia wniosku mozliwe s3: decyzja negatywna lub umorzenie.
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Gdzie szukaé wsparcia?

Nauczyciele uczestniczacy w roéznego rodzaju szkoleniach dotyczg-
cych pracy z dzie¢mi imigranckimi lub uchodzcow czgsto podkreslaja
brak dostepu do wiedzy na temat kultury i potrzeb swoich ,,nowych”
ucznidw. Rzeczywiscie sytuacja w tym obszarze jest dos¢ trudna. Pomoc
oferowana przez wspotpracujace ze szkotami osrodki dla uchodzcow oraz
UDSC oraz organizacje pozarzadowe jest bardzo potrzebna i odgrywa
niezwykle wazng role w przezwycig¢zaniu trudnosci zwigzanych z eduka-
cja dziecka odmiennego kulturowo, jednak czesto nie jest ona wystarcza-
jaca. Problemem jest tez brak informacji, o miejscach, gdzie t¢ pomoc
mozna uzyska¢. Polska Akcja Humanitarna realizuje kilka projektow
dotyczacych sytuacji uchodzcéw zwiazanej z edukacja, np.: projekt szko-
ta globalna lub uchodzcy do szkoty®’. Polska Akcja Humanitarna organi-
zuje rowniez warsztaty dla nauczycieli pracujacych z dzie¢mi cudzo-
ziemskimi oraz udostgpnia materiaty edukacyjne, nie tylko zawierajace
informacje o pracy z klasg wielokulturowa, ale rowniez materialy, ktore
mogg by¢ wykorzystane podczas tych zaje¢, w tym podreczniki do nauki
jezyka polskiego jako obcego.

Pomoc w uzyskaniu materialow dydaktycznych dla nauczycieli, ale
dotyczacych bardziej ogolnej roznorodnosci kulturowej oferuje Fundacja
Edukacji Miedzykulturowej*’, ktorej dziatania skierowane sa do dzieci
polskich w wieku wczesnoszkolnym oraz ich wychowawcow i nauczy-
cieli. Informacje dostepne poprzez strone internetowa fundacji oraz mate-
rialty dydaktyczne umozliwiaja rozwijanie wrazliwosci na odmienno$¢
kulturowa wérdd najmtodszych, a tym samym ksztattowanie si¢ postaw
tolerancji w pozniejszym wieku. Z kolei Fundacja Vox Humana®*' wycho-
dzi naprzeciw problemom nauczycieli uczacych dzieci uchodzcze po-
przez przeprowadzanie warsztatow i szkolen, zarowno dla nauczycieli,
jak i dla wszystkich uczniow. Zajecia te dotycza islamu, kultury czeczen-
skiej, muzulmanskiej oraz réznic pomiedzy nimi a kultura polska. Waz-
nym zrédlem informacji jest rowniez Polski oddzial Migdzynarodowe;j
Organizacji ds. Migracji*’, realizujacej wiele projektow edukacyjnych
i oferujgcy pomoc uchodzcom nie tylko w tym zakresie.

W poszukiwaniu organizacji oferujacych roéznego rodzaju pomoc
imigrantom pomocna jest rowniez mapa projektow integracyjnych, ktora
powstala w wyniku projektu iMAP* realizowanego przy Fundacji Cen-

3 www.pah.org.pl (wizyta: 16.09.2010).

* www.miedzykulturowa.pl

I www.voxhumana.org.pl (wizyta 16 09.2010).
2 www.iom.pl

* http://www.csm.org.pl/mapa/

178



trum Stosunkéw Miedzynarodowych w Warszawie. Dzigki znajdujacej
si¢ tam wyszukiwarce mozna w tatwy sposob odnalez¢ organizacje reali-
zujace projekty zwigzane z kwestig edukacji.

Podsumowanie

Praca z klasa wielokulturowa dla nauczyciela jest sytuacja trudna,
szczegoblnie kiedy nie jest do tego przygotowany. Napotyka on w swojej
pracy wiele probleméw generujacych lawing pytan, takich jak:

— Do ktorej klasy przyja¢ pigtnastolatka nieznajacego jezyka pol-
skiego, ktéry w kraju pochodzenia ukonczyt jedynie dwie klasy
szkoty podstawowej?

— Jak nawigza¢ kontakt emocjonalny, wzbudzi¢ zaufanie w uczniu,
ktory ze wzgledu na trudne doswiadczenia izoluje si¢ od klasy
i nie wchodzi w relacj¢ z nauczycielem?

— W jaki sposob przygotowywac materiaty edukacyjne i egzaminy
dla uczniéw cudzoziemskich oraz wedlug jakich kryteriow je
oceniac?

— Jak wytlumaczy¢ Jasiowi (i jego mamie), dlaczego dostat
z klasowki z historii 3 za kilka stron wypracowania, a Avram
5 za przeczytanie jednej strony z podrecznika?

— Jak rozmawia¢ z rodzicami polskimi na zebraniu o sytuacji
w klasie zwigzanej z pojawieniem si¢ dzieci-cudzoziemcow?

To jedynie przyktadowe pytania, ale stanowia one zaledwie czubek
gory lodowej. Dlatego tez istotne staje si¢ wlaczanie do programu na-
uczania na kierunkach przygotowujacych pedagogow, dla ktorych przy
obecnej sytuacji demograficznej oraz skali migracji podjecie pracy z gru-
pa dzieci wywodzacych si¢ z roznych kultur jest bardziej kwestig czasu
niz tylko ,,mogacym pojawi¢ si¢ problemem”. Kraj pochodzenia ucznia i
jego kultura ma ogromne znaczenie dla nawigzania kontaktu i sprawnego
pokierowania integracja klasy. Niewystarczajaca znajomos$¢ innych tra-
dycji, obyczajow moze stwarza¢ wiele problemow, ktorych tatwo bytoby
unikng¢, korzystajac z wiedzy o odmiennosci kulturowej swoich
uczniow.

Nalezy takze dazy¢ do zmiany sposobu myslenia o wielokulturowo-
$ci, ktora jest dzi$ pojeciem bardzo powszechnym.

Mozliwo$¢, jaka daje uczestniczenie ucznia polskiego w takiej klasie,
powinna by¢ rozpatrywana w kategoriach szansy na rozszerzenie swoich
kompetencji miedzykulturowych, nie za§ by¢ powodem do niepokoju
rodzicow.
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Przede wszystkim nalezy jednak pamigta¢ o kluczowej roli szkotly
jako miejsca gdzie proces integracji przebiega bardzo intensywnie i czg-
sto jest pierwszym migjscem spotkania dzieci pochodzacych z réznych
kultur.

SUMMARY

lwona Babiak subject of the article is to educate the children of immigrants and the
associated challenges. These issues often arises in the context of integration (adaptation)
immigrants than in the debates on purely educational school children. The school is a key
place for the process of integration. Is important in this context, the attitude of the teacher
and his commitment. For the school environment and children's education, this means that
the work of the teacher in a multicultural classroom must take into account a number of
actions addressed both to students from areas with different cultural patterns and the Polish
students. The teacher should create a class specifically conceived to make a positive
platform for the integration and opening of all students to know each other.
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