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Prawdziwym zagrozeniem naszej demokracji

nie jest istnienie obcych panstw totalitarnych,

lecz czynniki thwigce w naszych osobistych postawach,
i w naszych wiasnych instytucjach,

ktore w innych krajach pozwolity zwyciezy¢

wiladzy narzuconej z zewngtrz, dyscyplinie,
Jjednolitosci i zaleznosci od Wodza.

Pole bitwy znajduje si¢ takze

i wewngtrz nas samych i naszych instytucyji.

John Dewey
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Wprowadzenie

Celem niniejszej pracy jest analiza postaw politycznych mtodziezy uczacej si¢ w
szkotach ponadgimnazjalnych w okresie transformacji ustrojowej. Precyzyjniej rzecz
ujmujac, moje zainteresowania koncentruja si¢ na strukturze tre§ciowej postaw poli-
tycznych. Punktem wyjscia dla analiz jest dyskurs publiczny na temat edukacji oby-
watelskiej mtodego pokolenia, jaki odbylt si¢ w srodowiskach pedagogicznych i na-
ukowych w latach 1990-1994.

Cezura czasowa przyjeta dla charakterystyki interesujacej mnie dyskusji obejmo-
wala okres konstruowania nowego modelu wychowania polskiej szkoty. Wychowania
dla i w demokracji. Przyjatem, ze 5 lat dla projektu edukacyjnego to wystarczajaco
dlugi okres, by mozna byto méwié nie tylko o jego inicjacji, ale takze o ewaluacji i
ocenie jego pierwszych efektow. Po pieciu latach od przetomu czerwcowego, kiedy
Polacy na drodze wyboréw parlamentarnych powiedzieli sobie, ze nie chca juz dhuzej
zy¢ w systemie komunistycznym, Srodowiska pedagogiczne rozpoczely przygotowa-
nia do Zjazdu Pedagogicznego, ktorego hastami przewodnimi byty demokracja
i wychowanie.

Analizujac toczaca si¢ dyskusje, postawilem sobie szereg pytan, miedzy innymi:
jaki byt jej przebieg? Jaka byta jej tre§¢? Jakie ujawnily si¢ stanowiska? Jaka jest
funkcja edukacji obywatelskiej? Istotng kwestig badawcza jest zidentyfikowanie, czy i
na ile zaproponowane rozwigzania swojg trescig, zakresem przedmiotowym odcho-
dzity od rozwigzan funkcjonujacych w poprzedniej formacji.

Ksztaltowanie si¢ osobowosci spotecznej to proces dltugotrwaly podlegajacy sta-
lym przemianom. Rozpoczyna si¢ dos¢ wczesnie, bo w wieku wczesnoprzedszkol-
nym. Osobowos$¢ obywatelska jest ksztattowana przez rézne instytucje spoteczne, do
ktorych zaliczy¢ mozna rodzing, szkole, kregi kolezenskie i towarzyskie, wojsko, $ro-
dowisko pracy, organizacje spoteczne, charytatywne, partie polityczne czy w warun-
kach polskich Kosciot katolicki. Na poparcie tej tezy przytocze przyktad zwiagzany z
akcesja Polski do Unii Europejskiej i referendum unijnym, kiedy okazato sig, ze sta-
nowisko kleru, hierarchow koscielnych, wyrazane w oficjalnych dokumentach Epi-
skopatu Polski, wptywato na postawy Polakow wobec instytucji Unii Europejskiej
i procesu akcesyjnego.

Ksztaltowanie si¢ postaw politycznych to przede wszystkim nabywanie przez
milodziez wiedzy na temat polityki. Pozwala ona na postugiwanie si¢ mniej lub bar-
dziej rozbudowanym aparatem poj¢ciowym. Postawy polityczne ksztaltuja takze
zdolnosci do identyfikowania orientacji ideowych czy politycznych oraz przyswojenie
sobie i utrwalenie wartos$ci politycznych, regul postepowania, rdl spotecznych, umie-
jetno$¢ ich praktycznego stosowania czy obrony. Ogromny wpltyw ma réwniez umie-
jetno$¢ kreowania i manifestowania potrzeb, oczekiwan wobec instytucji politycz-
nych.

Czym jest dla mlodziezy demokracja? Czy darzy ona ten ustrdj pozytywnym, czy
negatywnym uczuciem? Czy traktuje go jako szczeg6lne dobro spoteczne? Czy bar-
dziej jako instytucje zastang, ktorej tworcami byly poprzednie pokolenia? To tylko
niektdre pytania, na jakie pragnatem odnalez¢ odpowiedz, przystepujac do badania
w grudniu 2003 roku.



Mtodziez uczaca si¢ stanowi bardzo interesujaca pod wzgledem badawczym
cze$¢ naszego spoleczenstwa. Mimo ze pozostaje pod jednoczesnym oddziatywaniem
socjalizacyjnym takich instytucji, jak rodzina, szkota, Kosciot, srodki masowego
przekazu, grupy odniesienia pozwala sobie na niezalezno$¢ pogladow, w ktorych wy-
raza krytyczny stosunek do panstwa i polityki.

Janusz Gesicki, analizujac pedagogie charakterystyczne dla okre§lonych przez
Stanistawa Ossowskiego typow tadu spotecznego, wskazat, iz w nowej rzeczywistosci
spolecznej wychowanie opiera¢ si¢ powinno na czterech elementach: pedagogice
rozwijania osobowosci, strategii wyzwalania aktywnos$ci ucznia, dialogu i partner-
stwie (1994). Nowa rzeczywisto§¢ wymaga zatem odejScia od centralistycznego pro-
jektowania strategii edukacyjnej na rzecz lokalizmu. Bal i Kwiecinski postulowali
wprowadzenie modelu szkoty tgtniacej 1 pulsujacej sporami (Bal 1981, Kwiecinski
1985), czy tak, jak postuluje Przyszczypkowski szkoty zorientowanej na ucznia i na-
uczyciela (1993).

Mozna przyjaé swoistg teze, ze stanowi ona zwierciadto pozwalajace zobaczy¢,
co dzieje si¢ w catym spoleczenstwie. Z jednej strony widzimy spoteczenstwo doro-
stych, okrzepniete w swoim konformizmie. Widzimy to, co uznaje ono za dopusz-
czalne, z czym si¢ godzi, nad czym przechodzi do porzadku dziennego. Z drugiej
strony widzimy mlodziez z jej buntem i brakiem akceptacji dla kompromisow. Nie
musi ona akceptowac zasad rzadzacych polityka, kocha¢ politykow, wierzy¢ mediom,
nie musi wielu innych rzeczy. Mtodziez czesto, zgodnie z ,,prawem mtodosci”, od-
rzuca pewniki, prawdy objawione i nie wierzy nikomu na stowo. Obserwuje toczace
si¢ wokol niej zycie, instytucje zycia publicznego i ocenia je, poréwnujac z gloszo-
nymi zasadami nowego tadu spotecznego, takimi jak rowno$é, wolno$é, braterstwo,
sprawiedliwo$¢ spoteczna.

Badang grup¢ mozna traktowac¢ jako rowiesnika III Rzeczpospolitej. Czternascie
lat istnienia IIT Rzeczpospolitej to czas, jaki pamigtaja od momentu mniej czy bardziej
swiadomego odbioru rzeczywistosci spotecznej. Oni wzrastali wraz z Il Rzeczpospo-
lita, stawala si¢, rozwijata wraz z nimi. Pokolenie, ktore stato si¢ przedmiotem niniej-
szej pracy, jest pierwsze, dla ktorego okreslenie ,,Polska Ludowa”, ,,PZPR”, ,,demo-
kracja socjalistyczna” sa poj¢ciami historycznymi. Nie jest ono obcigzone do§wiad-
czeniami osobistymi poprzedniego systemu. Jego $wiadomos¢ ksztaltowata si¢ w no-
wych warunkach. Zasadniczym trzonem do§wiadczenia zyciowego badanej mtodziezy
jest wiec ostatni okres najnowszej historii Polski.

Bezposrednig inspiracja do podjecia tematu postaw politycznych mtodziezy
w ustroju demokratycznymmiata lektura fenomenalnej w swojej warstwie analitycz-
nej ksigzki Vladimira Tismaneanu zatytulowanej Wizje zbawienia (2000). Lepiej od-
daje zawartos¢ pracy Tismaneanu oryginalny jej tytul — Fantasies of Salvation. De-
mocracy, Nationalism and Myth In Post-Communist Europe. Praca ta z cala precyzja
naukowego aparatu analitycznego pokazata, jak wielka uludg byt realizowany w Eu-
ropie Srodkowej projekt ,,demokracja i wolny rynek”. Autor pokazal z bezwzgledno-
$cig 1 obiektywizmem, ze demokracja post-komunistyczna jako sposob sprawowania
rzadéw w Europie Srodkowej zatoczyla krag i znalazta sie doktadnie w tym samym
miejscu z ktorego wyruszyta na przetomie 1989 i 1990 roku.

Terenem badania uczyniono obszar catego kraju. Taki wybdr byt spowodowany
checia otrzymania informacji o postawach wobec polityki od mtodziezy zréznicowa-
nej geograficznie, kulturowo i spotecznie.
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Populacje badawcza stanowi liczaca ponad 600000 grupa oséb urodzonych
w 1986 roku. Wiek osob badanych zostal zawezony w sposéb s§wiadomy. Chodzito
o dotarcie i poznanie opinii, przekonan politycznych osob, ktore poprzedni system
polityczno-gospodarczy znajg tylko z przekazow rodzinnych lub lekcji historii. Cho-
dzito takze o dotarcie do osob, ktore w 2004 roku de iure uzyskaty pelnoletnios¢ i sta-
1y si¢ petnoprawnymi obywatelami.

Prezentowana praca sktada si¢ z siedmiu rozdziatow. Pierwszy stanowi przeglad
ustalen definicyjnych w odniesieniu do takich kategorii, jak kultura polityczna, po-
stawy polityczne i edukacja obywatelska. W rozdziale drugim staram si¢ odtworzy¢
dyskurs nad edukacjg obywatelska, jaka miata miejsce w srodowiskach politycznych i
o$wiatowych w latach 1990-1994. Rozdziat trzeci poswigcilem prezentacji zalozen
metodologicznych odniesionych bezposrednio do przedmiotu badania.

W rozdziale czwartym znajdziemy spoleczng charakterystyke mtodziezy. W ko-
lejnym zaprezentowatem wyniki badan wtasnych. Charakteryzuj¢ w nim zaintereso-
wania polityka i zrodla wiedzy o polityce. Opisuje wizj¢ i rzeczywiste postrzeganie
demokracji jako ustroju politycznego. Przedstawiam stosunek do klasy politycznej,
poziom zaufania do niej, wyobrazenia, jaka jest i jakie sa wobec niej oczekiwania.
W tym rozdziale znajdujg si¢ takze opinie mtodziezy na temat zaufania do instytucji
zycia publicznego. Na koniec prezentuje¢ podejmowana przez ucznidw aktywnosc¢
spoteczna.

W rozdziale szostym opisalem opinie nauczycieli na temat wiedzy i postaw
uczni6w. Rozdzial sidédmy to dyskusja nad otrzymanymi wynikami. Raz jeszcze
przypominam postawione pytania badawcze i zestawiam je z wynikami uzyskanymi
przez innych badaczy.

Przemiany na polskiej scenie politycznej, jakie nastapity w 2005 roku po wyborach
parlamentarnych i prezydenckich, uczynilty przedstawiany materiat jeszcze bardziej ak-
tualnym. Praca ta stanowi przyczynek do zrozumienia rzeczywisto$ci, ktéra mimo ze
dokonata si¢ w okreslonym miejscu, ale wtedy, ile$ lat wczesniej, i odeszta juz do prze-
szto$ci, to nadal pozostaje aktualna. Bez zrozumienia tego, co bylo, nie da si¢ zrozu-
mie¢ tego, co dzieje si¢ dzisiaj. Wydaje si¢, ze dylematy polskiej demokracji, o ktorej w
pewnym czastkowym wymiarze traktuje ta praca, moga si¢ okaza¢ bardziej trwate nizby
si¢ to moglo wydawac, kiedy przystepowatem do pisania niniejszej pracy.

Mottem przyswigcajacym pracom nad tg ksigzkag byly stowa Jerzego Bartkow-
skiego, ktory stwierdzil, ze ,,badanie postaw obywatelskich, ktore ograniczaloby sie
do samego stanu obecnego, bez ukazania jego dynamicznego wymiaru, bytoby nie-
petne. Podobnie istotny jest kontekst porownawczy — odniesienie wynikow do sytuacji
zarowno w krajach o podobnym poziomie rozwoju oraz doswiadczeniach historycz-
nych, jak i na takich obszarach jak Skandynawia czy Stany Zjednoczone. Nie mozna
takze izolowac postaw obywatelskich od innych opinii o sprawach zbiorowych, sq one
bowiem czeScig i przejawem szerszych systemow przekonan” (2012b; 206). Spraw
wspodtczesnych nie sposob poznaé i sprobowaé rozwiktaé, bez odwotywania si¢ do
tego co jest ich historia, przeszto$cia. Nawet gdy ta przesztos¢ jest niezbyt odlegta —
siega 5 czy 10 lat. Zmiennos¢ przekonan czy przekonan moze by¢ tylko iluzoryczno-
$cig. Moze przywdziewac¢ inne, odmienne szaty wymagane przez potrzebg chwili czy
kontekst spoteczny. Zwracat na to uwage na te kwesti¢ uwage Vladimir Tismaneanu.
Spojrzenie z dalszej perspektywy moze nada¢ obserwowanym zjawiskom odpowied-
nie proporcje i glebie. Czy tak jest w przypadku tej pracy? Rozstrzygnigcie tego pyta-
nia bedzie nalezalo do Czytelnikom. Mojej skromnej osobie jako Autorowi nie pozo-
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staje nic innego jak mie¢ nadzieje¢, ze trud badawczy zostanie dostrzezony a materiat
empiryczny (ktéory moim zdaniem opart si¢ zgbowi czasu) postuzy do komparatystyki.

Chciatbym podzigkowaé¢ Panu Profesorowi Januszowi Ggsickiemu za inspiracje
naukowg, wsparcie merytoryczne, ktore umozliwito mi napisanie tej ksigzki. Profeso-
rom Jerzemu Bartkowskiemu, Wojciechowi Lukowskiemu, Krzysztofowi Czekajowi,
Andrzejowi Janowskiemu i Mirostawowi J. Szymanskiemu winny jestem podzigko-
wanie i wdzigczno$¢ za cenne rady oraz stowa zachety by nie poprzestawac w realiza-
cji planow naukowych.

Stowa szczegdlnego podzigkowania kieruj¢ pod adresem moich Najblizszych:
zony Doroty i corki Magdy, ktore towarzyszyty mi cierpliwie podczas tworzenia tej
ksiazki.

Krzysztof Dziurzynski
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1.

Kultura polityczna, wiedza polityczna — stan dyskusji

Przed przystagpieniem do szczegétowych rozwazan na temat postaw politycznych
uczacej si¢ mtodziezy poswigce nieco uwagi okresleniu terminéw: ,kultura politycz-
na”, ,,postawy polityczne”, ,,wiedza polityczna” i ,,edukacja polityczna” czy ,,eduka-
cja obywatelska”. Terminy te nalezg obecnie do bardzo czgsto uzywanych, majacych
swoje naukowe definicje, ktore powstaly w wyniku dyskusji miedzy uczonymi, bada-
czami zagadnien spotecznych i politycznych. Maja one takze charakter pojgé obiego-
wych. To bogactwo wystepowania wcale nie utatwia konkretyzacji ich znaczenia.

Wszystkie przywotane powyzej kategorie majg charakter dynamiczny, zmienny.
Nie sa czyms$ stalym, danym tu i teraz, raz na zawsze. Determinuje je wiele czynni-
kow, ta wielos¢ decyduje o ich zmiennosci. Mimo ze oddziatujg cate zycie, powstaja
i s utrwalane w dziecinstwie lub mtodosci.

Na etapie ksztalcenia szkolnego, kiedy mtody cztowiek poddawany jest roznym
zabiegom wychowawczym, socjalizacyjnym, tatwiej jest formowaé wiedze, tworzyc
spojny aparat pojeciowy i analityczny, ksztattowaé pozadane postawy czy kulture po-
lityczng. Problem ten jest szczeg6lnie doniosly w spoteczenstwie demokratycznym
otwartym na $wiadome i aktywne wspohuczestnictwo obywateli w procesie rzadzenia.

Wydarzenia dziejace si¢ wokot jednostki czy to w skali globalnej, czy tylko lo-
kalnej, skutkuja przezyciami o ré6znym nat¢zeniu. Te z kolei potrafig mniej lub bar-
dziej radykalnie zmodyfikowaé swiadomosc i postawy.

Niniejsza praca to przede wszystkim prezentacja wynikoéw badan empirycznych
i nie jest jej celem cytowanie, systematyzowanie czy syntetyzowanie sporéw defini-
cyjnych lub metodologicznych dotyczacych interesujacych nas poje¢. Spojrzmy za-
tem, czym s3: ,kultura polityczna”, ,,postawy polityczne”, ,,wiedza polityczna”
i ,edukacja polityczna”, ,,wiedza obywatelska”.

1.1. Kultura polityczna

Pojecie kultury politycznej we wspotczesnych naukach spotecznych, mimo
ze zostato dos¢ bogato opisane, pozostaje nadal przedmiotem dyskusji naukowej. Po-
jawilo si¢ ono po raz pierwszy w drugiej potowie lat pigcdziesigtych ubieglego stule-
cia za sprawg amerykanskiego politologa Gabriela A. Almonda.

W artykule Comparative Political Systems (1956) wskazal on na brak badan tego,
co stanowi subiektywna sfer¢ dziatan politycznych. Prowadzone woéwczas badania
systemow politycznych czy to w Stanach Zjednoczonych, Niemczech, czy we Francji
ograniczaly si¢, jego zdaniem, jedynie do studiow nad instytucjami prawno-
konstytucyjnymi. Brakowato za$ badan nad zachowaniami i dzialaniami jednostek
1 grup spotecznych, ktérych cztonkowie ksztattowali okre§lone stosunki spoteczne.
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G. Almond zaproponowat, by analizujac systemy polityczne, skoncentrowac si¢
na zachowaniach grup spolecznych oraz psychologicznych orientacjach obywateli
wobec systemu politycznego. Wedlug niego ,.kultura polityczna jest wzorem indywi-
dualnych postaw i orientacji wobec polityki wystepujacych wsrod cztonkow systemu
politycznego” (1956; 50).

Z uptywem lat uzupetnit definicje kultury politycznej o twierdzenie odnoszace sig
do sfery dziatan i zachowan politycznych. W napisanej wraz z G. Binghamem Powel-
lem pracy Comparative Politics: A Development Approach tak ja zdefiniowat (1966;
50):

~Kultura polityczna jest caloksztattem indywidualnych postaw i orientacji wobec
polityki wystepujgcych wsrod czlonkéw systemu politycznego. Jest ona dziedzing su-
biektywnq, lezgcq u podstaw dziatan politycznych i nadajgcq im znaczenie. Takie in-
dywidualne orientacje obejmujq kilka skiadnikow, a mianowicie:

a. orientacje poznawcze, doktadne lub niedokiadne na temat przedmiotow i prze-
konan politycznych,

b. orientacje uczuciowe, poczucie przywigzania, zaangazowania, odrzucenia
w stosunku do przedmiotow i przekonan,

c. orientacje oceniajgce — sqdy i opinie o obiektach politycznych, ktore wymagajq
zastosowania wobec tych obiektow i wydarzen kryteriow wartosciujgcych” .

Z tak sformulowanej definicji ,.kultury politycznej” uczynit kategori¢ analityczng
i zastosowat ja w badaniach empirycznych w pigciu krajach o réznym stopniu rozwo-
ju instytucji demokratycznych, takich jak: USA, Wielka Brytania, RFN, Wiochy
i Meksyk. Zrealizowat je wspolnie z Sidney’em Verba, a wyniki opublikowali w kla-
sycznej juz dziaisaj pracy — Civic Culture (1963).

W pracy tej wyr6znili oni trzy podstawowe typy kultury politycznej: parafianska,
podlegla oraz uczestniczaca. Tak scharakteryzowali wyrdznione typy:

»Za Parafian mozna uznaé tych ludzi, ktorzy wcale nie objawiajq lub objawiajg
matq znajomos¢ narodowych systemow politycznych. Podleglymi sq jednostki zorien-
towane w systemie politycznym i we wplywie, jaki jego «wyjscie» w postaci doborow
praw itd. moze mie¢ na ich zZycie. Jednostki Podlegle nie sq jednak zorientowane na
uczestnictwo w strukturach «wejsciowychy systemu. Uczestniczgcymi sq jednostki
zorientowane na te struktury i procesy i angazujq sie w artykulacje Zgdan i podejmo-
wanie decyzji” (1963; 16-17).

Kultura polityczna ksztattuje si¢ w wyniku socjalizacji politycznej. Zdaniem
Almonda — badanie catoksztattu orientacji politycznych przez pryzmat przebiegu pro-
cesOw socjalizacji politycznej ,,nie tylko daje (...) poglad na forme politycznej kultury
i podkultur w tym spoleczenstwie, lecz lokalizuje (...) w socjalizacyjnych procesach
spoleczenstwa punkty, gdzie poszczegolne cechy i elementy kultury politycznej sq
wprowadzane oraz miejsca w spoleczenstwie, gdzie te elementy sq podtrzymywane
lub modyfikowane. (...) Co wiecej badania socjalizacji politycznej i kultury politycz-
nej sq istotne dla zrozumienia innych funkcji politycznych. Albowiem, jezeli socjaliza-
¢ja polityczna wytwarza w spoleczenstwie zasadnicze postawy wobec systemu poli-
tycznego, jego roznych rol i ogolnej polityki, to poprzez badanie kultury politycznej
i socjalizacji politycznej mozemy osiggngé zrozumienie jednego z podstawowych
czynnikow, ktory oddziatuje na sposob, w jaki funkcje sq spetniane oraz na rodzaj
politycznych wejsé i wyjsé, ktore te role wytwarzajg” (1960; 31).

14



1.1.1. Polska dyskusja nad kulturg polityczna

Na grunt polski koncepcje¢ kultury politycznej przeniost Wiadystaw Markiewicz.
Przedstawit on szczegdtows analize pojecia kultura polityczna (1972), piszac:

»Przez kulture polityczng spoteczenstwa rozumiec¢ bedziemy te elementy globalne,
ktore dotyczq wartosci uznawanych i pozgdanych przez dang grupe spoteczng (...)
a odnoszgcych sie do systemu wladzy panstwowej”,

tym samym akcentowat strong warto$ciujaca kultury polityczne;j.

W trakcie dyskusji pojawily si¢ postulaty dotyczace zakresu stosowania tego po-
jecia w naukach spotecznych. Pierwsze skrajne proponowato wregcz odrzucenie tego
pojecia jako absolutnie nieprzydatnego w polskich warunkach. Drugie aprobowalo
jego znaczenie i ukazywato przydatno$¢ w badaniach nad spoteczenstwem polskim.

Gtlos w dyskusji nad kulturg polityczng zabrali Jerzy J. Wiatr, Teodor Filipiak,
Bronistaw Golebiowski, Jozef Kadzielski, Czestaw Mojsiewicz, Franciszek Ryszka,
Marek Sobolewski czy Jan Garlicki.

Jerzy J. Wiatr twierdzi, ze kultura polityczna to:

,,0g0l postaw, wartosci i wzorow zachowan dotyczgcych wzajemnych stosunkow
wladzy i obywateli. Do kultury politycznej zaliczymy wiec:

a. wiedze o polityce, znajomos¢ faktow, zainteresowanie nimi,

b. ocene zjawisk politycznych, sqdy wartosciujqce dotyczqce tego, jak powinna
byc¢ sprawowana wiadza;

c. emocjonalng strong postaw politycznych, jak na przyklad mitos¢ ojczyzny, nie-
nawis¢ do wrogow;

d. uznane w danym spoleczenstwie wzory zachowan politycznych, ktore okreslajq,
Jjak mozna i jak nalezy postegpowac w Zyciu politycznym” (2001).

Teodor Filipak w swoich rozwazaniach, wychodzac od koncepcji kultury Stefana
Czarnowskiego, stwierdzit, ze przez kulture polityczng rozumie:

»Takie normy, zasady, wartosci i wzory dziatalnosci ludzkiej, ktore stuzg do osig-
gnigcia okreslonych celow przez klasy, grupy spoleczne i jednostki, a odnoszq sie do
struktury i mechanizmu funkcjonowania wtadzy panstwowej” (1974).

Jego zdaniem na pojecie kultury politycznej spoteczenstwa sktadajg si¢ doktryny
i idee polityczno-prawne, oddziatywanie kierownictwa politycznego na poglady jed-
nostek, zachowanie obywateli wedlug zasad wspoétzycia spotecznego oraz maksymal-
ne rozwijanie aktywnosci ludzi i samodzielnego, krytycznego myslenia w sprawach
spoteczno-ustrojowych.

Natomiast Bronistaw Golgbiowski mowiac o kulturze politycznej, miat na mysli
wSprzezenie okreSlonego systemu wartosci politycznych, wiedzy o polityce, wyuczo-
nych wzorow zachowan i wyprobowanych systemow dziatan jednostek i grup w da-
nym systemie politycznym” (1983).

Czestaw Mojsiewicz definiuje kulture polityczng jako:

Znajomos¢ przez spoteczenstwo norm, zasad, praw rzqdzqcych rozwojem spo-
tecznym i politykq, pozwalajgcych na oceng postg-powego lub wstecznego charakteru
polityki i sit tworzqcych i reali-zujgcych okreslong polityke. Kultura polityczna prze-
Jawia sig¢ w sposobie zachowania politycznego, w stopniu udziatu w Zyciu politycznym
kraju oraz w formach realizacji interesu klasowego bqgdz narodowego w danym okre-
sie historycznym” (1974).
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Jego zdaniem elementami sktadowymi kultury politycznej sa wiedza polityczna
i zachowania polityczne. Wiedza, tak jak ja rozumie C. Mojsiewicz, dotyczy norm,
zasad, praw spotecznych. Decyduje ona o ocenach polityki jako takiej oraz sit jg re-
alizujacych. Dziatanie polityczne autor réwniez ujmuje wieloaspektowo. Nie chodzi
mu tylko o sam fakt dziatania. Interesuje go sposob, zaangazowanie oraz formy,
w jakich si¢ przejawia.

Franciszek Ryszka uznat, ze do elementéw sktadowych kultury politycznej zali-
czy¢ mozna: wiedz¢ o polityce, wartosci, poglady polityczne oraz sposoby dziatania
w sferze polityki (1983, 1984).

Relatywnie najwezsza definicj¢ kultury politycznej sformutowat Marek Sobolew-
ski. Zaproponowat on, aby badajac kulturg polityczna, skoncentrowac si¢ na:

,,— wartoSciach i celach politycznych, do ktorych powinien dgzyc system, i warto-
Sciach, jakie powinny determinowa¢ dziatania polityczne;

— podstawowych metodach dziatania politycznego, regutach zachowania poli-
tycznego jednostek i grup;

— podstawowych instytucjach politycznych i ich roli w systemie politycznym”
1977).

W przywotanych wyzej przemysleniach pojecie kultury politycznej byto sprowa-
dzane doszeregu kategorii, w tym szczegolnie:

a. wiedzy, opinii,

b. postaw,

c. ocen i postulatow,

d. dziatan i zachowan,

e. sit politycznych, instytucji i organizacji,

f. norm, zasad i przepisoOw prawnych.

Wiedza polityczna jest podstawg swiadomosci politycznej. Ta z kolei stanowi na-
tomiast element sktadowy kultury politycznej. Dlatego naukowa wiedz¢ polityczna
nalezy uzna¢ za jeden z wazniejszych czynnikoéw ksztattujacych jej kulturg. Nie ulega
watpliwosci, ze na ksztaltowanie kultury politycznej beda wpltywac przez $wiado-
mos$¢ polityczng, zarowno wiedza, jak i zachowania aktoréw sceny politycznej.

1.1.2. Komponenty kultury politycznej

Zapoznanie si¢ z przytoczonymi definicjami czy z probami zestawiania elemen-
tow sktadowych kultury politycznej pozwala stwierdzi¢, ze w jej sktad wchodzg na-
stepujace czynniki:

a. wartosciujace, czyli cele, normy i1 wartoéci polityczne wynikajace z ideologii
demokracji liberalnej, a realizowane w ramach systemu politycznego. Cele, do kto-
rych zmierza system polityczny, warto$ci okreslajace charakter, tre$¢ i hierarchie
dziatan politycznych;

b. poznawcze, a wigc wszystko to, co sktada si¢ na wiedz¢ polityczng i §wiado-
mos$¢ polityczng bedaca efektem tej wiedzy. Wiedza i swiadomos$¢ pozwalajg na oce-
ne zjawisk i proceséw politycznych, stanowia podstawe do podejmowania zachowan
politycznych;

¢. emocjonalne, rozumiane jako osobiste nastawienie do systemu politycznego
i ideologii;

d. czynno$ciowe, czyli zachowania polityczne bedace zewngtrznym przejawem
kultury politycznej. Przy omawianiu problematyki zachowan politycznych nalezy je
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traktowa¢ jako formy i tresci aktywnoS$ci spolecznej i politycznej, wraz z motywacja
tych zachowan.

Podsumowujac, pragne stwierdzi¢, ze obecnie nie wystarczy skoncentrowaé si¢
na zagadnieniach teoretycznych czy interpretacji badan empirycznych. Poszukiwanie
prawidtowosci rozwoju proceséw transformacji ustrojowej wymaga znalezienia od-
powiedzi w danych empirycznych przy jednoczesnym odwolywaniu si¢ do teorii so-
cjologicznych. Takie podejscie jest zgodne z postulatem Roberta K. Mertona, ktory
podkreslat, ze wiedza socjologiczna wymaga umieje¢tnego taczenia teorii z dobrze
przemyslanymi i zaplanowanymi badaniami empirycznymi polegajacymi na bezpo-
$rednim gromadzeniu danych w terenie (1982) sposrdd pewnej liczby zmiennych.

1.1.3. Wiedza polityczna jako komponent kultury politycznej

Wiedza to system informacji zakodowany w strukturach pamieci jednostki. Stuzy
do poznawczego odwzorowania swiata. Mozna wyr6zni¢ trzy rodzaje wiedzy: dekla-
ratywng, proceduralng oraz metapoznawczg (Ledzinska 2000). Wiedza deklaratywna,
zwana potocznie wiedza, odnosi si¢ do rzeczy, faktow, zdarzen oraz do relacji zacho-
dzacych migdzy nimi. Inne jej okreSlenie to wiedza faktualna. Jest tatwo dostepna,
latwo werbalizowana, ulega tatwej modyfikacji, lecz przetwarzanie informacji z jej
udziatem przebiega powoli. Ten rodzaj wiedzy dostarcza informacji potrzebnych do
wykonywania czynno$ci oraz umozliwia zrozumienie uwarunkowan ich realizacji.
Wiedza proceduralna, nazywana takze ,,wiedzq jak”, obejmuje znajomo$¢ dzialania
1 umiejetnosci. Jest to wiedza zawarta w procesach przetwarzania informacji
i sterowania zachowaniem. Jest niewerbalizowana i trudna do modyfikacji. Przykta-
dem wiedzy proceduralnej sg skrypty zachowan interpersonalnych. Wiedza metapo-
znawcza jest rezultatem refleksji nad wymienionymi rodzajami wiedzy.

W koncepcji analizy swiadomosci politycznej W. Pluskiewicza wiedza polityczna
zajmuje centralne miejsce:

»Wiedza polityczna stanowi podstawe swiadomosci politycznej bedgcej cato-
ksztaltem doswiadczen praktycznych, intelektualnych zwigzanych ze sferg polityki.
Wiedzq polityczng mozna nazwac te czes¢ swiadomosci politycznej, ktorg nie tylko
dostrzegamy, zdajemy sobie z niej sprawe, lecz ktorg potrafimy uzasadnic” (1977).

Mowiac o wtajemniczeniu w polityke, wskaza¢ mozemy trzy poziomy poinfor-
mowania — staby, $redni oraz wysoki.

Przez wiedzg polityczng nalezy rozumie¢ zardwno stosunek do przesztosci, teraz-
niejszosci, jak i przysztosci. Takie rozumienie zdecydowanie rozszerza zakres pojecia
polityczny w znaczeniu: dotyczacy tylko tego, co mingto i tego, co dzieje si¢ obecnie.

Wychodzac poza czysto faktograficzne czy normatywno-deklaratywne rozumie-
nie polityki, wyrézniam myslenie przyczynowe oraz myslenie skutkowe. Pierwsze to
umiejetnosé wynajdywania przyczyn znanych skutkéw, natomiast drugie — umiejet-
no$¢ ich odnajdywania i okres$lania skutkow znanych przyczyn.

Na podstawie dotychczasowych ustalen uwazam, ze badania nad wiedza poli-
tyczng moga koncentrowaé si¢ wokot:

a. zapamigtywania faktow, wydarzen i zjawisk z przesztosci i terazniejszosci poli-
tycznej;

b. warto$ciowania, oceny faktow, wydarzen i zjawisk politycznych;

c. myslenia przyczynowo-skutkowego o faktach, wydarzeniach i zjawiskach poli-
tycznych;
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d. myslenia przyczynowo-skutkowego o procesach, ktorych zaistnienie przewidu-
je si¢ w przysztosci;

e. wizji przyszlosci polityczne;j.

Tak rozumiana wiedza polityczna jest niezwykle wazna dla sprawnego funkcjo-
nowania systemu politycznego.

Innym sposobem definiowania wiedzy politycznej moze by¢ okreslenie jej jako
wspotwystepowanie w umysle cztowieka pewnej ilosci wiedzy o polityce i okreslonej
umiejetnosci oceny tej faktow, wydarzen i zjawisk politycznych.

Jako czynniki okreslajace wiedze¢ polityczng mozna wymieni¢ znajomos$¢ polity-
ki, jej oceng oraz postulaty wobec polityki rozumianej jako system regul, procesow i
instytucji.

Podsumowujac, przyjmuje¢, ze wiedza o polityce obejmuje:

a. wiadomosci podstawowe, a wigc wiadomosci o normach wyznaczajacych
ustrdj panstwa, ogolng orientacje w najwazniejszych dziatach prawa;

b. wiadomosci, ktore sa niezbedne z uwagi na wymagania petnienia okre§lonych
ol spotecznych i zawodowych;

c. inne wiadomosci potrzebne do biezacego dziatania w spoteczenstwie.

Wiedza powstaje dzigki ksztalceniu oraz w efekcie uogolniania witasnych do-
$wiadczen zyciowych.

Wiedza polityczna jest elementem zardwno wiedzy deklaratywnej, proceduralnej,
jak 1 metapoznawczej. Osoba, zeby moc funkcjonowac sprawnie w spoleczenstwie
i miedzy innymi realizowa¢ zadania zwigzane z rolami politycznymi, musi naby¢,
a nastepnie operowaé¢ pewnym zasobem poje¢é politycznych. Inaczej mowiac, nie-
zbedne jest posiadanie przynajmniej pewnego minimum wiedzy deklaratywnej, poli-
tycznej, aby w ogdle moc funkcjonowac jako obywatel.

1.2. Postawy polityczne

Postawy sa kolejnym pojeciem z nauk spotecznych, ktére zaskakuje swoja wielo-
znaczno$cig. Problematyka postaw posiada obszerng literature prezentujaca szczego-
lowo definicje i sposoby badania. Wystarczy przywota¢ pracg zbiorowa Stefana No-
waka Teorie postaw (1973) czy prace Mirostawy Marody Sens teoretyczny a sens em-
piryczny pojecia postawy (1976), ktdra zawiera wiele waznych i aktualnych po dzien
dzisiejszy rozwazan metodologicznych.

Pierwszym psychologiem stosujacym termin ,,postawa” dla okreslenia zwigzku
emocjonalnego cztowieka z innymi ludzmi lub przedmiotami z jego otoczenia byt
M. Calkins (podaj¢ za: Madrzycki T., 1970). Miato to miejsce na poczatku XX wie-
ku. Od tego czasu popularno$é tego terminu stale wzrasta.

Do socjologii zostal on wprowadzony przez wybitnych uczonych — socjologa
Floriana Znanieckiego i psychologa spotecznego Williama J. Thomasa, za posrednic-
twem dzieta pt. Chiop polski w Europie i Ameryce (1976). W Nocie metodologicznej
do tego monumentalnego dzieta zaproponowali oni, aby przez postawe rozumie¢
(1976; 53-54):

wproces indywidualnej swiadomosci, ktora urabia rzeczywistq lub mozliwg
dzialalnos¢ jednostki w Swiecie spotecznym. Glod zatem zmusza do spozycia
artykutu spozywczego,; decyzja robotnika, aby postuzyc¢ si¢ narzedziem; skton-
nos¢ do rozrzutnosci osoby pragngcej wydawac pienigdze; uczucia i mysli po-
ety wyrazone w wierszu oraz sympatia i podziw czytelnika,; potrzeby, jakie in-
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stytucja probuje zaspokoié i oddzwigk, jaki to znajduje; bojazn i nabozenstwo
przejawiane w kulcie bostwa,; upodobanie w tworzeniu, zrozumienie czy sto-
sowanie naukowej teorii i poglgdy w niej sformutowane — wszystko to sq po-
stawy.

Postawa jest zatem indywidualnym odpowiednikiem wartosci spolecznej; dzia-
talnos¢ w jakiejkolwiek formie stanowi lgczgcq jg wigz. Przez swoje odniesie-
nie do dziatalnosci, a tym samym do indywidualnej swiadomosci, wartosé
rozni sie od rzeczy naturalnej. Przez swoje odniesienie do dzialalnosci, a tym
samym Swiata spolecznego, pojecie postawa rozni sig od pojecia stan psy-
chiczny... Postawa jest procesem psychologicznym traktowanym zasadniczo
w odniesieniu do swiata spolecznego, do swiata spotecznych wartosci”.

Od tego momentu zagadnienie postaw zagoscito na stale w psychologii, socjolo-
gii, a takze pedagogice. Dwadziescia lat po6zniej Edward Nelson wyrdznit ponad dwa-
dziescia znaczen tego terminu (1939).

Dwaj psychologowie — David Katz i Ezra Stotland (1959) sformutowali struktu-
ralna definicj¢ postaw, zgodnie z ktorg jest to:

»tendencja lub predyspozycja jednostki do oceniania pewnego obiektu
lub symbolu tego obiektu w okreslony sposob, a sktada si¢ z trzech komponen-
tow: poznawczego, afektywnego i behawioralnego”.

Dodatkowo wyréznili oni istnienie postawy pelnej i niepelnej. Postawa petna,
zwana takze zrownowazong, zawiera wedtug nich wszystkie trzy komponenty. Po-
stawa niepelna, zwana réwniez niezrownowazona, jak sama nazwa wskazuje, nie za-
wiera w sobie wszystkich trzech elementéw strukturalnych. Jesli sktada si¢ tylko
z elementu emocjonalno-oceniajgcego, nosi nazwe¢ asocjacji afektywnej. Powigzanie
komponentu emocjonalno-oceniajacego z komponentem poznawczym powoduje,
ze mamy do czynienia z postawq niepeing intelektualizowang. W przypadku powia-
zania komponentu emocjonalno-oceniajacego z komponentem behawioralnym po-
wstaje postawa niepetna nakierowana na dziatanie.

Tadeusz Madrzycki (1970) podzielit postawy ze wzgledu na siedem podstawo-
wych cech: tres¢ przedmiotowa, zakres, kierunek (znak), sile, ztozonos¢, zwartosc,
trwatos$¢. Pierwsze kryterium, tj. tres¢ przedmiotowa, pozwala na wyrdznienie takich
postaw, jak: moralne, estetyczne, polityczne, edukacyjne, religijne itp. Ze wzgledu
na ich tres¢ autor proponuje wyr6znic: a) postawy personalne (wobec siebie samego,
innych osob), b) postawy rzeczowe, ¢) postawy niepersonalne i nierzeczowe (odno-
szace si¢ do instytucji, pogladow, idei, ideologii, teorii itp.). Druga cecha postaw — jej
zakres — pozwala na rozréznienie: a) postaw jednostkowych — odnoszacych si¢ do
jednego przedmiotu i b) postaw ogélnych — odnoszacych si¢ do wiecej niz jednego
przedmiotu. Cecha trzecia, tj. kierunek (znak), pozwala na wyrdznienie: a) postaw
pozytywnych, b) negatywnych. Czwarta cecha, czyli sita, umozliwia wyodr¢bnienie
postaw stabych i mocnych. Pigta cecha — zfozonosé¢ — pozwala stworzy¢ dwa nieza-
lezne podzialy. Pierwszy odnosi si¢ do postaw petnych i niepetnych. Drugi uwzgled-
nia dominacj¢ poszczegoélnych sktadowych postawy. W tym znaczeniu — we-
dtug Tadeusza Madrzyckiego — mozemy mowi¢ o postawach intelektualnych, uczu-
ciowo-motywacyjnych i behawioralnych. Szosta cecha, tj. zwartosé, pozwala wyod-
rebni¢ postawy o réznym stopniu zwartosci — od silnie zintegrowanych po stabo zin-
tegrowane. Podobnie rzecz si¢ ma z siddma cechg postaw — trwafoscig. To kryterium
pozwala wyodrebni¢ postawy trwate i nietrwate.
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Stefan Nowak, w latach siedemdziesigtych XX wieku, zredefiniowat pojecie po-
stawy zgodnie z propozycja strukturalistow. Za postawe cztowieka wobec okreslone-
go przedmiotu uznat on (1973; 21):

,,0801 wzglednie trwalych dyspozycji do oceniania tego przedmiotu i emocjo-
nalnego nan reagowania oraz ewentualnie towarzyszqcych tym emocjonalno-
oceniajgcym dyspozycjom wzglednie trwalych dyspozycji do zachowania si¢
wobec tego przedmiotu”.

Mirostawa Marody (1976; 17 i nast.), rozwazajac tre$¢ poszcze-golnych kompo-
nentow sktadajacych si¢ na pojecie, pisze, ze komponent emocjonalno-oceniajacy po-
stawy to oceny oraz towarzyszace im dodatnie badz ujemne emocje. Komponent po-
znawczy to przekonanie i wiedza o obiekcie postawy. Komponent behawioralny
to ,,mniej lub bardziej jednorodny zesp6t dyspozycji do zachowania si¢ w okreslony
sposob wobec obiektu postawy”.

W takim tez rozumieniu autorka przyjmuje strukturalistyczng koncepcj¢ postawy,
na ktorg sktadajg si¢ trzy podstawowe komponenty:

a. komponent intelektualny, czyli przekonania o tym, jaki jest obiekt postawy (po-
lityka);

b. komponent afektywny, czyli emocje zwigzane z tym obiektem (pozytywne lub
negatywne, przychylne lub nieprzychylne nastawienie wobec polityki);

c¢. komponent behawioralny, to znaczy odnoszacy si¢ do dziatania (np. gotowosc,
intencja wstapienia do partii politycznej, udziat w wyborach czy akcji protesta-
cyjnej).

Odmienne stanowisko odnoszace si¢ do postaw przedstawit Jerzy J. Wiatr (1977,
1981). Proponuje on, by w zaleznosci od potrzeb i celow badawczych postawa byta
traktowana jako:

a. sktadnik $wiadomosci politycznej,

b. termin oznaczajacy catoksztalt tych sktadnikéw §wiadomosci, ktore maja wptyw
na zachowania polityczne,

c. forma $wiadomosci polityczne;j,

d. catosciowy stan psychiki podmiotdéw polityki.

Z biegiem lat Mirostawa Marody odeszta od strukturalnej definicji postawy
(1988). Zaproponowata (...) sprecyzowanie kategorii ,,swiadomos¢ polityczna” i ,,po-
stawa polityczna” na podstawie analizy zalezno$ci migdzy tymi pojeciami. Zasugero-
wala, by przeprowadzi¢ ja w trzech wymiarach: genetycznym, strukturalnym oraz
funkcjonalnym.

Analiza zwiazkoéw genetycznych pozwala wyrdzni¢ dwa ujecia. Pierwsze z nich
wskazuje, ze genezy postaw politycznych nalezy upatrywa¢ w swiadomosci politycz-
nej i jej uwarunkowaniach. W tym ujeciu §wiadomos$é polityczna jednoznacznie wa-
runkuje postawy polityczne.

Drugie ujecie wskazuje na mozliwo$¢ postaw nieuswiadomionych. Zgodnie
z tym sposobem myslenia postawy nie zawsze sg kontrolowane przez $wiadomos¢.

W mysleniu strukturalnym daja si¢ wyrdzni¢ réwniez dwa podejscia. Jedno
wskazuje, ze postawy sg czgscig sktadowa Swiadomosci. Inne zwraca uwagg na roz-
dzielno$¢ tych dwoch kategorii. W tym rozumieniu swiadomos¢ polityczna jest jed-
nym z czynnikow ksztattujacych postawy polityczne.

Podejscie funkcjonalne do tematyki wzajemnych relacji migdzy $wiadomoscia
polityczng a postawami politycznymi akcentuje podporzad-kowanie postaw §wiado-
mosci politycznej. Tutaj rowniez pojawiajg si¢ dwie odmienne koncepcje traktowania
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tego zagadnienia. Wynikaja one z przyjecia jednej z dwoch orientacji strukturalnych.
W pierwszej mowi si¢, ze postawy sa forma wewngtrznej organizacji struktury swia-
domosci. Druga natomiast traktuje postawe jako zewnetrzng manifestacje Swiadomo-
$ci polityczne;j.

W niniejszej pracy przedmiotem zainteresowania b¢da postawy polityczne mlo-
dziezy uczacej si¢, dlatego konieczne wydaje si¢ po§wigcenie uwagi temu, co 0sobi-
$cie rozumiem przez to pojgcie. Wobec wielosci definicji, sposoboéw myslenia i bada-
nia postaw politycznych wydaje si¢ konieczne uscislenie, jak rozumiem pojecie po-
stawy politycznej. Nim jednak przedstawi¢ swoja definicj¢, chcialbym przypomnied,
jak rozumiem stowo polityka.

Ot6z jako polityke definiuje wszelkie dzialania majgce na celu zdobycie, sprawo-
wanie i utrzymanie wladzy. Stad postawami politycznymi bedq dla mnie zjawiska in-
dywidualne, odnoszqce si¢ do sfery zagadnien zwigzanych ze zdobyciem, sprawowa-
niem i utrzymaniem wiadzy. Postawy polityczne to poj¢cie wielowymiarowe. Do po-
staw politycznych zalicze:

— stany emocjonalne dotyczace polityki,

— przekonania dotyczace polityki,

— dyspozycje do dziatania w sferze polityki.

Sfera postaw jest szersza niz sfera przekonan, pogladow czy opinii. Przekonania
sg elementem sktadowym postaw i wigza si¢ z pozostalymi jej sktadowymi.

Dla potrzeb niniejszej ksiazki przyjmuj¢, z postawy polityczne to oparty na okre-
$lonej wiedzy i przekonaniach zespdt ocen, opinii, pogladéw i zachowan dotyczacych
stosunku cztowieka do polityki. Takie definiowanie odsyta do trzech wyr6znionych
wczesniej wymiarOw: poznawczego, emocjonalnego i behawioralnego.

Ze wzgledu na obiekt postaw wyrdzni¢ mozna wiele ich rodzajow. Moga to by¢
postawy wobec edukacji, pieniadza, szkoty, polityki, zawodu, przysztosci itd. Co do
podmiotu, sktaniam si¢ ku opinii, ze jest to zjawisko indywidualne, przynalezy ze
swojej definicji jednostce i tylko w takim sensie moze by¢ rozpatrywane.

Aktywna postawa wobec polityki polega na wyszukiwaniu i przyswajaniu wiedzy
politycznej odpowiedniej dla okre$lonych dziatan, celéw i warto$ci spotecznych.

Studia nad postawami politycznymi pokazujg, ze moga one by¢ odbierane
w mniej lub bardziej zdeformowany sposéb. Moze to by¢ §wiadoma che¢é obserwo-
wanej osoby, by zaprezentowaé si¢ w okreslony sposob lub nieswiadoma tendencja
do ulegania otoczeniu. Z tego powodu w empirycznych badaniach nad postawami po-
litycznymi zaczeto zastepowac jednostkowe pytania o stosunek do zjawisk politycz-
nych bardziej rozbudowanymi skalami postaw. Dzigki takim narzedziom, przez ich
posrednia interpretacj¢, mozliwe stato si¢ wnioskowanie o postawach politycznych.

Obecnie badajac, czy kto$ jest zwolennikiem takiej, czy innej partii, zadaje mu si¢
wiele pytan odnoszgcych si¢ do r6znych aspektéw funkcjonowania partii i na podsta-
wie uzyskanych odpowiedzi okresla si¢ jego stosunek do tej organizacji. John P. Ro-
binson wraz z zespotem zinwentaryzowali stosowane skale postaw politycznych
(1999). Koncentrowaty si¢ one wokoét nastepujacych problemow:

— liberalizmu i konserwatyzmu,

— stosunku do zasad demokratycznych,

— stosunku do polityki wewnetrznej panstwa,

— postaw rasowych i etnicznych,

— stosunku do probleméw migdzynarodowych,

— postaw narodowych,
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— stosunku do polityki lokalne;j,

— informacji politycznej,

— uczestnictwa w polityce,

— postaw wobec procesu politycznego.

Rozw¢j badan, w tym takze poréwnawczych badan miedzynarodowych, spowo-
dowal, ze coraz powszechniej zacz¢to uzywaé do badania postaw politycznych roz-
budowanych narze¢dzi. Duzy wptyw na rozwoj metod badania i wnioskowania o po-
stawach miat rozwoj procedur statystycznych wspomaganych przez komputer.

Doniosto$¢ badan postaw politycznych polega na tym, ze pozwalaja one bada-
czowi wejrze¢ nie tylko w sferg indywidualnych zachowan, ale takze poznaé ich mo-
tywacje.

Pozostaje do rozstrzygnigcia wazne pytanie: czy mozna mowi¢ o postawach na
podstawie zachowan? Udzielenie jednoznacznej, pozytywnej czy negatywnej, odpo-
wiedzi jest trudne. Zachowania ludzkie pozostaja pod wptywem nie tylko dwoch po-
zostatych komponentéw postawy, ale takze inspiracji, tzw. okolicznosci zyciowych.
Podejmujac jakiekolwiek dziatanie, ludzie uruchamiaja mniej lub bardziej Swiadomie
mechanizm ,,uzgadniania” swojego zachowania z wiedza, ocenami czy uznanym
przez siebie systemem warto$ci. Jednak o tym, czy dziatanie zostanie podjete i w ja-
kim zakresie, decydowa¢ moga uwarunkowania srodowiskowe, okoliczno$ci zyciowe
lub spoteczne. Moga to by¢ np. informacje ukazujace przedmiot naszej postawy
w nowym $wietle, wewnetrzny nastr6j, pogoda, rozmowa z kims§, kto przekaze nam
swoja oceng, czy wreszcie dziatania wladz naktaniajace albo utrudniajace podjecie
akceptowanego przez nas dzialania.

W takim rozumieniu owe okoliczno$ci mogg by¢ traktowane jako czynniki inge-
rujace w podjecie danego dziatania. Moze doj$¢ do modyfikacji zachowania. Osoba
moze zacza¢ dziatac, ale moze takze nastgpi¢ zmiana charakteru planowanego dziata-
nia, ograniczenie jego zakresu czy sity ekspresji, a nawet do jego zaniechania.

1.3. Edukacja polityczna i obywatelska

Stowo edukacja pochodzi od tacinskiego stowa educatio oznaczajacego wycho-
wanie, ksztalcenie, nauke. Zgodnie z Uniwersalnym Stownikiem Jezyka Polskiego
edukacja oznacza:

a. uczenie kogo$ lub uczenie sig¢, ksztatcenie, nauke,

b. ksztattowanie u kogo$ okreslonych postaw i reakcji, wychowanie (2003).

Polityka jako praktyczna dzialalno$¢ jednostek i grup spolecznych nie jest tylko
przedmiotem badan naukowych. Podlega takze procesom edukacyjnym. Edukacja po-
lityczna to dziedzina gromadzaca i systematyzujgca wiedz¢ o procesach politycznych.

Wiedza polityczna sklada si¢ z calego systemu faktéw, wiadomosci, idei, zasad
czy warto$ci. Poza tym zawiera takze sasy. Dzieli si¢ je na: opisowe odpowiadajg
na pytanie ,,jak jest?”. Sady wartoSciujace (normy, zalecenia, oceny) — na pytania ,,jak
by¢ powinno?”, ,,co jest dobre, a co zle?”.

Wiedza polityczna jest obiektywnie sprawdzalna. Osiaga si¢ to:

a. obserwujac zjawiska polityczne i tworzac odpowiadajace im wyrazenia, defini-
cje 1 klasyfikacje;

b. uogdlniajac wyniki obserwacji w celu odkrycia regularno$ci zdarzen politycz-
nych (praw, twierdzen politycznych);

c. wnioskujac o innych tego typu regularnosciach;
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d. dokonujac krytyki potwierdzajacej, obalajacej lub modyfikujacej powstate hi-
potezy.

Problem zwigzany z definiowaniem edukacji politycznej polega na odroéznieniu
jej od socjalizacji politycznej, z tym ze socjalizacja polityczna jest pojgciem szer-
szym, zwigzanym z ksztalttowaniem wiasciwych przekonan, ocen i postaw wobec zy-
cia politycznego.

Socjalizacja polityczna jest procesem, podczas ktorego przygotowuje si¢ jednost-
ke do umiejetnego petienia funkcji politycznych i obywatelskich w dorostym zyciu.
Ogniskuje si¢ wokol proceséw i zjawisk zwigzanych z petnieniem r6l osadzonych
w obszarze polityki. Ksztattuje osobowosci polityczne, formuje dojrzata postawe wo-
bec zycia, jego celu, okreslenia hierarchii wartosci odnoszacych si¢ do sfery zjawisk
politycznych.

Centralnym przedmiotem edukacji politycznej jest cztowiek. To proces, w ktdre-
go trakcie nastgpuje przekaz wiedzy i informacji na temat funkcjonowania cztowieka
w réznych wymiarach Zycia politycznego i spotecznego, a szczegdlnie:

— o systemie politycznym,

— o prawach i obowiazkach obywatelskich,

— o swobodach obywatelskich,

— o normach spotecznych i sposobach zachowan odnoszacych si¢ do polityki
i systemu politycznego,

— o prawach wyborczych.

Duze znaczenie dla prawidlowego funkcjonowania jednostki w systemie poli-
tycznym ma jej wiedza o:

—rolach spotecznych odnoszacych si¢ do polityki i systemu politycznego;

— zasadach dyskusji i argumentacji politycznej;

— formach prawidtowej i nieprawidtowej ekspresji zachowan politycznych.

Do edukacji politycznej zaliczy¢ nalezy takze catoksztalt dziatan majacych na ce-
lu ksztattowanie umiejetnosci oceniania zjawisk politycznych, ksztattowanie sagdow,
opinii wartosciujgcych, dotyczacych tego, jak funkcjonuje i jak powinien funkcjono-
wac system polityczny.

Tak ujmowana edukacja polityczna pozwala odpowiedzie¢ na siedem podstawo-
wych pytan: kto, co, jak, przez kogo, w imi¢ czyich interesow sprawuje wiadzg,
w imi¢ jakich warto$ci, jak mam si¢ zachowac.

Dzigki prawidtowo realizowanej edukacji politycznej ograniczone zasoby wladzy
mogg zostac¢ racjonalnie i efektywnie rozdystrybuowane i tym samym wykorzystane.

Kto edukuje politycznie mtodziez? Wyliczenie wszystkich instytucji, grup jest
wrecz niemozliwe. Ogranicze si¢ do najwazniejszych. Pierwsza chronologicznie jest
rodzina. Liczne badania prowadzone w Polsce, jak i za granicg pokazuja, ze jest to
instytucja o ogromnym wptywie. To tutaj przekazywane sg poglady, oceny i emocje.
Dokonuje si¢ to rdwniez poprzez klimat domu rodzinnego, system relacji cztonkow
rodziny, sposob wykonywania wtadzy rodzicielskiej. To tutaj dzieci, mtodziez otrzy-
muja pierwsze lekcje demokracji lub autokratyzmu.

Obok rodziny drugim niezmiernie waznym miejscem edukacji politycznej jest
szkota. Wspolczesna polska szkota jest fundamentalnym elementem procesu ksztal-
cenia i wychowania mlodziezy. Jednak nie moze odcigé si¢ od polityki traktowane;j
jako sfery zainteresowan sprawami publicznymi, polska racja stanu i odpowiedzialno-
$cia za kraj. Jako najwazniejsza instytucja socjalizacyjna musi funkcjonowaé wsrod
osrodkow wiadzy 1 wptywu réznego szczebla. Nie moze opowiedzie¢ si¢ jednak po
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stronie jakiegokolwiek ugrupowania politycznego czy partii. Dlaczego? Poniewaz
takie zachowanie godzitoby w zasade apartyjnosci wykluczajacej wptyw jakiejkol-
wiek partii politycznej na zycie szkoly czy wiedz¢ przekazywang podczas zajeé lek-
cyjnych. Polska szkota publiczna ma bowiem przygotowywaé¢ do zycia w spoteczen-
stwie obywatelskim, a nie w spoleczenstwie partyjnym. Stoi przed nig bardzo trudne
zadanie. Ma ksztaltowaé poglady, uczyé oceniania rzeczywistoéci na podstawie wie-
dzy naukowej, przy odwolywaniu si¢ do systemu wartosci charakterystycznego dla
spoteczenstwa obywatelskiego.

Edukacja polityczna realizowana w szkole powinna:

— prezentowac rozne orientacje i poglady, przy poszanowaniu odmiennych zdan;

— poszukiwaé odpowiedzi na pytania i problemy spoteczne i polityczne;

—uczy¢ myslenia w kategoriach politycznych;

— wskazywac zasady post¢gpowania i zachowania.

Swoje cele w tym zakresie szkota osigga dzigki specjalnym przedmiotom poswig-
conym zagadnieniom funkcjonowania spoteczenstwa. Stuzy temu rdwniez catoksztatt
procesu nauczania i wychowania. Wielki wpltyw na ksztattowanie juz nie wiedzy, lecz
ocen i predyspozycji do dziatania ma klimat wychowawczy szkoty.

Obok instytucji edukacyjnej istotng rolg¢ w odniesieniu do mtodziezy odgrywaja
rézne organizacje i stowarzyszenia. To one, zrzeszajac mlodziez, oddzialuja na jej
$wiadomos¢, postawy wpajajac okreslone systemy wartosci, ideaty i wzorce zacho-
wan. Coraz wigksza role wérdd tych organizacji odgrywaja organizacje okreslane jako
pozarzadowe, zaliczane do tzw. trzeciego sektora. Sa to ro6znego rodzaju fundacje czy
organizacje charytatywne zorientowane badz to na niesienie pomocy innym ludziom,
badz to rozwdj inicjatyw spolecznych w wymiarze ogélnopolskim czy lokalnym. Ich
rozwo0j nastgpit w pierwszym dziesi¢ciolecu transformacji ustrojowej. Oficjalne staty-
styki mowia o powstaniu ponad 45 tysiecy inicjatyw spotecznych o réznej formie or-
ganizacyjnej. Wiele z nich wspiera szkoly w ich dziataniach wychowawczych i edu-
kacyjnych, inicjujac i realizujagc réznego rodzaju projekty edukacyjne. Organizacje
pozarzadowe obok organizacji spotecznych stanowig trzon tzw. spoleczenstwa oby-
watelskiego.

Ksztalttowanie $wiadomosci politycznej, postaw politycznych nie ustaje wraz
z zakonczeniem nauki. Jednak to szkota obok rodziny jest na etapie edukacji weze-
snoszkolnej waznym ogniwem nauki polityczne;j.

W przypadku mlodziezy starszej wazng role w zakresie ksztattowania odgrywajg
grupy rowiesnicze, ktore w okresie dorastania wiele wnosza w proces socjalizacji.

Srodowiskami majacymi wplyw na ksztattowanie $wiadomosci i postaw poli-
tycznych sa: wojsko, partie polityczne, stowarzyszenia spoleczne zrzeszajace osoby
doroste oraz $rodki masowej komunikacji.

Wraz z rozpocz¢ciem transformacji ustrojowej w Polsce zaczeto mowié juz nie
tyle o edukacji politycznej, co edukacji obywatelskiej. Bronistaw Golebiowski doko-
nat wstepnego rozroéznienia tych dwoch obszarow edukacji, poprzedzajac je wyr6z-
nieniem socjalizacji obywatelskiej (1998). Stwierdzit on, ze ,,rdzeniem socjalizacji
obywatelskiej jest osiggniecie (...) odpowiedniego poziomu kompetencji prawno-
politycznych stosunkow wilasnych z panstwem, ktorego jest si¢ obywatelem” (168-
169). Wyrozniajac edukacje obywatelska, B. Golebiowski zwrocit uwage, ze jest ona
Sfundamentalng czesciq edukacji politycznej, decydujacg o reprodukcji i rozwoju or-
ganizacji politycznej spoteczenstw” (169). Nieco dalej mowi, ze ,.edukacja polityczna
moze sprowadzi¢ si¢ glownie do edukacji obywatelskiej, ktorej celem powinno by¢

24



wyposazenie obywateli w swiadomos¢ i umiejgtnosé¢ uruchamiania ich woli politycz-
nej i oraz poczucia odpowiedzialnosci wynikajgcej z tego samorzqdnego dzialania”
(170).

Celem edukacji obywatelskiej jest przysposobienie obywateli do partycypacji
w organizacjach i inicjatywach obywatelskich dziatajacach w wymiarze lokalnym
i ponadlokalnym, a takze ogoélnopanstwowym majacym na celu realizacj¢ intereso6w
spotecznosci lokalnych, jak i1 catego spoteczenstwa.

Edukacja polityczna (obywatelska) jest niekonczacym si¢ procesem, ktory doko-
nuje si¢ przez cate zycie jednostki. Jej najintensywniejszy moment przypada na okres
edukacji szkolnej. Swiadomo$é, wiedza, postawy, komptenecje nie sa dane jednostce
raz na cate zycie. Podlegaja ciaglej zmianie, rozwojowi. Wynika to ze zmienno$ci
$wiata fizycznego, przyrodniczego i spotecznego.
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2.

Dyskurs na temat edukacji obywatelskiej w latach 1990-1994

W sytuacji transformacji ustrojowej w szkole polskiej pojawit si¢ problem, jak
edukowaé politycznie? W ogdle co to znaczy edukowaé w zakresie polityki? Mozna
powiedzie¢, ze pojawit si¢ problem edukacji dla polityki utozsamianej z budowg sys-
temu demokratycznego oraz problem, ile powinno by¢ polityki w edukacji. Przy czym
pod pojeciem edukacji nie rozumiano bynajmniej tylko systemu edukacyjnego a bar-
dziej procesu dziejacego si¢ tu i teraz w polskiej szkole. Pierwszy z nich dotyczy
kompetencji spolecznych, niezbednych do budowania demokracji i uczestnictwa
w niej, drugi za$ okresla rodzaj i charakter demokracji w uktadzie ogdlnym, ale takze
w uktadzie szczegotowym, jakim jest szkota. Takie rozumienie demokracji jest uje-
ciem dynamicznym. Demokracja jest statym procesem, ktory si¢ ciagle dzieje, zacho-
dzi. Stad tez jest to poje¢cie zmienne, w skatad ktérego wchodza nowe podmioty, re-
guly czy procesy. W koncu tak rozumiana demokracja jest szansa dla spoleczenstwa
jako takiego, dla spotecznosci lokalne;j i dla jednostki.

Przed przystgpieniem do rekonstrukcji dyskursu nad edukacjg obywatelskg mto-
dego pokolenia postawilem sobie szereg pytan, na ktdre chciatem uzyskaé odpowiedz.
Pytanie pierwsze brzmi: Czy w Polsce doby transformacji ustrojowej doszto do dys-
kusji nad edukacja obywatelska mtodziezy? Pytanie drugie, zaktadajac, ze odpowiedz
na poprzednie jest pozytywna: Kto ja animowat, jaki byt jej cel? Kolejne pytania to:

— Kto w niej uczestniczyt?

— Jakie pojawity si¢ stanowiska?

— Jakie opcje aksjologiczne ujawnity si¢ podczas tej dyskusji?

— Czy edukacja obywatelska jest postrzegana jako czes¢ catego systemu edukacyj-
nego?

— Jak zostal okreslony cel edukacji obywatelskiej? Czy umieszczono w nim prze-
zwycig¢zanie skutkow wieloletniego trwania spoteczenstwa w warunkach systemu
autorytarnego?

— Czy pojawita si¢ w tej dyskusji teza o konieczno$ci zmiany mentalnosci spotecz-
nej z kolektywistyczno-roszczeniowej na indywidualistyczng (rozumiang jako
inicjatywno$¢ i przedsigbiorczos$c)?

— Jakie wyptynety z niej konkretne wnioski i rekomendacje dla praktyki?

Zrédtem podstawowym poszukiwania odpowiedzi na tak postawione pytania byty
wypowiedzi zamieszczone w latach 1990-1994 w miesigczniku ,,Spoteczenstwo
Otwarte”!. Wybér takiej cezury czasowej nie byt przypadkowy. Rok 1990 to poczatek
prac nad nowa formulg edukacji obywatelskiej w polskiej szkole. Bylo rzecza natu-
ralng, ze pojawily si¢ wypowiedzi bezposrednio odnoszace si¢ do problemu wiedzy o
spoteczenstwie jako przedmiotu szkolnego.

1 pismo powstalo w 1990 roku. Wydawca byto Ministerstwo Edukacji Narodowej, ukazywato si¢ do
czerwca 1997 r.
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Zatozytem arbitralnie, ze pig¢ lat od czerwca 1989 roku to wystarczajaco duzo
czasu, by dokona¢ podsumowania minionej formacji, zapoczatkowaé przemiany
strukturalne i programowe, dokona¢ ich ewaluacji oraz przyja¢ zweryfikowane i po-
prawione rozwigzania metodyczne i programowe w zakresie edukacji obywatelskie;j.
Nie pomylitem si¢ co do jednego - rok 1994 to rok ,,wygasania” dyskusji. Coraz
mniej pojawialo si¢ na famach miesigcznika wypowiedzi o charakterze gtosu w dys-
kusji. Uznatem to za przejaw ,,wyczerpania” problematyki lub, jak kto woli, powrotu
do edukacyjnego status quo.

Dyskusj¢ zamykaja dwa wielce znamienne glosy — Wiktora Kulerskiego, dziata-
cza o$wiatowego ,,Solidarnosci”, kuratora o§wiaty w Warszawie oraz Jacka Strze-
miecznego — 6wczesnego dyrektora departamentu w Ministerstwie Edukacji. Odnosza
si¢ one do dorobku reformatorow ksztalcenia obywatelskiego. Za chwilg Jacek
Strzemieczny przejdzie do Centrum Edukacji Obywatelskiej i bedzie tworzyl eduka-
cj¢ obywatelska w strukturach IIT sektora — sektora organizacji pozarzagdowych.

Jest tez inny dowod na to, ze problematyka demokracji w edukacji zostata wy-
czerpana. W 1994 roku rozpoczeto przygotowania do II Ogolnopolskiego Zjadu Pe-
dagogicznego, ktorego hasto przewodnie brzmiato: Edukacja wobec wyzwan demo-
kracji.

Analizowane przeze mnie wypowiedzi dotyczyly one zaroéwno istoty i celu na-
uczania wiedzy o spoteczenstwie, jak i konkretnych koncepcji programowych.

Dyskusje, ktora zostanie odtworzona w porzadku chronologicznym, zainicjowat
Ryszard Miloszewski, nauczyciel-metodyk. Opublikowat on list pod wielce znacza-
cym tytutem ,,Jaka wiedza o spoteczenstwie?”

Stwierdzit on, ze ,,niepokoi (go) stan wiedzy o spoteczenstwie”. Sytuacje, w ja-
kiej znalezli si¢ nauczyciele przedmiotu (WoS), okresla jako anormalng. Obawa przed
posadzeniem o indoktrynacj¢ powoduje, ze nauczyciele WoS przyjeli postawe wy-
czekujaca.

Zdaniem R. Miloszewskiego powstaje proznia spowodowana spychaniem WoS
na margines dydaktyki szkoty podstawowej i ponadpodstawowej. Jego zdaniem w
burzliwych czasach by¢ dobrym nauczycielem WoS nie jest tatwo. Musi on, z uwagi
na tu i tam dziejace si¢ wydarzenia, angazowac si¢ o wiele bardziej w swoje przygo-
towanie, niz nauczyciele innych przedmiotow. Jego wiedza z koniecznosci wykracza
poza politologig, histori¢. Musi by¢ to wiedza interdyscyplinarna.

Podstawowg bolaczka polskiego szkolnictwa wyzszego jest to, ze nie przygoto-
wuje i nie ksztalci nauczycieli WoS z prawdziwego zdarzenia.

A jaki to ma by¢ nauczyciel? Przede wszystkim ,,odpowiedzialny za wypowiada-
ne stowa, niezwykle obiektywny i uczciwy” (1990; 59).

Odnoszac si¢ do sfery poznawczej, R. Miloszewski proponuje, by przedmiot
WoS dawat i nauczycielowi, i uczniowi szans¢ na ,,przedyskutowanie tematow,
na przemyslenie i wyciagnigcie wnioskow” (1990; 59).

Chcac zmienic istniejaca sytuacje, autor proponuje podjecie nastepujacych ,,dzia-
fan naprawczych”:

— wprowadzi¢ korekty do programu i sposobu nauczania WoS;

— do nauczania WoS skierowa¢ nauczycieli najlepszych, zwigzanych ze szkola,
o najglebszej wiedzy merytorycznej i umiejetnosciach metodycznych;

— zorganizowa¢ kursy przedmiotowo-metodyczne;

— wydac¢ skrypt z materiatami metodycznymi;

— przygotowac zestaw lektur do samodzielnego studiowania przez nauczycieli.
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Kolejna osobg, ktora zabrata glos w dyskusji, byl Wojciech Jakubowski, nauczy-
ciel realizujacy na co dzien przedmiot wiedza o spoleczenstwie. Juz na wstepie
stwierdzit on, ze ,,nadszedl czas okreslenia nowego modelu nauczania wiedzy o spo-
leczenstwie (...) Nie mozna dopuscic, by absolwent polskiej szkoty nie mial elemen-
tarnej wiedzy o rzeczywistosci spotecznej i politycznej, ktdra go otacza” (1990; 52).

Tak, jak R. Mitoszewski, proponuje on, by przez dobranie wtasciwych haset pro-
gramowych i literatury stworzy¢ przestanki do samodzielnego myslenia i analizowa-
nia zjawisk spotecznych.

Wojciech Jakubowski wskazuje dwa cele realizacji przedmiotu WOS:

— przekazywanie okreslonej wiedzy merytoryczne;j,
— wyksztalcenie u mtodziezy konkretnych umiejetnosci praktycznych, nieodzow-
nych w procesie poznawania zycia spotecznego i praw nim rzadzacych.

O ile gtos R. Mitoszewskiego byt ogolng charakterystyka istniejgcej sytuacji, o ty-
le wypowiedz Wojciecha Jakubowskiego zawierala postulat stworzenia ,,obywatel-
skiego” programu WoS, alternatywnego wobec oficjalnych préb budowy programu
tego przedmiotu. Tylko tak, jego zdaniem, stajac wobec inercji aparatu administracyj-
nego o$wiaty, mozna uratowaé wiedzg o spoteczenstwie przed zniknigciem ze szkot.
Twierdzi jasno i zdecydowanie, ze nadszedt czas okreslenia nowego modelu naucza-
nia.

Wojciech Jakubowski proponuje, by program nauczania WoS skladat si¢
z dwoch blokow problemowych: bloku probleméw podstawowych oraz bloku pro-
blemoéw do wariantowego wykorzystania.

Taka konstrukcja formalna programu umozliwitaby wykazanie inwencji prowa-
dzacemu i data sposobnos$¢ elastycznego dostosowania tematyki wielu zajgc¢ do prefe-
rencji 1 zainteresowan mtodziezy, a takze specyfiki szkoty, w ktorej ucza si¢ ucznio-
wie.

Wiedza o spoleczenstwie jako przedmiot, zdaniem autora, ma bardzo duze zna-
czenie w sferze ksztattowania konkretnych umiejetnosci. ,,Chodzi przede wszystkim
o0 zdolnos¢ rzetelnego, obiektywnego analizowania zjawisk spotecznych, z wyklucze-
niem (...) czynnika emocjonalnego. Lekcje powinny utrwali¢ postawy pluralizmu,
(...) ksztaltowa¢ umiejetnosci prowadzenia dyskusji z zachowaniem szacunku
dla adwersarza i tolerancji wzgledem pogladéw drugiego cztowieka” (1990; 53).

Czwarty numer ,,Spoteczenstwa Otwartego” otwiera dyskusja redakcyjna pod ha-
stem Nowe programy wiedzy o spoleczenstwie — szanse i mozliwosci. W dyskusji
wzigli udzial autorzy programow WoS oraz nauczyciele i metodycy!.

Edward Wieczorek, redaktor naczelny ,,Spoteczenistwa Otwartego” otwierajac
dyskusje, postawit trzy pytania:

Pierwsze: Czy programy sg dla uczniéw atrakcyjne i cickawe? Drugie: Czy tresci
w nich zawarte sg potrzebne? Trzecie: Czy programy nie sg za obszerne?

1 Redakcja zaprosita do dyskusji Wiestawa Nalepinskiego z Centrum Doskonalenia Nauczycieli, auto-
ra programu dla klas dsmych szkot podstawowych, doc. dr. hab. Konstantego Adama Wojtaszczyka
z Wydziatu Dziennikarstwa i Nauk Politycznych Uniwersytetu Warszawskiego, autora programu dla
zasadniczych szkot zawodowych, dr. Krzysztofa Kicinskiego, autora programu dla liceéw i techni-
kow, kierownika Zaktadu Socjologii Moralnosci i Aksjologii Ogolnej UW oraz nauczycieli-praktykow
— Wojciecha Jakubowskiego, nauczyciela WOS w Zespole Szkot Budowlanych nr 3 w Warszawie,
autora alternatywnego programu dla szkot §rednich oraz Wlodzimierza Paszynskiego, polonist¢ w I
Spotecznym Liceum Ogolnoksztalcacym w Warszawie.
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Na wspomniane pytania, jego zdaniem, najlepiej odpowiada program przygoto-
wany dla szkét ponadpodstawowych. Jego odbiorcami i uczestnikami sa uczniowie
klas maturalnych. Osoby bardziej dojrzale, posiadajace prawa wyborcze, majace 0so-
bowos¢ prawng. Osoby odpowiedzialne za swoje czyny.

Analizujac wprowadzone jesieniag 1990 roku programy WoS, E. Wieczorek
stwierdzit, ze: ,,Wiedza teoretyczna, ktéra programy te preferuja, mato przystaje
do rzeczywistosci, w jakiej uczniowie funkcjonuja, bedzie bardzo trudna do zrozu-
mienia, zaakceptowania i przyswojenia. W zwigzku z tym bedziemy mieli do czynie-
nia z tym samym, co dawniej, problemem odrzucania przedmiotu, bo jest on niepo-
trzebny. Brakuje mi tu takich tematow, ktore uczylyby odczytywania, czy instytucje,
w obrgbie ktorych uczen funkcjonuje, sg instytucjami demokratycznymi, tematow,
ktore dotyczytyby samorzadu szkolnego i sposobdéw jego budowania, szkoly oraz in-
stytucji z najblizszego otoczenia” (3).

Jego zdaniem uczen powinien umie¢ odcyfrowac charakter otaczajacych go insty-
tucji. Chodzi tu zwlaszcza o rad¢ pedagogiczna czy samorzad szkolny.

Konstanty Adam Wojtaszczyk zwrodcit uwage na trudnosci, z jakimi spotkali si¢
podczas pracy autorzy wszystkich niemal programow.

Kierowali si¢ oni przede wszystkim nast¢pujgcymi uwarunkowaniami:

— koniecznoscig uwzgledniania dokonujacej si¢ w naszym kraju transformacji
ustrojowej (zwlaszcza w sferze politycznej i ekonomicznej) oraz zmian w oto-
czeniu mi¢gdzynarodowym;

— specyfika adresatow, do ktorych jest kierowany program, a wiec uczniéw i na-
uczycieli szkot zawodowych;

— mozliwo$ciami realizacyjnymi poszczegolnych haset programowych, zwlaszcza
w konteks$cie dostgpnej juz teraz i przewidywanej w najblizszej przysztosci ba-
zy zrodlowej;

— przekonaniem, ze programy te maja przej$ciowy charakter (7).

Wiestaw Nalepinski wskazal, ze WoS jest elementem ksztatcenia ogdlnego.
Do szkoty wprowadzane sg elementarne problemy nowego spoleczenstwa. Ukazywa-
ne sg pewne idee spoteczno-ustrojowe, ktore majg si¢ sta¢ podstawg analizy i oceny
zjawisk politycznych i spotecznych. W podsumowaniu omawiania programu powie-
dzial wprost: ,,Bez tych tresci ja sobie nie wyobrazam edukacji mlodego cztowieka,
ktoéry ma by¢ przygotowany do zycia spolecznego, ktory ma by¢ wyposazony w pod-
stawowe instrumenty rozpoznawania spoleczenstwa” (8).

Krzysztof Kicinski stwierdzit, ze stworzenie ich miato na celu ,.takie zainspiro-
wanie dyskusji, ktore by pomogty zrozumiec to, co dzieje si¢ teraz, gtdwnie od strony
instytucjonalnej, w panstwie. Rowniez w szerszym kontek$cie — w Europie, przede
wszystkim Europie Srodkowej i Wschodniej, i w $wiecie, ktory sie przeciez gwat-
townie zmienia”.

Odnoszac si¢ do doswiadczen krajow anglosaskich w zakresie Civic Education,
wskazal, ze miodziez ksztalci si¢ tam w trzech dziedzinach (zgodnych z reszta z tak-
sonomig celow edukacyjnych Blooma):

Pierwsza to wiedza, informacja i umiejetnosci intelektualne, druga — postawy
1 warto$ci; trzecia za$ to umiej¢tnosci zachowan demokratycznych.

O ile ksztalcenie w pierwszej i drugiej dziedzinie nie wywotuje zbytnich kontro-
wersji, o tyle w przypadku trzeciej Krzysztof Kicinski méwi jasno: ,,Nie ma tutaj ani
doswiadczen, ani kadry, ani odpowiednich instrukcji, jak to robi¢, jak uczy¢ np. ko-
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operacji czy rozwiazywania konfliktéw. Boje¢ si¢ poza tym, zeby ten przedmiot nie
byl pojmowany — mimo staran — jako przedmiot indoktrynacyjny” (8).

Jednym z ciekawszych glosoéw w omawianej dyskusji byta wypowiedz Wtodzi-
mierza Paszynskiego. Juz na samym wstepie stwierdzit, ze nigdy nie uczyl tego
przedmiotu i ,,nie wydaje (mu) si¢, zeby nalezat on do najwazniejszych w programie
szkolnym” (8). A dalej ,,w przypadku liceum spotecznego (...) uczniowi czwartej kla-
sy program wiedzy o spoteczenstwie nie bedzie potrzebny” (8). Czemu tak si¢ stanie?
Ot6z uczen liceum spotecznego wigkszosc¢ tego, co jest w programie WoS otrzyma na
lekcjach historii czy jezyka polskiego; w konkretnym materiale historycznym czy lite-
rackim. Dalej Paszynski méwi — ,,jesli ja mam uczy¢ o totalitaryzmie, to znacznie
lepszym punktem wyjscia bedzie Zamiatin, Konwicki czy Sotzenicyn.

Zdaniem W. Paszynskiego przed wspolczesna Polska stoja trzy problemy. Pierw-
szy zwigzany jest z odpowiednimi programami. Programami, u ktdrych podstaw stoi
pytanie, co proponuje nam XX wiek. Drugi wigze si¢ z modelem nauczyciela. Trzeci
za$ odnosi si¢ do szeroko rozumianej reformy szkoly.

Tylko w zmienionej rzeczywistoSci o§wiaty polskiej i polskiej szkoty — mowi Pa-
szynski — gdzie wdrazany bytby calo$ciowy, spdjny program ksztalcenia humani-
stycznego, program WOS bylby jego naturalnym elementem wiedzy o cztowieku, kul-
turze i spoteczenstwie.

Osobnym zagadnieniem, jakie pojawito si¢ podczas tej dyskusji, byl problem
ocen na lekcjach wiedzy o spoleczenstwie. Czy i co mozna ocenia¢? Czy ocenia¢ na-
lezy tylko wiedzg, czy takze przekonania i postawy. Wszyscy uczestnicy dyskusji byli
zgodni, ze ocenie podlega¢ powinny tylko elementy zwigzane z wiedzg, umiej¢tnoscia
i kulturg dyskusji czy formutowania wnioskow. Natomiast ocenie nie mogg podlegac
przekonania, bez wzgledu na to, jak bardzo stojg one w sprzecznos$ci z pogladami na-
uczyciela czy wiedza podrecznikows.

Podczas dyskusji postawiono pytanie: co zrobi¢ z anarchistycznymi czy faszyzu-
jacymi pogladami mtodego cztowieka, jawnie odrzucajacego instytucje demokratycz-
ne? Recepta, zdaniem dyskutantow, jest prosta. Paszynski i Nalepinski uwazaja,
ze przekonania nalezy pozostawi¢ dalszej samoocenie i rozwojowi, a szkota ma po-
magaé uczniowi w wartoSciowaniu postaw, $wiata.

Paszynski podsumowal swoja wypowiedz do$¢ obrazowo: mozna mie¢ piatke
z WoS i uczestniczy¢ w demonstracji ulicznej (9).

Podsumowujac dyskusje, jaka zostata opublikowana na tamach numeru czwarte-
go ,,Spoleczenstwa Otwartego”, trzeba powiedzie¢, ze stanowita ona interesujacy
wstep do przysztej dziatalnosci programowej miesiecznika ,,Spoteczenstwo Otwarte”
i ciekawie inicjowata dyskusje nad istotnym problemem polskiej szkoly w dobie
transformacji ustrojowej. W sferze informacyjnej dyskusja ta pokazata, ze w realizacji
programow wiedzy o spoteczenstwie kladzie si¢ nacisk na przekazywanie wiedzy,
informacji i umiejetnosci myslenia o problemach, czy to politycznych, czy to spotecz-
nych.

Dyskutanci zwrocili uwage na podstawy teoretyczne. Postawili pytania proste
i oczywiste. Na czym ma opierac si¢ dyskusja w szkolnej klasie podczas zajeé, skoro
brak bedzie znajomosci zagadnien podstawowych?

Dylemat stojacy przed nauczycielami jest taki, jak pokaza¢ demokratyczne dzia-
fanie instytucji w demokratycznym panstwie. Od wiedzy do postaw i wartosci tylko
pozornie pozostaje maty krok. Chociaz wydaje si¢, iz tatwiej ksztattowaé umiejgtno-
$ci funkcjonowania w Srodowisku instytucji demokratycznych niz konkretne postawy.
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Ta sfera wymaga podejmowania przez instytucje wychowawcze konkretnych dziatan
socjotechnicznych czy wplywu spotecznego.

Bozena Misiewicz (1991) zastanawia si¢ nad kondycja przedmiotu wiedza o spo-
leczenstwie. Jej analiz¢ uzupehiajg wypowiedzi nauczycieli i ucznidéw z Poznania:
tak moéwig o swoich kolejnych wyktadowcach WOS:

»Nauczyciele wiedzy o spoteczenstwie w wiekszosci znanych mi przypadkow
wydaja si¢ zy¢ w ciaglym stresie. — Mam tu na mysli — mowi — te rzesze nauczycieli,
dla ktérych WoS byt przez lata przedmiotem dodatkowo przydzielanym im do pro-
wadzenia decyzja dyrektora, i ktdrzy te nowg ,,specjalno$¢” zdobywali na réznych
kursach. Oni majg najwiecej klopotow z realizacjg nowych programéw w zakresie
wiedzy o spoteczenstwie, do ktorych rzeczywisto§¢é wprowadzita zasadnicze korekty;
dokonata przewarto$ciowan w warstwie — nazwijmy to — ideowej, nadata nowe zna-
czenia opisywanym zjawiskom, przebudowata wreszcie owa aparaturg pojeé, ktorymi
postugiwal si¢ jezyk przedmiotu. Ci to nauczyciele najdotkliwiej odczuwaja brak
podrecznika, pomocy merytorycznej, broszur, materialdow zrodtowych, jakie np.
otrzymywali w Oddziatach Doskonalenia Nauczycieli” (43).

Wobec tak silnego zdezorientowania programowego i merytorycznego nauczycie-
li WoS, nie budza zdziwienia wypowiedzi uczniéw jednego z warszawskich liceow.

,,Gdyby wiedza o spoteczenstwie nie byla przedmiotem obligatoryjnym, nie wia-
domo, czy ktokolwiek z nas chodzitby na te zajgcia — moéwia uczniowie jednego z li-
ceow, zwlaszcza ze jest on wprowadzony do klasy IV, kiedy mamy na glowie mature.
Lekcje w naszej szkole prowadzone sa mato atrakcyjnie, wrecz nudnie. Jesli nauczy-
ciel na zajeciach otwiera egzemplarz «Spoteczenstwa Otwartego» i dyktuje nam pelng
liste paragrafow i artykulow z Paktu Praw Czlowieka albo kaze wkuwac na pamigé
poprawki do konstytucji, to silg rzeczy te prawa jakby nas przestaja interesowac. Na-
uczyciel przez taki sposob prowadzenia lekcji nie rozbudza naszych zaciekawien
$wiatem. A przeciez z nich rodzi si¢ wiedza, wlasnie o spoleczenstwie. Poza tym
chcieliby$émy dyskutowac o sprawach nam najblizszych, o sobie samych, o tolerancji
i patologii spotecznej, o antysemityzmie i o Kosciele nie zawsze przestrzegajacym
prawa, o aborcji i1 karze $mierci. Zrozumie¢, co naprawd¢ znaczy demokracja i jak
jest skonstruowana nasza wtladza, jakie ma uprawnienia prezydent, jaki jest podzial
kompetencji miedzy Sejmem a Senatem. Przeciez my juz teraz mamy prawo wybie-
ra¢, a juz wkrétce przystagpimy do kolejnych wyborow” (43).

Watpliwosci majg nie tylko uczniowie. Nauczycielka z Zespotu Szkdét Zawo-
dowych w Warszawie tak je przedstawia:

wProgram WoS jest bardzo obszerny, a na jego realizacj¢ mamy zaledwie kilka
godzin w miesigcu. Kiedy to robic, z jakich partii materialu rezygnowac, na ktore po-
lozy¢ wigkszy nacisk? Ktore — wobec szybkosci zmian, jakie nastepujg w naszym zyciu
spotecznym i politycznym, po prostu przemilczaé do czasu, kiedy nie nabiorg one
wiekszej jednoznacznosci, nie uzyskajq stanu pewnej stabilizacji, a ktore «wywoly-
wacy. O ile wiem, w przysztosci nam, nauczycielom wiedzy o spoleczenstwie, nie
., grozi” danie do dyspozycji wiekszej liczby godzin. Raczej wrecz przeciwnie” (43).

Inaczej sytuacja przedstawia si¢, gdy nauczyciel WoS jest takze wychowawca.

,,Zaliczylabym wiedz¢ o spoteczenstwie do jednego z ciekawszych przedmiotow
w naszej szkole — mowi uczennica LO im. Batorego. — Nasza pani od WoS-u swoje
lekcje przeznacza raczej na wyktady, w czasie ktorych daje nam wiedze (teoretyczng)
wyselekcjonowang wg wlasnych kryteridw, co my bez zastrzezen przyjmujemy. Ma-
my do niej zaufanie. Jest dla nas autorytetem. Natomiast godziny wychowawcze od-
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daje nam w uzytkowanie. Mozemy wowczas dyskutowaé na tematy nas interesujace,
poruszaé¢ najbardziej nas dotyczace sprawy, stawia¢ nurtujgce pytania, wspdlnie szu-
ka¢ na nie odpowiedzi” (44).

Opisana sytuacja pokazuje, jak niedaleka drogg pokonata polska szkota od upad-
ku ery indoktrynacji politycznej. Nauczyciele narzekali na brak materiatow Zrédio-
wych i dydaktycznych. Odejécie od indoktrynacji na rzecz dialogu nie zamyka drogi
nowym materialom czy metodom. Wielu nauczycieli ucieka od przeteoretyzowanego
programu WOS do autorskich programoéw, ktore wychodzg naprzeciw oczekiwaniom
uczniow.

Kolejna osobg zabierajacg glos w dyskusji o wiedzy o spoteczenstwie jako
przedmiocie szkolnym byt Janusz Gesicki (1991).

W swym artykule opart si¢ na koncepcji rél spotecznych. Juz na samym wstepie
stwierdzit: ,,Gtéwnym zadaniem przedmiotu powinno by¢ dostarczanie umiejetnosci
korzystania z praw obywatelskich, podporzadkowania si¢ obowigzkom i godzenia
swoich potrzeb z wymaganiami innych obywateli, instytucji oraz organizacji” (39).

Struktura programu WOS powinna — zdaniem J. Gesickiego — odwotywaé sie¢ do
funkcji spotecznych, jakie w przysztosci jednostka bedzie petnita. Chodzi o takie
funkcje, jak: pracownika, pracodawcy, wyborcy, konsumenta, klienta urzedéw admi-
nistracji publicznej, cztonka spotecznosci lokalnej itd.

Wiedza w tej koncepcji powinna by¢ podporzadkowana ksztattowaniu tych umie-
jetnosci. Takie podejscie znajduje uzasadnienie w projekcie ksztatcenia erudycyjnego.

W przedstawionej koncepcji lekcje WoS ,,powinny rozwija¢ wyobrazni¢ spo-
teczng, kulture prawng, polityczng i ekonomiczng w zakresie utatwiajacym znalezie-
nie recepty na sposob postgpowania w §wiecie grup, instytucji i organizacji” (40). Tak
zarysowana koncepcja programu WoS zakladala dominacj¢ metod aktywizujacych
dyskusje, gry, symulacje nad suchym przekazywaniem wiedzy, faktow czy regut.

W sferze programowej Janusz Gesicki wskazuje na konieczno$¢ istnienia tzw.
minimum programowego. Ma by¢ ono podstawg przedmiotu. Jego zdaniem moze
to by¢ zestaw celow i zadan do zrealizowania. Natomiast autorzy programow i na-
uczyciele przedmiotu mieliby mozliwosci swobodnego doboru tresci i metod realiza-
cji zadan. Moze to by¢ doktadne okreslenie wiedzy i umiej¢tnosci zwigzanych z pet-
nieniem funkcji spotecznych, a takze konkretne sformutowanie tematow lekcji.

Tak skonstruowany program przedmiotu pozwalatby uczniom nabywaé umiejgt-
nosci przydatne przy pehnieniu takze i innych funkci spotecznych niz te, ktore leza
u podstaw WoS.

Kolejna wypowiedzia na temat edukacji obywatelskiej jest tekst licealisty — Rafa-
ta Pankowskiego — Uwagi o edukacji obywatelskiej (1991). Podstawowa teza brzmi:
,,wszystko zalezy od nauczyciela” (52).

Przypomina on, ze ,,propagatorami nowego ustroju sg osoby jeszcze wczoraj wy-
chwalajace system rzadow PRL” (52). I od razu zadaje pytanie: czy w takiej dwu-
znacznej sytuacji przekaz wiedzy, umiejetnosci moze by¢ wiarygodny lub skuteczny?
Jego zdaniem po roku 1989 w programach WoS nastapila prosta wymiana haset przy
zachowaniu starej metody nauczania. Metoda ta polegata na wpajaniu ,,okreslonego
obowiazujacg linig propagandowego zasobu haset”. Przytacza konkretny przyktad na-
uczyciela, ktory ulegajac dlugoletnim przyzwyczajeniom, przez roztargnienie prze-
krgca temat lekcji ,,Polska na drodze do gospodarki rynkowej”, mowigc ,,na drodze
do socjalizmu”.
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Te¢ metode ,,urabiania” wychowanka R. Pankowski poréwnuje z dziataniami ger-
manizacyjnymi, rusyfikacyjnymi czy komunistyczng indoktrynacja. Podkresla ich ni-
skg efektywnos¢. Towarzyszy temu dazenie do zapamicgtania przez ucznia jak naj-
wigkszej liczby informacji na poziomie akademickim.

Konczac, Rafatl Pankowski obcigza za ten stan rzeczy postkomunistyczne wtadze
edukacyjne, ktore nie zadaty sobie trudu zmiany polityki edukacyjnej w odniesieniu
do WoS. ,Nowi decydenci popetnili karygodna pomylke, uznajac, iz wystarczy zmie-
ni¢ tre$¢ bez naruszenia formy, a WoS stanie si¢ petng i madrg lekcja zaszczepiajaca
przywiazanie do wolnosci i demokracji. Efektem jest (...) zniechecenie oraz odrzuce-
nie nowych wartosci” (53).

Andrzej Bida (1992) poddat analizie funkcjonowanie przedmiotu WoS w nowe;j
rzeczywistosci spolecznej i szkolnej. Zgodnie z zatozeniami tego przedmiotu po
dwoch latach nauki uczen powinien ,,samodzielnie podejmowaé decyzje co do okre-
$lenia swego miejsca w otaczajacej go rzeczywistosci” (44). Tak sformutowane cele
A. Bida neguje, okreslajac je jako ,,niedookreslone, ale skazujace nauczanie (WOS)
na rozminigcie si¢ z oczekiwaniami i potrzebami spotecznymi”.

Cel ksztalcenia obywatelskiego — jego zdaniem — powinien by¢ tak sformutowa-
ny, zeby oczywiste byto, ze chodzi o ,,przygotowanie ucznia do aktywnego funkcjo-
nowania w systemie demokratycznym i w warunkach gospodarki rynkowe;j i przygo-
towania do dokonywania wyboréw w ramach zakre$lonych przez te dwie sfery,
uwrazliwienie na warto§ci demokratyczne, propagowanie postaw, ktore przyczynia
si¢ rozwoju ekonomicznego kraju” (46).

Wskazuje na niedociggnigcia przedmiotu. Program realizowany w roku szkolnym
1990/1991 jest przede wszystkim ,przesocjologizowany”. Brakuje podrgcznikow,
ktore pozwalatyby zdoby¢, usystematyzowac i ugruntowaé wiedze, aczkolwiek brak
podrecznika sktania do ,,praktycyzmu i bezposredniego dos§wiadczania rzeczywistosci
spotecznej” (46).

A. Bida w swojej propozycji idzie najdalej sposrod wszystkich dyskutantow. Po-
stuluje on, by zupetnie zrezygnowaé ze stawiania ocen na WoS i traktowac ja jako
lekcje wychowawczg. Takie postegpowanie pozwoli — jego zdaniem — przesungé ak-
cent ze zdobywania wiedzy na zdobywanie umiej¢tnosci praktycznych oraz na wy-
chowanie.

Dwa lata po rozpoczeciu transformacji ustrojowej i przemian w programach spo-
tecznych na tamach ,,Spoteczenstwa Otwartego™ pojawila si¢ kolejna dyskusja redak-
cyjna. Zatytutowana zostata: Jaka pomoc? (1992)2.

Dyskusje otworzyt Norbert Drobka, ktory postawit pytanie: kto i w jaki sposob
moze i powinien pomoc nauczycielowi wiedzy o spoleczenstwie w jego pracy zawo-
dowej?

Krzysztof Kicinski probowat odpowiedzie¢ na to pytanie, wskazujac na rolg pol-
skich uczelni wyzszych, ktoére powinny ksztatci¢ specjalistow w tym zakresie. Jednak
jak zapewni¢ szkotom dobrze przygotowana kadre nauczycielska, skoro potrzeby ida
w setki, a szkoty wyzsze wypromowac moga kilkadziesiat oséb profesjonalnie przy-

2w dyskusji tej wzigli udziat: dr Norbert Drobka, dyrektor Centralnego Osrodka Doskonalenia Na-
uczycieli, dr hab. Krzysztof Kicinski, autor programu wiedzy o spoteczenstwie dla liceow i technikow,
Pawet Wronski z Poradni Obywatelskiej, Maria Bielecka, metodyk, Jadwiga Scistowska oraz Alicja
Zigba, nauczycielki, Barbara Puszczewicz z Telewizji Edukacyjne;j.
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gotowanych do wykonywania zawodu nauczyciela WoS. Wypowiedz Krzysztofa Ki-
cinskiego pokazuje, ze wszystko tkwi w sferze zamierzen. I to odlegtych czasowo.

Maria Bielecka odniosta si¢ do trzech kwestii. Pierwsza to problem nauczycieli
WoS i ich przygotowania. Druga to przygotowania do lekcji. Trzecia to materiaty dla
nauczycieli. Trzy kwestie, ktorych rozwigzanie pomoze sprawnie realizowac program
WoS. Dyskutantka zwrdcita uwage, ze jako metodyk poswigcita cate wakacje
na przygotowanie si¢ do nowego programu WoS. Nauczyciel w szkole nie ma tyle
czasu. Jej zdaniem oczekuje on, by osrodki metodyczne przygotowywaty wyktady,
spotkania czy seminaria poswigcone kwestiom metodycznym. Wobec braku pomocy
merytorycznych, przewodnikéw czy calych gotowych zestawdw nauczyciele uciekaja
si¢ do najtatwiejszej formuty odbywania lekcji, a mianowicie wyktadu i dyktowania
z zeszytu niezbednego materialu. Zdaniem M. Bieleckiej nauczyciel potrzebuje wzor-
cOow 1 materiatow dydaktycznych. Jesli bedzie je miat, poradzi sobie z kazdym tema-
tem. Jej zdaniem nauczyciel podobnego przedmiotu z Francji, Anglii czy USA prze-
niesiony do polskich realiow pewnie by zginat.

Krzysztof Kicinski w swojej wypowiedzi podkreslit dorazny charakter stworzo-
nego przez siebie programu. Ba, przyznat si¢, ze przez jaki$ czas myslat, by zawiesi¢
ten przedmiot. Ostatecznie zwycigzyl argument, iz polska szkota nie moze biernie
przypatrywaé si¢ procesom transformacji ustrojowej, czekajac na lepsze czasy czy
najlepsza atmosfer¢ dla przedmiotu wiedza o spoteczenstwie. K. Kicinski odpowiada-
jac Marii Bieleckiej, stwierdzil, ze jego koncepcja programowa zostala kompletnie
niezrozumiana przez tworcéw materiatow dydaktycznych z Telewizji Edukacyjne;.
Marzyly mu si¢ programy pokazujace, jak naprawde ,,robi si¢ demokracje”, a skon-
czyto si¢ na dyskusjach ,,gadajacych gtow”. Miato by¢ o praktycznym robieniu nowe;j
demokracji, a po raz kolejny wyszto ,,wychowanie przez gadanie”. Krzysztof Kicinski
zwrocil uwagg, ze proces tworzenia programu jest o wiele bardziej skomplikowany.
Nie wystarczy bowiem napisa¢ program. Trzeba go jeszcze rozbudowaé o pomoce:
o filmy dydaktyczne, o podrecznik dla ucznidéw i podrecznik dla nauczyciela. 1 jak
sam si¢ przyznal, napisanie podrecznika do nauczania programu WOS przekroczyto
jego mozliwosci. Pewnym wyjséciem z tej patowej sytuacji byloby, jego zdaniem, wy-
danie antologii tekstow zrodtowych, lecz okazato sig¢, ze wydawnictwo nie potrafito
poradzi¢ sobie ze zgodami na przedruki. I tak nauczyciel zostal pozostawiony sam
sobie.

Alicja Zigba, nauczycielka WoS, zwrécita uwagg na kwestie emocjonalnego sto-
sunku nauczycieli do wyktadanego przedmiotu. Jej zdaniem nie wystarczy by¢ do-
skonale przygotowanym nauczycielem WoS, ktory potrafi sprawnie i ciekawie po-
prowadzi¢ lekcje - potrzebna jest przychylna atmosfera dla przedmiotu. A tej w wielu
szkotach po prostu nie ma.

Jej zdaniem nauczyciele przedmiotow $cistych nie majg takich problemow, jak
nauczyciele przedmiotow spotecznych. Ich przedmioty maja bardzo wyraznie zakre-
$lona tematyke i granice. Pojgcia sa ostro zdefiniowane, nie wzbudzaja kontrowersji.
Natomiast w WoS okazuje si¢, ze wszystko jest ptynne i relatywne. Bardzo czesto
podlega zmianie i dyskusji. Ocena zjawisk spotecznych nie jest tak jednoznaczna.

Glosem uzupetniajagcym wypowiedz Marii Bieleckiej byto wystapienie Jadwigi
Scistowskiej, nauczycielki WoS z warszawskiej szkoly podstawowej. Zwrocila ona
uwage na obawy rodzicow co do zasadnoSci realizowania WoS w 6smej klasie. Oba-
wy te przybraty forme¢ postulatu, by WoS realizowaé tylko w ciagu jednej godziny
lekeyjnej tygodniowo. To za§ wymagato przygotowania tzw. programu autorskiego.
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Postanowiono przetozy¢ akcenty z dostarczania wiedzy na wychowanie do i w duchu
demokracji. A demokracji — jej zdaniem — nie da si¢ nauczy¢ inaczej niz tylko przez
praktyczne stosowanie w zyciu. Dobre przygotowanie programu i materiatow pomoc-
niczych oraz przeszkolenie nauczycieli spowodowato, ze uczniowie do tej pory
uznawani za biernych podczas lekcji WoS wykazywali duza aktywno$¢ i zaanga-
zZowanie.

Jadwiga Scistowska na zakonczenie swojej wypowiedzi zwrécita uwage,
ze o powodzeniu realizowanego w jej szkole programu zadecydowata przychylna at-
mosfera dla eksperymentu, jakim byl nowy, autorski program.

Referowana dyskusja pokazuje, jak bardzo odlegte od siebie sg praktyka dnia co-
dziennego nauczyciela WoS i nauczyciela akademickiego opracowujacego program
dla tego nauczyciela. Nauczyciele nie bali si¢ powiedzie¢ wprost autorowi programu:
MEN przygotowato minimum programowe, ale wiele spotecznych i publicznych
szkot odeszto od tego minimum na rzecz eksperymentalnego poprowadzenia przed-
miotu, na rzecz powigzania jego tresci z pozostalymi przedmiotami humanistyczny-
mi. Zabieg ten ma na celu zmiang stosunku uczniéw do przedmiotu WoS, wokoét kto-
rego narosto wiele niecheci.

Na zakonczenie dyskusji glos zabral Norbert Drobka, moderator spotkania, ktory
stwierdzit: ,,nie bede dokonywal podsumowania dyskusji”. Pokazuje to, iz mimo de-
klaracji prowadzacego, trudno raczej doszuka¢ si¢ w niej odpowiedzi na postawione
na wstepie pytania.

W pazdzierniku 1993 roku podczas konferencji Edukacja polityczna w panstwie
demokratycznym Wiktor Kulerski oraz Jacek Strzemieczny przedstawili przebieg
transformacji programowej przedmiotu wiedza o spoteczenstwie oraz uwarunkowania
tego procesu. Wypowiedzi obu autoréw nalezy uzna¢ za podsumowanie toczacej si¢
dyskusji.

Wiktor Kulerski (1994) doktadnie opisat mozliwo$¢ transformacji programowe;j
przedmiotu wiedza o spoteczenstwie. Stawia on tezg, ze w panstwowym systemie
ksztatcenia programy, podreczniki, lekcje, organizacja i ksztalcenie nauczycieli ob-
cigzone s3 odium minionego systemu. Nauczyciele mimo najlepszej woli nie§wiado-
mie przekazuja mtodziezy metody, zachowania i postawy niemajace z demokracjg
nic wspolnego (31). Jego zdaniem w WoS zmienit si¢ dobor informacji i terminolo-
gia, ale cata reszta pozostata bez zmian.

wZmiana stowa «socjalizmy na «demokracjay i «Manifestu Komunistycznego»
na «Powszechng Deklaracje Praw Czlowiekay, przy jednoczesnym nadzorowaniu ga-
zetki uczniowskiej i manipulowaniu wyborami do samorzqdu uczniowskiego, prowa-
dzi do zastgpienia indoktrynacji komunistycznej indoktrynacjq demokratyczng” (32).
Stowa te pokazuja, jak bardzo nieporadne sg instytucje panstwowej edukacji w dziele
przebudowy polskiej szkoty.

Rozwigzaniem z tej sytuacji dla Wiktora Kulerskiego sa organizacje pozarza-
dowe, ktore obok panstwa stanowia jeden z wazniejszych elementéw spoteczenstwa
obywatelskiego. Jego zdaniem to wlasnie te organizacje sa ,jedynymi (...), ktore
mogq ksztattowac zachowania i postawy niezbedne do aktywnosci politycznej w pan-
stwie demokratycznym” (32). Za wykorzystaniem organizacji pozarzagdowych w dziele
budowy panstwa demokratycznego przemawiajg cztery argumenty:

— pierwszy — niosg pomoc praktyczna, jakiej nie moze przynie$¢ panstwo;

— drugi — daja poczucie wspottworzenia rzeczy nowych i waznych;
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— trzeci — sprzyjaja $wiadomym wyborom, formuja przekonania i postawy poli-
tyczne, buduja tozsamos¢ polityczna;

— czwarty — otwierajg nowe obszary aktywnosci dla uczestnikow tych organizacji,
daja mozliwo$¢ sprawdzenia si¢ w skutecznym dziataniu.

Wiktor Kulerski, zakre$lajac rolg organizacji pozarzadowych w krajach rozwinig-
tej demokracji, wskazat na ich mozliwosci w kraju, gdzie demokracja dopiero si¢ ro-
dzi. Przez niezalezno$¢ od instytucji panstwowych, powstate w okresie transformacji
ustrojowej majg one duze mozliwosci, by przetama¢ przyzwyczajenia i ducha minio-
nego rezimu politycznego.

Jacek Strzemieczny zwrocil uwage, ze mimo dokonujacej si¢ transformacji nie
mialy miejsca rewolucyjne zmiany systemu edukacyjnego. Nie dokonano weryfikacji
0sob uczacych WoS. Nie zmieniono statusu przedmiotu. Jego zdaniem w opinii na-
uczycieli WoS przedmiot ten nadal uwazany jest jako ,,ideologiczny” i mato wazny.
Nie uruchomiono kurséw doskonalgcych lub przekwalifikujacych, ktore moglyby ob-
ja¢ wigksza liczbe nauczycieli tego przedmiotu. Wszystko, co zmienia si¢ w szkotach,
zmienia si¢ na drodze ewolucyjne;.

Dlatego tez postawit hipoteze, ze zmiany zachodzace w §wiadomosci i w sferze
warto$ci zardOwno nauczycieli, jak i ucznidw, nie nadgzajg za przemianami politycz-
nymi, spotecznymi i gospodarczymi.

By moc te przemiany przyspieszy¢, nalezy — jego zdaniem — rozpocza¢ prace nad
nowym programem edukacji obywatelskiej, siegajac do migdzynarodowych doswiad-
czen edukacyjnych a szczegdlnie amerykan-skich.

Celem tego programu ma by¢:

— ,,upowszechnienie wsrod mlodziezy polskiej obywatelskich postaw oraz

— upowszechnienie demokratycznego systemu wartosci,

— ksztalcenie praktycznych umiejetnosci potrzebnych do aktywnego i odpowie-
dzialnego zycia w demokratycznym spoleczenstwie i systemie gospodarki wolnoryn-
kowej” (35).

Jacek Strzemieczny pokazat, jak duzym przedsigwzigciem jest realizacja wspo-
mnianego programu. Obejmuje ona obok przygotowania samego programu takze
opracowanie programu ksztatcenia nauczycieli, przygotowanie i utworzenie o§rodkow
edukacji obywatelskiej i ekonomicznej oraz przygotowanie pomocy dydaktycznych.

Konczac swojg wypowiedz, Jacek Strzemieczny wyrazil nadzieje, ze ,,prowadzo-
ne w ksztatceniu i doskonaleniu nauczycieli dzialania — zarowno w ramach szkot wyz-
szych, instytucji pozarzqgdowych, jak i programow prowadzonych przez Ministerstwo
— stopniowo zaowocujg w przygotowaniu kadr nauczycielskich gotowych do prowa-
dzenia w polskich szkolach odpowiedniego programu ksztalcenia obywatelskiego”
(36).

Proba odtworzenia dyskursu publicznego nad edukacja obywatelskg mlodziezy
pokazata, ze w tamtych latach mieliSmy do czynienia ze zjawiskiem nieobecnosci te-
go zjawiska w opinii spolecznej. Warto zauwazy¢, ze dzieje si¢ tak nadal, co wykaza
niezbicie wypowiedzi badanych nauczcielie wiedzy o spoteczenstwie. Pojawily si¢
glosy utozsamiajace edukacj¢ obywatelskg ze $rodkiem manipulacji $wiadomoscia
spoteczng, jej strukturg i zawartoscig. Takie widzenie spowodowato wyparcie jej
ze $wiadomosci zbiorowej i dyskursu nad najwazniejszymi problemami transformuja-
cej si¢ rzeczywistoSci spolecznej. Mozemy zatem mowié¢ o nieobecnym dyskursie.
Nie starty sie bowiem w nim wielkie mysli czy idee. Swiadczy to o marginalizacji te-
go zjawiska w procesie transformacji.
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Edukacji obywatelskiej nie postrzega si¢ jako dziatania ksztattujacego kompeten-
cje obywatelskie, ktore maja by¢ narzedziem i wyrazem projektowanych zmian spo-
tecznych. Jest to ciggle narze¢dzie przekazywania wiedzy i faktow a w swojej skrajnej
postaci narzgdzie manipulacji spotecznej i ideologicznej indoktrynacji.

Podsumowujac przytoczone wypowiedzi, moge stwierdzi¢, ze doszto podczas
dyskusji do samowykluczenia si¢ z dyskursu publicznego szerokich grup spotecz-
nych. Z czego wynikata taka postawa? Dzisiaj z perspektywy lat trudno jest udzieli¢
jednej, trafnej odpowiedzi. Mogg jedynie przypuszczac, co bylo tego przyczyna. Byc
moze stalo si¢ tak z poczucia ,,wstydliwosci” tematu. Nie ulega watpliwosci,
ze $wiadczy ona o braku checi glebszego zaangazowania si¢. Czym to byto spowo-
dowane? Brakiem checi zmiany, czy brakiem wiary w tego typu zmiany? Oczywiscie,
jest jeszcze jedno mozliwe wytlumaczenie, a mianowicie brak $wiadomosci celow
transformacji ustrojowej. Wydaje si¢ bowiem, ze byla ona bardziej utozsamiana
z tworzeniem gospodarki rynkowej niz glteboka, wrecz fundamentalng, rekonstrukcja
zbiorowej $wiadomosci spolecznej.

Dyskurs z lat 1990-1994 pokazuje, ze szansa na zmian¢ postrzegania WOS jako
przedmiotu spolecznego i sposobu jego realizacji nie zostala, moim zdaniem,
do konca wykorzystana.

Parafrazujac mysl Brzezinskiej i Lutomskiego (1996), nalezy si¢ zastanowic, czy
edukacja obywatelska, tak jak i caly proces wychowawczy, uczy takich dzialan,
ktorych podejmowania oczekuje si¢ po ukonczeniu przez mtodych ludzi edukacji
formalnej. Czy dziatania te wspomagaja takie warto$ci spoleczne, jak: solidarno$¢
Spoteczna, spoteczna zaradno$¢, samoorganizacja czy samopomoc. W koncu — czy
w konsekwencji takiego postepowania wychowawczo-edukacyjnego wytwarzajg si¢
spotecznosci nazwane przez Putnama (1995) ,,zakorzenionymi”, ktore zwracaja uwa-
ge na wolnosci polityczne, gdzie bedziemy mieli do czynienia juz nie z pomnazaniem
spolecznego kapitalu?
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3.

Zatozenia metodologiczne badan wtasnych

3.1. Postawy polityczne mtodziezy uczacej sie jako problem badawczy

Postawy ze swojej natury sg bardzo trudne do bezposredniej obserwacji. Potocz-
nie mowi si¢, ze kto§ manifestuje taka czy inng postawe. Wypowiedz ta wskazuje tyl-
ko jeden element postawy, ktorym sg zewngtrzne obrazy wiedzy, emocji i ocen. O
istnieniu danej postawy mowimy na podstawie tego, co i jak ludzie méwia lub co i jak
robig.

Nieco wczesniej wspomniatem, ze postawy maja zmienny charakter. Wplywa na
nie wiele czynnikoéw. Sytuacja badania jest jednym z takich momentéw. Oto bowiem
badacz, zadajac respondentowi pytanie, wymusza uruchomienie procesow zwigza-
nych z postawa jako taka. Pojawiaja si¢ przemyslenia, oceny. Nierzadko wymusza si¢
na osobie badanej poddanie refleksji przedmiotu postawy. Myslenie nad sobg i
przedmiotem postawy powoduje modyfikacje postawy.

Ot6z jako polityke definivje wszelkie dzialania majgce na celu zdobycie, sprawo-
wanie i utrzymanie wiadzy. Stad postawami politycznymi beda dla mnie zjawiska in-
dywidualne odnoszqce si¢ wlasnie do sfery zagadnien zwigzanych ze zdobyciem,
sprawowaniem i utrzymaniem wladzy, w tym takze ze stylem sprawowania wtadzy.

Do postaw politycznych zaliczg:

— stany emocjonalne dotyczace polityki,
— przekonania dotyczace polityki,
— dyspozycje do dziatania w sferze polityki.

W interesujacym mnie ujeciu za postawy polityczne uwazaé bede postawy nieper-
sonalne i nierzeczowe odnoszace si¢ do instytucji, idei, wartosci.

Z uwagi na zakres (znak) bgda to postawy:

— ambiwalentne,

— pozytywne,

—negatywne,

— neutralne.

Interesujace mnie postawy charakteryzowac si¢ beda:

— odmiennym zasobem informacji o polityce,

— zréznicowanymi zainteresowaniami politycznymi,

—réznym stopniem emocjonalnych zwigzkéw z polityka,

— odmienng oceng terazniejszosci,

— zréznicowanym stopniem spotecznego zaangazowania.

Zgodnie z przyjeta definicja postawy politycznej wyrézni¢ mozna trzy kom-
ponenty emocjonalno-oceniajacy, poznawczy oraz behawioralny.

Badanie postaw politycznych mtodziezy powinno poprzedzi¢ okreslenie podza-
kresow przedmiotowych kazdego z komponentow.
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W obrebie komponentu emocjonalno-oceniajacego postaw politycznych wyrdznic
mozna podzakresy:
a. posiadany system warto$ci politycznych,
b. stosunek do polityki jako takiej,
c. stosunek do systemu politycznego jako catosci,
d. wyobrazenia o idealnym ustroju politycznym,
e. wyobrazenia o idealnej (tzw. dobrej wiadzy),
f. stosunek do istniejgcego ustroju politycznego,
g. stosunek do instytucji politycznych,
h. stosunek do partii politycznych,
i. stosunek do politykow, osob sprawujacych wiadze,
j- ocena wydarzen politycznych,
k. posiadane wzorce akceptowalnych dziatan politycznych,
1. posiadane wzorce odrzucanych dziatan politycznych,
1. ocena realizacji interesu spotecznego czy grupy spolecznej przez wiadze,
m. ocena realizacji interesu spotecznego czy grupy spotecznej przez instytucje
polityczne,
n. ocena realizacji interesu spotecznego czy grupy spolecznej przez partie poli-
tyczne.
Na drugi komponent — poznawczy sktadac si¢ beda:
a. zainteresowanie polityka oraz sposob, czestotliwos$é korzystania ze zrodet
informacji o polityce,
b. wiedza faktograficzna o wydarzeniach politycznych,
c. wiedza o systemie politycznym,
d. wiedza o procesach politycznych,
e. wiedza o mechanizmach rzadzacych polityka,
f. wiedza o instytucjach politycznych,
g. wiedza o partiach politycznych,
f. wiedza o zjawiskach politycznych.
Trzeci — behawioralny komponent postaw politycznych obejmowaé bedzie wer-
balne i niewerbalne zachowania polityczne:
a. deklaracje odnoszace si¢ do potrzeby, sensu czy konieczno$ci dziatalnosci
politycznej jako takiej,
b. deklaracje odnoszace si¢ do potrzeby, sensu czy konieczno$ci podejmowa-
nia konkretnych dziatan politycznych,
c. deklaracje odnoszace si¢ do podejmowania dziatan, wlasnego udziatu w
konkretnych reakcjach politycznych,
d. aktywno$¢ polityczna.
Badania nad postawami politycznymi mtodziezy powinny obejmowac dwa aspek-
ty procesu badawczego: empiryczny i teoretyczny, przy tym pierwszy zawiera¢ bedzie
aspekty analityczne, drugi — uogdlniajace, syntetyzujace.

3.2. Pytania badawcze

Przedstawiony w poprzednim rozdziale dyskurs publiczny na temat edukacji
obywatelskiej postuzyl nakresleniu tta dla badania ilo§ciowego, realizowanego wsrod
ucznidow szkot ponadgimnazjalnych.
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Przed badaniem tym postawiono cel diagnostyczny (Lobocki, 2006; 21-27; Pilch,
Bauman 2001; 35-43). Bylo nim rozpoznanie i opisanie postaw mtodziezy uczacej si¢
wobec wybranych aspektow polityki. W osiggnigciu tak postawionego celu ba-
dawczego pomoga nastepujace pytania szczegolowe:

— Jaki jest poziom zainteresowania polityka?

— Jak oceniajg znaczenie polityki w swoim wiasnym zyciu?

— Skad uczniowie czerpia informacje o polityce, wydarzeniach politycznych?

— Jak oceniajg funkcjonowanie demokracji w Polsce?

— Jak oceniajg demokracj¢ w wymiarze rowno$ciowym?

— Jak oceniaja demokracj¢ w wymiarze proceduralnym?

— Jak oceniajg ludzi sprawujacych wtadzg w Polsce?

— Czy 1 w jakim stopniu ufajg instytucjom pafnstwowym, publicznym i organi-

zacjom spotecznym?

— Jak oceniajg partie polityczne?

— Jaki jest stosunek do dziatalnosci spotecznej czy charytatywne;j?

— Jak przedstawia si¢ aktywno$¢ mtodziezy w stowarzyszeniach i orga-
nizacjach spotecznych?

Rekonstrukcja postaw mtodziezy wobec polityki jest punktem wyjscia do badan
shuzacych odtworzeniu refleksji nauczycieli nad:

— stanem edukacji obywatelskiej mtodziezy,
— postawami miodziezy wobec polityki,
— perspektywami edukacji obywatelskiej w polskiej szkole.

Ta cz¢$¢ pracy oparta jest na materiale jako§ciowym — poglebionych wywiadach
indywidualnych z nauczycielami WOS. Tu moimi pytaniami badawczymi byty:

— Czy w $rodowisku nauczycielskim dyskutuje si¢ nad edukacja polityczng?
— Jaki, w opinii nauczycieli, jest stan edukacji obywatelskiej?
— Jakie, w opinii nauczycieli, sa zadania wspotczesnej polskiej szkoty w za-
kresie edukacji obywatelskiej?
Jak nauczyciele postrzegaja postawy polityczne mtodziezy?
Jak nauczyciele postrzegajg aktywnos¢ spoteczng mtodziezy?
— Jak nauczyciele widza perspektywy edukacji obywatelskiej mtodziezy?

3.3. Wskazniki uzyte w badaniu

Prezentowane badanie obejmowato wiele aspektow zwigzanych z politycznym
funkcjonowaniem mtodziezy. Uwzglednione w nim wskazniki spoteczne podzieli¢
mozna na dwie ogdlne klasy: przekonania, oceny i zachowania mtodziezy oraz struk-
tura demograficzno-spoteczna respondentow.

Wskazniki przekonan, ocen i zachowan mtodych respondentow obejmowaty:

— zainteresowanie polityka,

— korzystanie ze zrodet informacji o polityce,

— 0goblng ocene funkcjonowania demokracji w Polsce,

— ocen¢ demokracji jako ustroju spotecznego w jego proceduralnym wy-
miarze,

— ocen¢ demokracji jako ustroju spotecznego w jego rownosciowym wy-
miarze,

— oceng ludzi sprawujacych wladzg w Polsce,

— ocene zaufania do instytucji panstwowych,

— oceng zaufania do instytucji publicznych,
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— ocene zaufania do mediow,

— oceng zaufania do instytucji organizacji spotecznych,

— indywidualne zachowania (m.in. deklaratywna gotowos¢ do dziatania
spotecznego, aktywno$¢ spoleczna w stowarzyszeniach i organizacjach
spotecznych, praktyki religijne).

Zmienne opisujace strukture demograficzno-spoteczng respondentdéw nie sa w
tym badaniu gtéwnym przedmiotem analizy. Stuza one jedynie do takiej stratyfikacji
respondentow, aby mozna byto dokona¢ pordwnania ich postaw politycznych w prze-
kroju nastepujacych kategorii spotecznych i demograficznych: pte¢, wyksztatcenie
rodzicéw, miejsce zamieszkania, status spoteczno-zawodowy ojca, aktywno$¢ spo-
feczna i polityczna rodzicow.

Wiasciwym przedmiotem analizy i opisu sa postawy polityczne mlodziezy ucza-
cej si¢.

Na podstawie przyjetych pytan badawczych zostat skonstruowany nastgpujacy
model wskaznikow:

Zmienna zalezna Wskazniki
1. Zainteresowanie polityka; deklaracja zainteresowania
2. Korzystanie ze zrodet informacji o deklaracja korzystania
polityce;
3. Ocena funkcjonowania demokracji  deklaracja oceny
w Polsce;

4. Ocena demokracji jako ustroju spo-  deklaracja oceny
tecznego w jego wymiarze procedural-

nym;

5. Ocena demokracji jako ustroju spo-  deklaracja oceny
lecznego w jego wymiarze rownoscio-

wym;

6. Ocena wladzy jako dziatajacej we deklaracja ocen
wlasnym interesie;

7. Ocena wiadzy jako dziatajacej w deklaracja ocen
interesie spotecznym;

8. Ocena dziatalnoS$ci partii politycz-  deklaracja oceny
nych;

9. Zaufanie do instytucji panstwowych, deklaracja zaufania

publicznych i organizacji spotecznych;

10. Indywidualne zachowania. deklaracja gotowosci do dziatania spo-
tecznego, przynaleznosci do organiza-
cji 1 stowarzyszen

3.4. Wielkos$¢ préby

Wielkos$¢ proby do badania zostala wyznaczona na podstawie wzoru dla populacji
generalnej o skonczonej liczbie elementow (Gren, 1982; 245), gdzie:
N = liczebnos¢ populacji generalnej (liczba 0sdb urodzonych w 1986 roku),
D = blad wyrazony utamkiem dziesi¢tnym,
U = warto$¢ dystrybuanty rozktadu (0,1).
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Przyjete wartoSci:

N=618415

D =2,5%, tj 0,025

U=1,96dlap=0,05.

Po rozpoznaniu wielkosci populacji generalnej osiemnastolatkow oraz po
podstawieniu warto$ci do wzoru probg badawcza oszacowano na 1267 osdb. Megz-
czyzn w badanej probie powinno znalez¢ si¢ 647, a kobiet 621. Osob z miasta 750,
natomiast ze wsi 517.

Po zakonczeniu badania w terenie i wprowadzeniu kwestionariuszy do kom-
putera do dalszych analiz zakwalifikowano 1233 kwestionariusze: 628 pochodzito
od me¢zczyzn, a 605 od kobiet, 759 od mieszkancow miast, a 474 od 0s6b mieszka-
jacych na wsi.

Tym samym konieczne okazato si¢ sprawdzenie, czy frakcje elementow wy-
roznionych (wskazniki struktury Iub procenty) sa w populacji generalnej takie same,
jak w zrealizowanej probie.

W tym celu wykorzystany zostat test dla dwoch wskaznikéw struktury (pro-
centow) (Gren, 1982; 79).

Dla stwierdzenia porownywalnosci struktury wybrano kategori¢ plci i miejsca
zamieszkania. Dla wskaznika struktury oblicza si¢ odchylenie standardowe wedtug
wzoru pierwiastek z wyrazenia p(1 - p)/N.

Btad (wjed- Poziom

nostkach  istotnosci
Liczba w pro- Udziat katego- Udziat  odchylenia  rdéznicy
bie zrealizo-  Liczbaw  rii w probie kategorii w standardo-
wanej populacji  zrealizowanej populacji wego)
Mezczyzni 628 315584 50,93 51,03 -0,050 ,960
Kobiety 605 302 831 49,07 48,97 0,049 ,960

* Prawdopodobienstwo odchylenia przypadkowego o danej wielkoéci oparte na teicie dla wskaznika
struktury i normalnosci rozktadu.
W pierwszym przypadku jest to pierwiastek z 50,93 - 49,07/628 = 1,99%.
Réznica obu proporcji w jednostkach odchylenia standardowego:
(51,03 - 50,93) : 1,93 = 0,05 odchylenia standardowego.
Blad (wjed- Poziom
nostkach  istotno$ci

Liczba w pro- Udziat katego- Udzial ~ odchylenia  roznicy
Miejsce  za- bie zrealizo- Liczbaw  rii w probie kategorii w standardo-
mieszkania wanej populacji  zrealizowanej populacji wego)
Miasto 759 366023 61,59 59,19 1,359 174
Wies 474 252392 38,41 40,81 1,074 284

* Prawdopodobienstwo odchylenia przypadkowego o danej wielkoéci oparte na teicie dla wskaznika
struktury i normalnosci rozktadu.

W drugim przypadku jest to pierwiastek z 61,59 - 59,19/759 = 2,19%. Rozni-

ca obu proporcji w jednostkach odchylenia standardowego:
(61,59 - 59,19) : 1,93 = 1,24 odchylenia standardowego.
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Prezentowane dane spetniaja warunki rozktadu Gaussa, poniewaz proba liczy
ponad 200 oséb. Poziom istotnoéci zostal odczytany z tablic rozkladu normalnego
przy zatozeniu testu dwustronnego.

Z porownania przedstawionego w powyzszych tabelach wynika, ze pod
wzgledem plci i miejsca zamieszkania proba zrealizowana nie rdzni si¢ w sposob sta-
tystycznie istotny z populacjg generalna.

3.5. Metody analizy danych

Dla rozstrzygnigcia postawionych w pracy pytan zastosowano nast¢pujace rodzaje
analiz statystycznych:

a) rozklady brzegowe pokazujace rozktad czgstosci odpowiedzi na poszczegdlne
pytania;

b) analizy tabel krzyzowych pokazujace wzajemne oddziatywanie dwoch lub
wigcej zmiennych, wsparte testem nieparametrycznym chi-kwadrat (y);

c) analizy Kkorelacji oparte na wspolczynniku korelacji Rho Spermana
i pokazujace stopien korelacji miedzy dwiema zmiennymi;

d) analizy réznic Srednich stosowana w pracy do wyjasniania zmiennych ,,cia-
ghych”, takich jak: oceny i opinie wyrazane na skali z uzyciem testu t-Studenta;

¢) analiza czynnikowa pozwalajaca na wyodrebnienie pewnych bezposrednio
nieobserwowalnych czynnikow spos$rod pewnej liczby zmiennych.

Zostaly one dobrane z uwagi na rodzaj pytania problemowego i hipotezy oraz ro-
dzaju skali zastosowanej do pomiaru okre$lonej zmienne;j.
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4,

Spoteczna charakterystyka badanej mtodziezy

Przed przedstawieniem szczegoétowych wynikow badania chce sportretowaé ba-
danych przeze mnie uczniéw. Podstawowymi, przyjetymi kryteriami opisu sg: ptec,
miejsce zamieszkania, wyksztatcenie rodzicow i ich status spoteczno-zawodowy, pla-
ny edukacyjne badanych, sytuacja materialna rodziny, jej status kulturalny oraz stosu-
nek do praktyk religijnych.

4.1. Ptec i miejsce zamieszkania

W badaniu uczestniczyly ogétem 1233 osoby, w tym 628 (50,9 proc. uczestnikow
badania) m¢zczyzn i 605 (49,1 proc.) kobiet. Wszystkie osoby byty w wieku 18 lat.

Dla potrzeb niniejszej pracy przyjalem, iz uwarunkowania srodowiskowe nalezy
analizowa¢ w zalezno$ci od stopnia zurbanizowania §rodowiska zamieszkania. Totez
zmienng ta podzielono, zgodnie z klasyfikacja stosowana przez Glowny Urzad Staty-
styczny. W grupie badanych 474 osoby (38,4 proc.) to mieszkancy wsi. 305 osob
(24,7 proc.) mieszka w miescie o liczebnosci do 50 tys. mieszkancow, 115 osob (9,4
proc.) w miescie o liczebnosci 50-99 tys. mieszkancow, 92 osoby (7,5 proc.) w mie-
$cie o liczebnosci 100-199 tys. mieszkancoéw, 130 osob (10,5 proc.) w miescie o li-
czebnos$ci 200-499 tys. mieszkancow, a 117 oséb (9,5 proc.) w miescie powyzej 500
tys. mieszkancow.

W analizach zastosowano wazenie obserwacji w oparciu o wage kompensujgca
roéznice migdzy proba a populacja w procentowym udziale plci i miejsca zamieszka-
nia.

4.2. Wyksztatcenie i pochodzenie spoteczne rodzicow

Z socjologicznego punktu widzenia wyksztalcenie rodzicéw jest cecha spoteczng
warunkujgcg wystepowanie innych zjawisk spotecznych. Poziom wyksztatcenia
wplywa na zréznicowanie zmiennych zaleznych oraz ich stopien natgzenia.

Wsrod matek badanych ucznidow przewazaly osoby posiadajace srednie lub nie-
pelne $rednie wyksztatcenie. Bylo ich tacznie 33,3 proc. Matki legitymujace si¢ wyz-
szym wyksztatceniem stanowity 21,3 proc.

Rozktad zmiennej wyksztatcenia rodzicow przedstawia rysunek 4.1.
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Rysunek 4.1. Poziom wyksztatcenia obojga rodzicow badanych uczniéw

Najwickszy odsetek ojcow (34,7 proc.) legitymuje si¢ wyksztatceniem zasadni-
czym zawodowym oraz $rednim lub niepelnym s$rednim (32,2 proc.). Wyzsze wy-
ksztatcenie ma 18,2 proc. ojcow.

Analiza zgodnosci poziomu wyksztatcenia rodzicow respondentéw pokazata,
iz niewiele ponad potowa badanych wywodzi si¢ z rodzin, w ktérych poziom wy-
ksztalcenia ojca i matki jest identyczny (50,8 proc.). Blisko co trzeci badany (34,4
proc.) wskazuje, ze wyksztatcenie matki jest wyzsze od wyksztatcenia ojca, a odwrot-
ng sytuacj¢ podkresla zaledwie co siodmy badany (14,9 proc.).

Korelacja wyksztatcenia z miejscem zamieszkania pokazuje, ze istnieje zwigzek
migdzy tymi dwiema cechami. Na wsi oraz w miastach do 50 i 99 tysigcy mieszkan-
cow wsrod matek najliczniej, w sensie statystycznym, sa reprezentowane te, ktore po-
siadaja wyksztatcenie niepelne $rednie lub $rednie (38,3 proc., 36,5 proc., 38,0 proc.).
W pozostatych miastach najliczniej reprezentowane sg matki, ktore uzyskaty dyplom
wyzszej uczelni.

Nieco odmiennie rzecz si¢ ma, gdy chodzi o ojcow. Na wsi oraz w miastach do
501 99 tysigcy mieszkancoOw najliczniej reprezentowani sg ojcowie z wyksztalceniem
zasadniczym zawodowym (44,6 proc., 37,7 proc. oraz 26,2 proc.). W miastach od 100
do 199 tysiecy najliczniej reprezentowani sg ojcowie z wyksztatceniem nizszym niz
wyksztatcenie wyzsze (25,7 proc.). Wyzsze wyksztatcenie w tej kategorii miast jest
wskazywane przez niewiele nizszy odsetek respondentow (25,5 proc.). W pozostatych
miastach ojcowie z wyzszym wyksztatceniem przewazaja nad pozostatymi (28,2 proc.
oraz 43,4 proc.).
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4.3. Plany edukacyjne i zyciowe

Plany edukacyjne i zyciowe mlodziezy to kolejne zmienne opisujace badana
przeze mnie grupg.

Zgodnie z deklaracjami badani przez mnie uczniowie beda dazy¢ do zdobycia jak
najwyzszego wyksztalcenia. Przytlaczajaca wigkszo$¢ chee ukonczy¢ wyzsze studia:
deklaracj¢ taka ztozylo 79,6 proc. badanych. Wyksztalcenie mniej niz wyzsze chce
uzyskaé 13,9 proc., natomiast tylko 6,5 proc. chce poprzesta¢ na wyksztatceniu $red-
nim. Ple¢ i wyksztalcenie rodzicow (a zwlaszcza matek respondentéw) oraz sytuacja
materialna rodziny majg statystycznie istotny wplyw na deklarowane plany edukacyj-
ne.

Kolejna, podniesiona przeze mnie w badaniu, kwestia stata si¢ wizja swego przy-
szlego zycia przez badanych uczniow. Aby uzyskaé obraz przysziosci, poproszono
respondentow, by odpowiedzieli na kilka pytan dotyczacych tej problematyki.

Badani pragng przede wszystkim prowadzi¢ barwne i pasjonujace zycie. Tak wi-
dzi swoje doroste zycie blisko 3/4 badanych. Jedynie 25 proc. chce wies¢ zycie,
uznawane powszechnie za normalne.

Roéwniez blisko 3/4 ucznidow chee pozostaé w kraju, za granice chce wyjechad je-
dynie 23 proc. respondentéw. 78 proc. badanych pragnie mieszka¢ w miastach, a 27
proc. na wsi. Przy czym 25 proc. osob mieszkajacych w miescie chce przenies¢ si¢
na wie$ i taki sam odsetek mieszkancow wsi chce migrowa¢ do miasta.

Generalnie rzecz ujmujac, uczestnicy badania nie widza si¢ w roli pracownikow
panstwowych przedsigbiorstw. Przyszte miejsce ich pracy to przede wszystkim firmy
prywatne. Moze to by¢ zardwno wlasna firma, jak i firma innych osob. Blisko
co czwarty uczen (24,6 proc.) chce pracowa¢ w firmie prywatnej z zagranicznym ka-
pitatem. Nieco mniej (16,9 proc.) upatruje swe przyszte miejsce pracy w prywatnej
krajowej firmie. Co piaty badany uczen (19,6 proc.) mysli o zalozeniu whasnej firmy.
Gospodarstwo rolne chce prowadzi¢ 3 proc. badanych.

W sektorze panstwowym chce pracowac 16,5 proc. ankietowanych. Sg to gtdéwnie
dziewczgta i osoby mieszkajgce na wsi. W organizacjach spotecznych i politycznych
swojg przysztos¢ widzi 5,1 proc. badanych.

Pozostate badane osoby jeszcze nie wiedza, co chea robi¢ w przysztosci lub pi-
sza, 1z beda zajmowaly si¢ domem i rodzing.

Za granicag w przysztosci chce pracowac¢ 12 proc. uczniow. Jezeli zestawimy
te dane z wczeéniej deklarowang checig opuszczenia kraju, to nalezy przyjac, ze po-
waznie o wyjezdzie z Polski mysli 10 proc. badanych. Analiza korelacyjna z pytaniem
o planowany poziom wyksztatcenia pokazuje, ze sg to gldwnie osoby majace aspira-
cje osiggnigcia wyzszego wyksztatcenia.

Wyobrazenia o przyszlej rodzinie o0sob badanych sa wrecz podrecznikowe.
88 proc. badanych chce mie¢ partnera w formalnym zwigzku matzenskim oraz dzieci.
Co 6smy ankietowany mowi o jednym potomku. Ponad 60 proc. chce mie¢ 2 dzieci.
O trojce dzieci marzy co piaty badany, a pozostate osoby chca mie¢ 4 lub wigcej dzieci.

4.4. Status zawodowy rodzicow

Ponad 3/4 ojcow (77,85 proc.) i ponad 2/3 matek respondentéow (67,2 proc.)
w chwili realizacji badania bylo czynnych zawodowo. Na emeryturze badz rencie znaj-
dowat si¢ taki sam odsetek ojcow, co i matek (11,2 proc.). Rozny byt odsetek bezrobot-
nych rodzicow. Ojcow, ktorzy nie pracowali, byto 11,1 proc., matek za$ 25,4 proc. Tak
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przedstawiaja si¢ dane statystyczne odnoszace si¢ niezaleznie do ojca i matki. Stworze-
nie tabeli krzyzowej pozwolito okresli¢ strukture bycia czynnym zawodowo.

Ponad potowa rodzin naszych badanych sktada si¢ z pracujacego ojca i matki.
Na drugim biegunie znajduje si¢ 5 proc. rodzin, gdzie ojciec i matka sg bezrobotnymi.
Pomigdzy tymi dwoma biegunami znalazla si¢ cata reszta, czyli 39,4 proc. badanych,
gdzie:

—jedno z rodzicow pracowato, a drugie byto bezrobotne 23,6 proc.
—jedno z rodzicéw pracowalo, a drugie byto na rencie

lub emeryturze 10,1 proc.
—jedno z rodzicéw jest na rencie lub emeryturze,

a drugie jest bezrobotne 3,8 proc.
— obydwoje rodzice sa na rencie lub emeryturze 1,8 proc.

Najwiecej bezrobotnych ojcow legitymowato si¢ wyksztalceniem nizszym
niz $rednie. Co czwarty ojciec z wyksztatlceniem podstawowym byl bez pracy.
Im wyzszy byt poziom wyksztalcenia, tym odsetek osob bezrobotnych byl nizszy.

Poziom bezrobocia matek byt relatywnie wyzszy w kazdej grupie wyksztatcenia.
I tak, potowa matek majacych podstawowe wyksztatcenie nie pracowata: 41 proc. ma-
jacych wyksztatcenie nizsze niz $rednie, co czwarta matka z wyksztalceniem $rednim,
co pigta z mniej niz wyzszym. Wsrod matek legitymujacych si¢ wyzszym wyksztat-
ceniem, co szesnasta matka nie pracowata zawodowo.

Odsetek pracujacych zawodowo ojcéw wahat si¢ od 75,1 proc., w przypadku
mieszkajacych na wsi, do 85,3 proc. w przypadku mieszkancéw aglomeracji miej-
skich powyzej 500 tys. mieszkancow. Najwigcej bezrobotnych ojcow bylo wsrod
mieszkajacych w matych miastach (do 50 tys. mieszkancow) i na wsi. Odsetki wyno-
sity odpowiednio 14,3 proc. oraz 12,3 proc. Pozostali to rencisci badz emeryci. Naj-
wigkszy odsetek tej kategorii odnotowano wsréd mieszkancow wsi (12,5 proc.), ludzi
z miast od 50 do 99 tys. mieszkancow (12,1 proc.) oraz ludzi z miast do 49 tys.
mieszkancow (11,6 proc.).

Odsetek pracujacych zawodowo matek wahat si¢ od 57,9 proc., w przypadku
mieszkajacych na wsi, do 76,3 proc. w przypadku mieszkancow aglomeracji miej-
skich powyzej 500 000 mieszkancéw. Najwiecej bezrobotnych matek bylo wérod
mieszkajacych na wsi i w matych miastach (do 50 tys. mieszkancoéw). Odsetki wyno-
sity odpowiednio 33,8 proc. oraz 24,0 proc. Pozostate to rencistki badz emerytki.
Najwickszy odsetek tej kategorii odnotowano wsrod mieszkanek wsi (8,3 proc.),
mieszkanek miast do 50 tys. mieszkancéw (7,3 proc.) oraz mieszkanek miast 50
do 99 tys. mieszkancow (7,0 proc.).

4.5. Aktywnos¢ rodzicow respondentow

Aktywnos¢ spoteczna badz polityczna rodzicow to wazna zmienna niezalezna,
pozwalajgca wyjasni¢ cze¢$¢ postaw mlodziezy wobec polityki. Cheac uzyskaé infor-
macje na interesujacy temat, poproszono badanych, by odpowiedzieli, czy w ich do-
mu istnieje tradycja dziatalno$ci spotecznej, a jezeli tak, to jaka w przesztosci lub
obecnie funkcj¢ petnili ich rodzice. W pytaniu bardziej chodzito o odtworzenie at-
mosfery tradycji spotecznikowskiej niz ustalenie, ktore z rodzicéw i kiedy nalezato
do jakiej organizacji czy partii politycznej.
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Aktywnos¢ rodzicow badanych zostata uszeregowana nastgpujaco:

= dzialalno$¢ w organizacji spotecznej,

= pehienie funkcji w organizacji spotecznej,
= dziatalno$¢ w partii politycznej,

= pehienie funkcji w partii politycznej,

= peknienie funkcji radnego.

Na pytanie: Czy w Twoim rodzinnym domu istnieje tradycja dziatalnosci spolecz-
nej twierdzaco odpowiedzial co pigty badany (18,8 proc.). Sposrdd aktywnych spo-
tecznie rodzicow badanych uczniow:

= 47,8 proc. bylo lub jest cztonkiem organizacji spotecznej;

= 49,2 proc. petnito w przesztosci lub obecnie pelni funkcj¢ w organiza-
cji spolecznej;

= 23,8 proc. byto lub obecnie jest cztonkiem partii polityczne;;

= 20,1 proc. petito lub obecnie petni funkcje w partii politycznej;

= 35,1 proc. bylo w przesztosci lub obecnie jest radnym.

Na podstawie uzyskanych odpowiedzi zbudowano syntetyczny wskaznik pozwa-
lajacy okresli¢, czy w domu rodzinnym istnieje tradycja dziatalnosci spolecznej
(udzielenie chociaz jednej pozytywnej odpowiedzi na powyzsze pytanie) lub nie ist-
nieje (negatywna odpowiedz na powyzsze pytanie).

Zanotowano istotng statystycznie, cho¢ niska, korelacje miedzy tradycja spotecz-
nej dziatalno$ci w domu a wyksztatceniem ojca, 1,(1191) = 0,120, p < 0,01, oraz wy-
ksztalceniem matki, t,(1206) = 0,071, p <0,01.

Nie zanotowano istotnych statystycznie korelacji mi¢dzy atmosfera spoleczni-
kowska a miejscem zamieszkania badanych, sytuacja materialng, statusem zawodo-
wym ojca, statusem zawodowym ojca.

4.6. Samoocena sytuacji materialnej rodziny

W prezentowanym badaniu zadaliémy pytanie o ocen¢ sytuacji materialnej rodzi-
ny. W kwestionariuszu znalazto si¢ pytanie dotyczace wlasnie tej sfery zycia naszych
respondentdow i ich rodzin. Rozktad otrzymanych odpowiedzi pozwala stwierdzic,
ze badani byli zréznicowani migedzy sobg pod analizowanym aspektem. Ponad polowa
stwierdzita, ze moze sobie pozwoli¢ na niektore drogie przedmioty, a jedynie nieco
ponad 4 proc., ze sta¢ ich na wszystko. Co trzeci badany uwaza, ze nie sta¢ go na dro-
gie przedmioty. Pozostali okreslili swojg sytuacje materialng jako sytuacje niedostat-
ku. Doktadne zestawienie odpowiedzi zawiera tabela 4.1.

Z poziomem samooceny sytuacji materialnej istotnie jest skorelowane miejsce
zamieszkania badanych. Miejsce zamieszkania w uktadzie dychotomicznym miasto-
wie$ jest czynnikiem wplywajacym na oceng sytuacji materialnej. Mieszkancy wsi
bardziej krytycznie oceniajg swoje rodziny pod tym wzgledem. Blisko polowa wska-
zuje, ze nie sta¢ ich na drogie przedmioty. Wsrod mieszkancow miast dominujg ci,
ktorych sta¢ na niektore drogie przedmioty. Na uwage zastuguje fakt, ze w obu gru-
pach warto§¢ modalng stanowita odpowiedz ,,mozemy pozwoli¢ sobie na niektore
drogie przedmioty”. Rozne sg czestosci wskazan tej odpowiedzi. Tabela 4.2. ilustruje
omawiane zaleznos$ci z podziatlem na miasto i wies.
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Tabela 4.1. Rozklad czgstosci samooceny sytuacji materialnej rodziny

N proc.
nie wystarcza nam pienigdzy nawet na jedzenie
28 24
wystarcza nam na jedzenie, ale nie starcza na ubrania 82 6,8
nie sta¢ nas na drogie przedmioty 361 30,1
mozemy pozwoli¢ sobie na niektore drogie przedmioty 677 56,4
mozemy pozwoli¢ sobie na wszystko 52 43
. 1200 100,0
tacznie
Tabela 4.2. Samoocena sytuacji materialnej rodziny w podziale na miasto i wie§
Osoby mieszkajace
w miescie
N proc. N proc.
nie starcza nam pienigdzy nawet
| WSt prefiteczy 9 12 19 42
na jedzenie
starcza nam na jedzenie, ale nie
Wy ) 44 59 37 8.1
starcza na ubrania
nie sta¢ nas na drogie przedmioty 191 25,7 170 37,2
mozemy pozwoli¢ sobie na niektore
. . 460 62,0 217 47,5
drogie przedmioty
Mozemy pozwoli¢ sobie na wszystko 38 5,1 14 3,1
Lacznie 742 100,0 457 100,0

Spojrzmy teraz, czy istnieje zalezno$¢ migdzy statusem zawodowym ojca i matki
0sOb badanych a ich oceng sytuacji materialnej wtasnej rodziny. W rodzinach, gdzie
ojciec pracowat zawodowo, dominowaly odpowiedzi: ,mozemy pozwoli¢ sobie
na niektore drogie przedmioty”. Tak odpowiedziato 62,7 proc. badanych. W tej gru-
pie na wszystko mogli pozwoli¢ sobie tylko nieliczni — 5,2 proc. W blisko potowie
rodzin, w ktérych ojciec byt bezrobotny (44,8 proc.), nie mozna bylo sobie pozwoli¢
na drogie przedmioty. W 26,4 proc. tych rodzin ich cztonkowie mogli pozwoli¢ sobie
na niektore drogie przedmioty, a w co piatej (20,8 proc.) pienigdzy starczato jedynie
na jedzenie. W rodzinach, gdzie ojciec byl emerytem badz rencista, rownie czesto po-
jawialy si¢ odpowiedzi ,,mozemy pozwoli¢ sobie na niektore drogie przedmioty”, jak
i ,,nie sta¢ nas na drogie przedmioty”. Odpowiednio dane te przedstawialy si¢ jak

43,5 proc. do 41,1 proc.
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W rodzinach, gdzie matka pracowata zawodowo, dominowata odpowiedz: ,,mo-
zemy pozwoli¢ sobie na niektore drogie przedmioty”. Tak odpowiedziato 64,9 proc.
badanych. Na wszystko mogli pozwoli¢ sobie tylko nieliczni — 5,3 proc. badanych.
W blisko potowie rodzin, w ktérych matka byta bezrobotna (46,3 proc.) nie mozna
byto sobie pozwoli¢ na drogie przedmioty. W 35,8 proc. tych rodzin ich cztonkowie
mogli pozwoli¢ sobie na niektore drogie przedmioty, a w co dziewiatej (11,1 proc.)
pienigdzy starczato jedynie na jedzenie. W potowie rodzin, w ktérych matka byla
emerytka badz rencistka dominowaty odpowiedzi ,,mozemy pozwoli¢ sobie na niekto-
re drogie przedmioty” (50,6 proc.), a w co trzeciej ,,nie stac¢ nas na drogie przedmio-

ty” (33,3 proc.).
4.7. Ocena statusu kulturalnego rodziny

Status kulturalny rodziny respondentéw zostal oszacowany na podstawie odpo-
wiedzi na pytanie: ,.ile ksigzek znajduje si¢ u Ciebie w domu (nie wliczajgc w to pod-
recznikow i czasopism)”. Rozktad odpowiedzi uzyskanych na tak postawione pytanie
przedstawia rysunek 4.2.

13,86
ponad 500

od 201 do 500 l 19.86

22,38
od 101 do 200

22,45
o0d 51 do 100

16,96
od 11 do 50

do 10

T T T T T T
0 5 10 15 20 25

Rysunek 4.2. Liczba ksiazek znajdujaca si¢ w domu respondenta (bez podrgcznikow szkolnych)

Rozktad otrzymanych odpowiedzi pozwala stwierdzi¢, ze badani — a raczej ich
domy — byly zré6znicowane mi¢dzy sobg wedtug liczby znajdujacych si¢ w nich ksia-
zek. To, co uwidacznia si¢ od razu, to fakt, iz dominuja ksiggozbiory $rednich roz-
miaréw: od 51 do 200 ksigzek. Do posiadania ksiggozbioru liczacego od 51 do 100
ksiazek przyznaje si¢ 22,45 proc. badanych i tylez samo — 22,38 proc. do ksiggozbio-
ruod 101 do 200 ksigzek.

Otrzymane dane zostaly przeanalizowane z perspektywy cech statusu spoteczno-
zawodowego rodzicow badanych, ich miejsca zamieszkania i statusu materialnego.
Postawione zostato pytanie, czy istnieja zalezno$ci migdzy tymi cechami a oceng sy-
tuacji kulturalnej rodziny.
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Miejsce zamieszkania osoby badanej ma wptyw na to, jaki ma w domu ksiego-
zbior. Na wsi czgéciej znajdziemy mate domowe biblioteki, w miescie za$§ wigksze
i najwigksze. Im wigksze miasto, tym wicksze prawdopodobienstwo, ze biblioteka
bedzie wigksza.

Podobnie sprawa przedstawia si¢, gdy zestawiamy wyksztalcenie ojca lub matki
z liczba ksigzek, jaka jest w domu respondentéw. Im wyzszy poziom wyksztatcenia,
tym wigksza biblioteka.

W rodzinach, w ktorych ojciec pracuje zawodowo, dominujg ksiggozbiory od 50
do 500 ksigzek. W rodzinach, w ktorych ojciec byt bezrobotny, jest na rencie lub
emeryturze, dominuja ksiggozbiory od 11 do 200 ksigzek.

Zastanawiajace jest to, ze gdy analizujemy duze ksiggozbiory powyzej 500 ksia-
zek, to wystepuja one u takiego samego odsetka rodzin ojcéw pracujacych, co i eme-
rytow badz rencistow.

Podobnie rzecz si¢ przedstawia, gdy analizujemy status zawodowy matek. Z ta
jednak roznica, ze w domach matek rencistek najwicksze ksiggozbiory wystepuja
dwukrotnie rzadziej niz w domach matek pracujacych.

W domach Zle sytuowanych materialnie dominuja mate ksiggozbiory. Natomiast
w rodzinach, w ktorych sytuacja materialna jest bardzo dobra, znalez¢ mozna ksiggo-
zbiory duze (od 200 do 500 ksigzek) i bardzo duze (ponad 500 ksigzek).

4.8. Poczucie wptywu

Zaangazowanie spoteczne moze objawiaé si¢ w zachowaniu zewn¢trznym czto-
wieka. Takie zachowania, umozliwiajace ekspresj¢ swego zaangazowania A. Szmajke
nazywa aktywnos$cig spoteczng. Aktywnos$¢ spoteczna moze si¢ uzewngtrznia¢ dwo-
jako: bezposrednio — gdy jednostka osobiscie podejmuje role i dziatania nakierowane
na realizacje stanow spotecznej rzeczywistosci lub posrednio — gdy jednostka posred-
nio uczestniczy w zyciu spotecznym.

Do czynnikéw posredniczacych mig¢dzy zaangazowaniem spolecznym a ze-
wnetrzng aktywnos$cig nalezy poczucie wptywu. Dazenie do wplywania na otoczenie
jest jednym z gldownych motywow cztowieka. Istotne znaczenie dla niego ma nie tyl-
ko obiektywny fakt wplywania na otoczenie, lecz rdwniez subiektywne poczucie
wplywu, ktore utatwia jednostce przystosowywanie si¢ do otoczenia. Poczucie wpty-
wu oznacza przekonanie czlowieka o istnieniu zwigzku migdzy dziataniem a jego
skutkiem.

Analizujac zwigzek miedzy charakterem poczucia wpltywu a aktywnoS$cig spo-
leczna, na podstawie wynikoéw badan mozna podkresli¢ nastepujace zaleznosci:

po pierwsze, w zakresie aktywnosci spotecznej istotne znaczenie zdaja si¢ wy-
wiera¢ przekonania o mozliwo$ci kontrolowania pewnych obszar6w rzeczywistosci
oraz zachodzace migdzy tymi przekonaniami relacje,

po drugie, takim czynnikiem decydujagcym o intensywnosci spotecznej aktywno-
$ci podmiotu moze by¢ interakcja wyznawanych pogladoéw spotecznych i przekonania
o zrodle kontroli (Szmajke, 1983).

W prezentowanych badaniach chciatem dowiedzie¢ si¢, jak badana mtodziez po-
strzega swoj wplyw na ro6zne obszary zycia spotecznego. Wyodrebniono cztery obsza-
ry, w ktorych funkcjonuja mtodzi ludzie: dom rodzinny, szkota, miejsce zamieszkania
(osiedle, miasto, wies), kraj - Polska.
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Badana mtodziez w sposob zréznicowany odczuwa swoj wlasny wplyw na spra-
wy w wymienionych obszarach. O ile na sprawy rodziny wplyw ma ponad 90 proc.
badanych, to w przypadku szkoly odsetek ten maleje do nieco ponad potowy (56,7
proc.), a w przypadku miejsca zamieszkania 43,0 proc. Najsmutniejszy jest fakt,
ze tylko co dziesiaty respondent uwaza, ze sprawy kraju pozostaja faktycznie w zasie-
gu jego dziatania. Doktadne rozktady odpowiedzi zawiera tabela 4.3.

Tabela 4.3. Ocena spostrzeganego wplywu na:

Zdecydowanie

Zdecydo-  Raczej  Trudno po- Raczej tak Razem

wanie nie nie wiedzieé tak
Dom N 33 35 16 384 765 1233
rodzinny proc. 2,7 2.8 13 31,2 62,0 100,0
Szkola N 111 343 78 544 155 1232
proc. 9,0 27,9 6,4 442 12,6 100,0
Miejsce N 175 488 40 408 122 1233
zamieszkania proc. 14,2 39,6 3,2 33,1 9,9 100,0
Polska N 571 472 56 110 23 1231
proc. 46,3 38,3 46 8,9 1.8 100,0

Spostrzeganie poczucia wptywu na rézne obszary zycia ma zwigzek z cechami
spoleczno-demograficznymi badanych. To, co udato si¢ stwierdzi¢, a co nie wzbudza
kontrowersji to fakt, ze subiektywne poczucie wptywu na sprawy rodziny nie jest sko-
relowane ani z plcig respondentéw, ani z miejscem zamieszkania. Dziewczgta
i chlopcy w swojej ocenie s3 zgodni. NajczeSciej oceniaja, ze maja wpltyw na to,
co dzieje si¢ w ich domu rodzinnym (uwaza tak 92,5 proc. chtopcoéw i 93,9 proc.
dziewczat).

Nalezy podkresli¢, ze o ile pte¢ nie wiaze si¢ z odczuwaniem wplywu na to,
co dzieje si¢ w rodzinie, to réznice takie pojawiaja si¢ przy ocenie wptywu na sprawy
szkoty, miasta i kraju. Blisko 1/3 dziewczat uwaza, ze nie ma wplywu na to, co dzieje
si¢ w szkole (30,1 proc.). Ponad potowa dziewczat uwaza, ze nie ma wplywu
na sprawy miasta (57,3 proc.). Zdecydowana wigkszos$c¢ (85,5 proc.) negatywnie oce-
nia wpltyw, jaki ma na to, co dzieje si¢ w kraju.

Chtopcy rzadziej niz ich kolezanki sadza, ze posiadaja wpltyw na sprawy szkoty
(51,7 proc.) i kraju (83,9 proc.), natomiast cz¢sciej odczuwaja wpltyw na sprawy mia-
sta (47,5 proc.).

Miegjsce zamieszkania (wie§ versus miasto) nie rdznicuje badanej miodziezy
w ocenie wptywu na to, co dzieje si¢ w domu, szkole, miejscu zamieszkania i kraju.
Podobnie jest, gdy analizie poddane zostaja zwiazki tych zmiennych z oceng sytuacji
materialnej rodziny. Réwniez posiadane wyksztalcenie rodzicow badanej mtodziezy
nie réznicuje oceny wplywu mtodziezy na sfery zycia spotecznego.

Analiza korelacyjna wykazata, ze poszczegdlne sfery wptywu sa ze sobg dodatnio
skorelowane. Sita tych korelacji jest zr6znicowana. Macierz korelacji owych czterech
obszaréw przedstawia tabela 4.4.
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Tabela 4.4. Poczucie wptywu na poszczegolne sfery Zycia — macierz korelacji (wspotczynnik T)

Mam wplyw na to, w domu w szkole W miejscu za- ‘

co dzieje sig: mieszkania

w szkole 311

W miejscu zamiesz-

Kkania 277 ,299

w Polsce ‘
,070 ,180 225

Najsilniej powiazane sg ze soba:

- poziom odczuwania wplywu na to, co dzieje si¢ w domu z wptywem
na sprawy dziejace si¢ w szkole, t.(1210) = 0,311, p<0,01.

- poziom odczuwania wptywu na to, co dzieje si¢ w domu z wpltywem
na sprawy dziejace si¢ w miejscu zamieszkania, t.(1210)=0,277, p<0,01.

- poziom odczuwania wplywu na to, co dzieje si¢ w miejscu zamieszkania
z poczuciem wplywu na sprawy w szkole, t.(1210)=0,299, p<0,01.

- poziom odczuwania wplywu na to, co dzieje sic w Polsce z wplywem
na sprawy w miejscu zamieszkania, t,(1210) = 0,225, p <0,01.

Stanem idealnym, z punktu widzenia socjalizacji, jest pelne odczuwanie wptywu
na wszystkie cztery jednostki. Na drugim krancu tego continuum znajduja si¢ osoby,
ktore nie odczuwaja absolutnie zadnego wplywu na jakikolwiek z tych obszarow.
W zyciu spolecznym osoby zajmujace miejsce na jednym lub drugim krancu opisane-
go continuum nalezg do typow idealnych i znajduja si¢ w absolutnej mniejszo$ci. Ta-
kich 0sob w badanej grupie znalazto si¢ tgcznie 10 proc., z czego 4,3 proc. badanych
nie odczuwa wplywu na zaden z czterech wymienionych obszaréw, 6,3 proc. odczu-
wa za$ wpltyw na wszystkie cztery strefy.

Co czwarty respondent uwaza, iz ma wptyw tylko na jeden obszar. W grupie osob
wskazujacych jeden obszar realnego wptywu, 1,6 proc. badanych wskazalo na Polske,
0,7 proc. na miasto, 3,2 proc. szkote, 94,5 proc. za$ na dom rodzinny.

Na dwa obszary spolecznego funkcjonowania wptyw deklaruje co trzeci respon-
dent (38,8 proc.). W grupie 0s6b wptywajacych na dwa obszary na Polske wskazato
2,2 proc., na miasto 32 proc., na szkole 68,2 proc., na dom zas 97,6 proc. ankietowa-
nych. Rowniez co czwarty badany wskazal, ze ma wptyw na 3 obszary spotecznego
funkcjonowania. W grupie wptywajacej na trzy obszary 12,7 proc. wskazato na kraj,
95,8 proc. na miasto, 92,1 proc. na szkote, a 99,5 proc. na rodzing.

Swiat spoteczny badanej mtodziezy sktada si¢ z dwoch, wyraznie od siebie odse-
parowanych obszaréw. Na pierwszy sktada si¢ Polska i miejsce zamieszkania, czyli
miejsca, na ktére mtodziez nie ma zbyt wielkiego wplywu oraz szkota i dom rodzin-
ny, gdzie ten wptyw jest znacznie bardziej odczuwalny.

By upewnic sig, ze dokonana klasyfikacja jest stuszna, poddano otrzymane wyni-
ki analizie czynnikowej. Jednak uzyskany wynik nie potwierdzil przypuszczenia
o istnieniu w $§wiadomos$ci mtodziezy dwoch niezaleznych od siebie struktur spotecz-
nych, na ktore respondenci maja wplyw. Poddanie omawianych czterech obszarow
analizie czynnikowej wykazato, ze tworza one jeden spdjny czynnik. Wytoniony
czynnik wyjasniat 47,133 proc. wariancji. Okazato si¢, ze obszary te tworzg skalg, dla
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ktorej wspolczynnik o Cronbacha wynosi 0,62573. Oznacza to, ze itemy mierzace
poczucie wplywu i tworzace skal¢ sumaryczna o nazwie Skala Poczucia Wplywu
Spotecznego (SPWS) stanowig metodologicznie poprawne narzedzie pomiaru. Uzy-
skane dane przedstawia tabela 4.5.

Tabela 4.5. Macierz tadunkéw czynnikowych we wstgpnej analizie wskaznikow wptywu na sprawy kraju, miasta,
szkoty i domu rodzinnego

Czynnik
1
Polska ,647
Miasto, osiedle, wie$ ,773
Szkota ,740
Dom rodzinny ,569

Metoda osi glownych, rotacja Oblimin, braki danych zastgpowane $rednia.

W ten sposob zostal skonstruowany wskaznik poczucia wptywu spotecznego. Jest
on sumg punktéw otrzymanych za kazdg z pozycji tworzacych skalg. Wobec tego
mozna stwierdzié, ze wigcej 0sob ma wyzsze poczucie wptywu. Rozktad wartosci
omawianej Skali Poczucia Wptywu Spotecznego przedstawia rysunek 4.3.

18,00

16,00

14,00

12,00

10,00

odestek respondentéw

0,00

6,40

14,11

o
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el

1,07

wartos¢ skali

Rysunek. 4.3. Wartosci skumulowanej Skali Poczucia Wptywu Spotecznego

3 W badaniach spolecznych spotykamy skale o rzetelnosci zawierajacej si¢ migdzy 0,6 a 0,8. W za-
sadzie badacze unikaja publikowania skal o rzetelnosci ponizej 0,5, uznajac je jako watpliwej jakosci.
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Zanotowano istotng statystycznie, cho¢ niska, korelacje migdzy poczuciem
wplywu a sytuacja materialng rodziny, t,(1218) = 0,045, p < 0,05. Brak istotnej staty-
stycznie korelacji migdzy poczuciem wpltywu a iloscig ksigzek w domu, t,(1238) =
0,015, p>0,05.

Poczucie wplywu nie jest skorelowane istotnie statystycznie z poczuciem bezpie-
czenstwa, (1225) = 0,002, p > 0,05.

Osoby, w ktorych rodzinach sa tradycje dziatalno$ci spotecznej, maja wyzsze po-
czucie wptywu spotecznego. To samo dotyczy osob, ktorych rodzice sa Iub byli
cztonkami partii politycznych. Wszystkie wartosci Srednie zestawiono w tabeli 4.6.

Tabela 4.6. Poczucie wptywu spotecznego w grupach z tradycja rodzinng w dziatalno$ci spotecznej i w grupach
bez takich tradycji wraz z testem t Studenta.

tak nie
M SD M SD t df p
dzialalno$¢ spoleczna 13,02 | 2,93 12,19 | 3,07 3,78 | 1211,42 | 0,00
czlonek partii polit. 13,63 | 2,93 12,86 | 2,80 1,71 191,81 | 0,04

Poczucie wplywu na otoczenie jest sprawa wazng dla jednostki funkcjonujacej w
spoteczenstwie obywatelskim. Wydaje si¢ zasadne przypuszczenie, ze poczucie
wplywu mozna taczy¢ z pozytywna samoocena, z akceptacja spolteczng oraz wyzszym
poczuciem sprawiedliwosci spotecznej. Tendencja do zanizania przez jednostke swe-
go wplywu na otoczenie moze by¢ spowodowana niechecig do politykoéw i delegity-
mizacjg ustroju politycznego. Wydaje sie, ze teze t¢ nalezy poddac¢ dalszej weryfikacji
w toku dalszych badan.

4.9. Poczucie bezpieczenstwa

Kolejnym wymiarem psychologicznym, ktéry zostanie opisany, jest poczucie
bezpieczenstwa. Problem ten w perspektywie multidyscyplinarnej ukazuje Aleksandra
Skrabacz (2012). Najcelnie ten aspekt opisuje Mirostawa Marody, ktora pisata
(1991): ,,nie Iek lecz bezpieczenstwo staje si¢ centralnym problemem naszych czasow
(...). Za wyborem poczucia bezpieczenstwa jako wyjécia do opisu i analizy ludzkich
dzialan przemawiaja rowniez wzgledy, by tu rzec, lokalne. Wyniki badan socjo-
logicznych, prowadzonych w Polsce w ostatnich latach wskazujg wyraznie, iz r6zno-
rako przejawiajgca si¢ potrzeba bezpieczenstwa jest znaczacym czynnikiem ksztaltu-
jacym postawy, dazenia i dziatania naszego spoteczenstwa”.

Przyjeto bardzo jasno okres§lone zakresy przedmiotowe, w jakich moze doj$¢ do
zaburzenia poczucia bezpieczenstwa. Tak zostaly wyznaczone trzy wazne pola:

1. bezpieczenstwo socjalne:

— boje sig, ze bede bezrobotny/bezrobotna;

— niepokoje si¢ o swojg sytuacje materialng w przysztosci;
2. wlasne zdrowie:

— boje sig, ze moge ulec wypadkowi;

3. bezpieczenstwo wlasnej osoby i mienia

— boje si¢ wlamania do mieszkania,

— boje sie, ze moge zostac¢ napadniety (napadnieta).

Respondenci w sposob zréznicowany odczuwaja zagrozenia zwigzane z pigcioma
przedstawionymi sytuacjami. Bez watpienia najsilniej odczuwany jest niepokoj zwia-
zany z sytuacjg materialng badanych w przysztosci. Blisko 2/3 badanych niepokoi si¢
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o materialny wymiar swojego przysztego zycia. Oznacza to, ze w tym wlasnie wymia-
rze jest ono dla nich zagadka.

Ponad potowa respondentow (54,4 proc.) boi si¢, ze bedzie bezrobotna. Trzecig w
kolejnosci sytuacjg napetniajgcg badanych ucznidow obawg jest stanie si¢ ofiarg napa-
du. Taka ewentualno$¢ dopuszcza do swojej S$wiadomosci 41,9 proc. respondentow.
Jednak w badanej grupie dominujg optymisci. Nieco ponad potowa badanych (52,3
proc.) uwaza, ze nic takiego im si¢ nie przytrafi.

Co trzeci uczen boi si¢, ze ulegnie wypadkowi. Przeciwng opini¢ prezentuje 58,1
proc. badanych. Wlamanie do mieszkania jako sytuacja wywotujgca obawy pojawia
si¢ w wypowiedziach co czwartego respondenta (26,4 proc.), jednak ponad 2/3
uczestnikow badania powiedziato, ze nie odczuwa z tego powodu leku.

Rozktad udzielonych przez respondentéw odpowiedzi na pytanie o poczucie bez-
pieczenstwa przedstawia tabela 4.7.

Tabela 4.7. Rozktad odpowiedzi na pytania o poczucie niepokoju o bezpieczenstwo:

Boje si¢ Zdecydo- Raczej  Trudno po- ok Zdecydowa-
wanie nie nie wiedziec Raczej ta nie tak

ze bedg bezro- N 99 383 79 414 256
botny proc. 8,1 31,1 6,4 33,6 20,8
0 sytuacj¢ mate- N 60 316 48 489 319
rialng w przy- roc. 259
sztosci P 4.8 25,7 3.9 3.7 i
ze mogg ulec N 160 555 106 274 136
wypadkowi proc. 13.0 45,1 8.6 223 11,0
wlamania do N 251 590 64 227 98
mieszkania proc. 20,4 48,0 52 18,4 8,0
ze mogg zostaé N 167 477 72 363 152
napadnigty proc. 13.6 38,7 59 295 12,4

Przedstawione dane pokazuja, ze gtdéwnymi sferami generujacymi poczucie nie-
bezpieczenstwa jest niepewnos$¢ przysziego zycia w sferze zawodowej i materialne;j.
Badana mlodziez silnie odczuwa stabos$¢ panstwa w dziedzinie kreowania racjonalnej
polityki zatrudnienia i przeciwdziatania bezrobociu.

Trzy pozostale sytuacje mozna zdefiniowac¢ jako te, w ktorych mtodziez czuje, ze
moze sama sobie z nimi ,,poradzi¢”. ,,Bede ostrozny wowczas nie ulegne wypadkowi.
Rozpoznam niebezpieczenstwo, nie zostan¢ napadnigty”. Sa to sytuacje, w ktorych
mtodziez czuje, ze od niej samej zalezy jej wlasny los.

Analiza korelacyjna wykazata, ze poszczegdlne obszary niepokoju sg ze sobg do-
datnio skorelowane. Sita tych korelacji jest zroznicowana, ale wszystkie sa istotne
statystycznie. Macierz korelacji wymienionych wyzej pig-ciu sytuacji przedstawia ta-
bela 4.8.
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Tabela 4.8 Poczucie bezpieczenstwa - macierz korelacji (wspotczynnik Tp)

Boje si¢ ze bede bezro- o sytuacj¢ mate- | ze mogg ulec wlamania do

botny rialng w przy- wypadkowi mieszkania
sztosci

o sytuacj¢ mate-

rialng w przyszto$ci 626

ze mogg ulec wy-

padkowi 159 163

wilamania do miesz-

Kkania 194 187 456

Ze mogg zostaé na-

padniety 212 210 377 518

Najsilniej powigzane sg ze soba:
- poziom odczuwania niepokoju przed bezrobociem z niepokojem o przy-
sztg sytuacje materialna, 1,(1210) = 0,626, p < 0,01.
- obawa przed wlamaniem do mieszkania ze strachem przed napadem,
15(1210) = 0,518, p < 0,01.
- obawa przed wypadkiem z obawg przed wlamaniem do mieszkania,
15(1210) = 0,456, p < 0,01.
Zastosowanie procedury analizy czynnikowej pozwolito wyodrgbni¢ dwie grupy
sytuacji generujacych lek badanych. Objasniaja one tacznie 73,44 proc. wariancji.
Pierwsza grupa lgczy sytuacje opisujgce aspekt spoleczno-materialny. W jej sktad
weszty takie stwierdzenia, jak:
e obawa przed bezrobociem 0,91
o niepokdj o przyszlq sytuacje materialng 0,92
Druga grupa koncentrowata sytuacje o podtozu bycia ofiara przestgpstwa pospoli-
tego:

o wypadku 0,78
o wlamania do mieszkania 0,86
® napadu 0,79

Na podstawie uzyskanych odpowiedzi skonstruowatem Skale Poczucia Bezpie-
czefistwa (SPB)4. Warto$¢ sumarycznej Skali Poczucia Bezpieczefstwa (SPB) za-
wiera si¢ w przedziale od O (totalne poczucie Igku) przez 100 (osoby nieczujace ani
leku, ani bezpieczenstwa) do 200 (absolutne poczucie bezpieczenstwa). Otrzymane
rozktady warto$ci brzegowych pozwalaja stwierdzi¢, ze wigcej mlodziezy uczacej si¢
ma wyzsze poczucie niepokoju.

Osoby odczuwajace absolutny Iek stanowity facznie 13,9 proc. Osoby o postawie
neutralnej to zaledwie 4,7 proc. Osoby odczuwajace pelne bezpieczenstwo stanowity
10,7 proc. ogétu badanych. Pozostate 70 proc. badanej mtodziezy albo odczuwata
obawy o réznym natezeniu (39,4 proc.), albo w réznym nat¢zeniu odczuwata bezpie-

4 Do jej skonstruowania zostata uzyta procedura zaproponowana przez Likerta (1932). Budowa skali
odbyta si¢ w dwoch etapach. W pierwszym etapie stwierdzenia wchodzace w jej sktad zostaty zreko-
dowane wedlug nastgpujacego schematu: odpowiedziom negatywnym przyporzadkowano liczbg 200;
odpowiedziom neutralnym liczbe 100; odpowiedziom pozytywnym liczbg 0. Przyjecie takich wartosci
pozwolito odwrdcic¢ biegun skali. W konsekwencji takiego dziatania warto$ci najnizsze oznaczaty od-
czuwanie lgku, warto$ci najwyzsze poczucie bezpieczenstwa. W drugim etapie wartosci itemow zsu-
mowano i podzielono przez liczbg 5.
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czenstwo (31,4 proc.). Graficzng ilustracje rozktadu wartoSci omawianej skali przed-
stawia rysunek 4.4.
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Poddanie omawianych pigciu stwierdzen analizie czynnikowej z zatozeniem, ze
tworza one jeden spdjny czynnik, dostarczylo odpowiedzi pozytywnej. Wyltoniony
czynnik wyjasniat 42,46 proc. wariancji. Okazato sig, ze stwierdzenia te tworzg spoj-
ng skale, dla ktorej wspotczynnik Olcronbacha Wynosi 0,7223. Oznacza to, ze itemy mie-
rzace poczucie bezpieczenstwa w wyszczegdlnionych przeze mnie wymiarach i two-
rzace skal¢ sumaryczna o nazwie Skala Poczucia Bezpieczenstwa (SPB) stanowia
metodologicznie poprawne narz¢dzie pomiaru poczucia bezpieczenstwa.

Zanotowano istotng statystycznie, cho¢ niska i ujemna, korelacj¢ migdzy poczu-
ciem bezpieczenstwa a sytuacjg materialng rodziny, t,(1218) = -0,171, p < 0,05, licz-
ba ksigzek w domu, 1,(1228) = -0,122, p < 0,05 oraz wyksztalceniem matki, t,(1222)
=-0,139, p < 0,05 i ojca, 15,(1222) = -0,129, p < 0,05.

Poczucie bezpieczefstwa nie jest skorelowane z poczuciem wplywu, przynalez-
nos$cig do organizacji mtodziezowej, a takze liczbg ksigzek w domu.

4.10. Poziom optymizmu ekonomicznego

W celu okreslenia poziomu tzw. optymizmu ekonomicznego zadano badanej
milodziezy dwa pytania. Pierwsze pytanie brzmiato: ,Jak oceniasz obecng sytuacje
gospodarczqg w Polsce?”. Blisko trzy czwarte badanych (73,2 proc.) ocenito ja jako
zlg lub bardzo z13. Co czwarty badany nie potrafit jednoznacznie oceni¢ sytuacji go-
spodarczej. Osoby pozytywnie oceniajace stan polskiej gospodarki stanowily zaled-
wie 1,6 proc. Na drugie pytanie: ,,Czy w ciggu najblizszych 12 miesiecy sytuacja go-
spodarcza Polski bedzie o wiele lepsza, trocheg lepsza, taka sama, troche gorsza czy o
wiele gorsza?”, badana mtodziez udzielita tyle samo optymistycznych odpowiedzi
(27,7 proc.), co pesymistycznych (27,9 proc.). Najliczniejszg grupe stanowily osoby,
ktore ocenily, ze sytuacja nie ulegnie zmianie. Stanowity one 44,5 proc. wszystkich
badanych. Trzecie pytanie dotyczylo przewidywanego kierunku zmian w polskim sys-
temie gospodarczym i brzmiato: ,,Czy zmiany, jakie bedg zachodzi¢ w ciggu najbliz-
szych 12 miesiecy w systemie gospodarczym Polski, bedq korzystne czy tez nieko-
rzystne dla Polski?”. Uzyskane wyniki pokazuja, ze wsrod badanej mlodziezy trudno
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jest znalez¢ grupe zdecydowanie dominujaca nad pozostatymi. Wylaniaja si¢ trzy,
zblizone pod wzgledem liczebnosci grupy, przy czym osoby niezdecydowane (37,6
proc.) nieznacznie dominuja nad optymistami (32,1 proc.) i pesymistami (30,3 proc.).
Ostatnie pytanie brzmiato: ,,Jak myslisz, czy przystgpienie Polski do Unii Europejskiej
bedzie korzystne, czy tez niekorzystne dla Polski?”.

Wynik procedury okre$lajacej rzetelnos$¢ skali jest na tyle satysfakcjonujacy, ze
mozna uznacé, iz zadane pytania wchodza w sktad konstruktu nazwanego roboczo ska-
lg optymizmu ekonomicznego (wspotczynnik olcronbacha Wynosi 0,75).

Wskaznikiem optymizmu ekonomicznego jest suma punktéw, otrzymanych za
kazda z pozycji tworzacych skalg. Rozktad ocen oznacza, Ze wigcej 0sob wykazywato
pesymizm ekonomiczny.

Osoby odczuwajace absolutny pesymizm stanowity tacznie 14,4 proc. Osoby
o postawie neutralnej to zaledwie 21,8 proc. Osoby odczuwajace pelny optymizm sta-
nowity zaledwie 0,3 proc. ogétu badanych. 27,8 proc. badanej mtodziezy odczuwato
pesymizm o réznym natg¢zeniu, a 35,5 proc. optymizm o réznym natgzeniu. Graficzng
ilustracje rozktadu warto$ci omawianej skali przedstawia rysunek 4.5.
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Rysunek 4.5. Rozktad warto$ci dla wskaznika optymizmu ekonomicznego

Zanotowano istotng statystycznie, cho¢ niska, korelacj¢ migdzy optymizmem
ekonomicznym a liczba ksigzek w domu, 1,(1018)=0,082, p<0,01 oraz sytuacjg mate-
rialng rodziny, 1,(999)=0,133, p<0,01. Zanotowano rowniez istotng statystycznie ko-
relacje migdzy optymizmem ekonomicznym a poczuciem wptywu, #(1045)=0,106,
p<0,01 oraz ujemng korelacj¢ miedzy optymizmem ekonomicznym a poczuciem bez-
pieczenstwa, r(1043) =-0,148, p<0,01.

Nie zanotowano istotnych statystycznie rdéznic w poziomie optymizmu
ekonomicznego migdzy grupami os6b z rodzin o tradycji dziatalno$ci spotecznej i
grupami respondentow bez takich tradycji.
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4.11. Stosunek do praktyk religijnych

Istotng zmienna, z punktu charakterystyki populacji, jest stosunek badanych do
praktyk religijnych.

Blisko 90 proc. badanych zadeklarowato uczestnictwo w mszach i nabo-
zenstwach, a co dziesiagty respondent odpowiedzial, ze w ogdle nie uczestniczy w
praktykach religijnych. Najwigkszy odsetek (28,6 proc.) badanych zadeklarowat coty-
godniowe uczestnictwo w mszach lub nabozenstwach. Co czterdziesty badany dekla-
ruje codzienne uczestnictwo w mszach lub nabozenstwach. Doktadne dane przedsta-
wia rysunek 4.6.

W celu sprawdzenia, czy wsrdd uczestnikow prezentowanego badania zachodza
podobne procesy, zostata wykonana analiza korelacyjna uczestnictwa w mszach i na-
bozenstwach z takimi cechami, jak: pte¢, miejsce zamieszkania, wyksztalcenie rodzi-
coOw.

Zanotowano rowniez istotne statystycznie powigzanie poziomu uczestnictwa w
mszach i nabozefstwach z plcia, x*(8) = 38,794, p < 0,01, v = 0,137, p < 0,01 lub
miejscem zamieszkania, y(40) = 133,999, p < 0,01, v= 0,148, p < 0,01.

W obu przypadkach wigksze zaangazowanie w uczestnictwo w mszach wiaze si¢
z byciem dziewczyng i mieszkaniem na wsi (por. tabele 4.9. oraz 4.10.).

kilka razy w tygodniu
raz na tydzien

prawie co tydzien

dwa, trzy razy w miesigcu

mniej wigcej raz w miesigcu

kilka razy w roku

mniej wigcej raz, dwa razy w roku
rzadziej niz raz w roku

w ogdle nie uczestnicze

0,00 5,00 10,00 15,00 20,00 25,00 30,00

Rysunek. 4.6. Uczestnictwo w mszach i nabozenstwac

60



Tabela 4.9 Udziat w mszach i nabozenstwach w podziale na dziewczgta i chtopcow

Ple¢
Mezczyzni Kobiety
N proc. N proc.
w ogble nie uczestnicze 89 14,2 41 6,8
rzadziej niz raz w roku 44 7,1 20 3,3
mniej wigcej raz, dwa razy w roku 34 5,4 34 5,7
kilka razy w roku 82 13,2 73 12,1
mniej wigcej raz w miesiagcu 64 10,3 49 8,2
dwa, trzy razy w miesiagcu 53 8,5 53 8,8
prawie co tydzien 92 14,8 117 19,5
raz na tydzien 154 24,7 195 32,4
kilka razy w tygodniu 11 1,8 19 3,2
Lacznie 623 100,00 601 100,00
Tabela 4.10 Udziat w praktykach religijnych w podziale na miasto i wie§
Osoby mieszkajace
w miescie na wsi
N proc. N proc.
w ogole nie uczestniczg 97 12,86 33 7,0
rzadziej niz raz w roku 59 7,83 5 1,1
mniej wigcej raz, dwa razy w roku 55 7,29 14 3,0
kilka razy w roku 104 13,79 51 10,8
mniej wigcej raz w miesiagcu 69 9,15 45 9,6
dwa, trzy razy w miesiagcu 57 7,55 49 10,4
prawie co tydzief 123 16,32 85 18,0
raz na tydzien 175 23,22 174 36,9
kilka razy w tygodniu 15 1,99 15 3,2
Lacznie 754 100,00 471 100,0

Uzyskane w prezentowanym badaniu wyniki potwierdzaja hipotez¢ o wickszym
zroéznicowaniu $wiatopogladowym wsrdéd miodziezy z miast oraz chtopcoéw i narasta-
niu wsérod nich ,,chtodnego” stosunku do praktyk religijnych.
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Beata Rogalska (1997; 65-66) przeanalizowata, na podstawie badan CBOS wzory
i warto$ci rodziny polskiej 1 stwierdzita, ze:

»Im nizsze wyksztatcenie, tym czesciej respondenci (rodzice dzieci) ktadg na-
cisk na wyksztalcenie u dzieci takich cech, jak: oszczednosé, religijnosé¢ oraz
postuszenstwo, a takze pracowitos¢. Grupq najsilniej preferujqgcq te wartosci,
ktore skladajq si¢ na tradycyjny wzor wychowania sq rolnicy. Im wyzsze wy-
ksztalcenie, tym czeSciej badani postulujq rozwdj w procesie wychowania ta-
kich cech, jak: niezaleznosé, poczucie odpowiedzialnosci, stanowczosc¢, wy-
trwatos¢, wyobraznia i bezinteresownosc”.

Krzysztof Pawlina (1998; 25) na podstawie zrealizowanych badan stwierdzil, ze:

Hlstnieje statystyczna zaleznosé¢ migdzy poziomem wyksztatcenia rodzicow
a intensywnosciq wiary ich dzieci. Im wyzszy jest poziom wyksztalcenia rodzi-
cow, tym statystycznie mniejsza intensywnosc wiary ich dzieci”.

W badanej probie nie znalazty potwierdzenia tezy stawiane przez cytowanych ba-
daczy, iz na intensywnos$¢ uczestnictwa w praktykach religijnych ma wptyw poziom
wyksztalcenia obojga rodzicow. Zanotowano zalezno$¢ statystyczna, cho¢ niska
i ujemna, migdzy uczestnictwem w praktykach religijnych a poziomem wyksztatcenia
ojca, T5(1218)=-0,046, p<0,05, przynaleznoscia do organizacji mlodziezowe;j,
t5(1212)=-0,072, p<0,05. Korelacje stabe, ale pozytywne, odnotowano migdzy
uczestnictwem w  praktykach religijnych a poczuciem bezpieczenstwa,
15(1222)=0,070, p<0,05 oraz poczuciem wptywu spotecznego, t,(1222)=0,039,
p<0,05.
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5.

Postawy polityczne mtodziezy uczace;j sie

5.1. Zainteresowanie polityka

Problem kompetentnego udziatu obywateli w sprawowaniu wladzy w panstwie
demokratycznym mozna bez zbytniej przesady uznaé¢ za warunek podstawowy dla
autentycznej — a nie tylko deklaratywnej — demokratyzacji systemu politycznego. Tyl-
ko obywatel posiadajacy pewne minimum wiedzy o szeroko rozumianych zjawiskach
spotecznych moze §wiadomie i racjonalnie partycypowaé w realizacji praw suwerena,
czyli stac si¢ rzeczywistym podmiotem wtadzy. Obywatel nieposiadajacy takiej wie-
dzy moze réwniez podejmowaé $wiadome decyzje dotyczace spraw publicznych.
Jednak ich racjonalno$¢ bedzie wysoce problematyczna, a bardzo czesto mozna je
bedzie okresli¢ mianem decyzji przypadkowych, racjonalnych co najwyzej w odnie-
sieniu do konkretnej sytuacji, niebiorgcych pod uwagg pelnego zestawu konsekwencji
przez nie wywotanych.

W polskiej praktyce politycznej przecietny obywatel ma relatywnie mato okaz;ji
do aktywnego wspotudziatu w sprawowaniu wladzy. Tym wigkszego znaczenia na-
biera kazda sytuacja, w ktorej og6t obywateli moze jednocze$nie i w takim samym
stopniu wplywaé na bieg spraw publicznych. Do chwili obecnej jedynie wybory do
organ6éw przedstawicielskich stwarzaty taka okazje. Moze sta¢ si¢ nig rowniez refe-
rendum.

Uwzgledniajac zatozenia doktrynalne ustroju demokratycznego, nalezy uznac¢ za
optymalng sytuacje, w ktorej obywatel posiada niezb¢dng wiedz¢ pozwalajaca mu
Swiadomie i aktywnie wzia¢ udzial w akcie wyborczym oraz uczestniczy¢é w okresie
pozniejszym w kontroli dziatalnosci swojego (swoich) przedstawiciela. Wyborce ta-
kiego nazywamy wyborca kompetentnym.

Zainteresowanie polityka, wiedza o niej, rozumiana jako znajomos¢ nie tylko fak-
tow politycznych, ale takze prawidtowosci rzadzacych polityka, to cechy, jakimi po-
winien charakteryzowaé si¢ nowoczesny obywatel. Wiedza o polityce ksztaltowana
jest przez r6znorodne zrddla, czestokro¢ wynika z wlasnego doswiadczenia jednostki,
z kontaktéw z instytucjami politycznymi i publicznymi. Zakres zainteresowan i wie-
dza wyznaczajg tradycje rodzinne i nabyta wiedza naukowa. Informacje na tematy po-
lityczne przekazujg Srodki masowego przekazu (prasa, radio, telewizja), szkota, kole-
dzy, znajomi.

Zainteresowanie wydarzeniami politycznymi i mechanizmami polityki to zjawis-
ka zmienne, zalezne od szeregu czynnikow, wsrdd ktoérych wymienia si¢ sytuacje po-
lityczng i stopien zaspokojenia potrzeb politycznych. Nalezy zwroci¢ uwage na fakt,
iz w zaleznos$ci od istotnosci wydarzenia zainteresowanie politykg moze by¢ wigksze
lub mniejsze. Jerzy Bartkowski uwaza, ze ,,podstawg i bazowym fenomenem dla roz-
nych forma uczestnictwa w zZyciu publicznym jest zainteresowanie politykq, wyrazajg-
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ce sig w przyznawaniu jej duzego znaczenia, w Sledzeniu wydarzen politycznych i
dyskusjach na jej temat” (2012a; 282)

W opinii potocznej wyksztatcity si¢ dwa typy widzenia mtodziezy. Wedlug pier-
wszego mlodziez jest szczeg6lnie zainteresowana wydarzeniami politycznymi, swoja
wiedze na ten temat czerpie z réznorodnych uzupetniajacych si¢ zrodet. W mysl dru-
giego — mlodziez nie jest zainteresowana polityka, nie zglebia jej tajnikow i przyjmu-
jac postawe apolityczna, stroni od wszelkiej formalnej aktywnosci politycznej i od
udziatu w zyciu publicznym.

W tej czesci pracy postanowitem znalez¢é odpowiedZ na dwa pytania:

- Jaka jest — w istocie — skala zainteresowania mtodziezy uczacej si¢ polityka?
- Jakie znaczenie w zyciu mtodych Polakow zajmuje polityka?

W omawianym badaniu zastosowano dwa pytania, pozwalajgce rozstrzygna¢ te
kwestie. Poziom zainteresowania polityka zmierzono za pomoca porzadkowej zmien-
nej, zawartej w pytaniu o zainteresowanie polityka, natomiast znaczenie polityki w
zyciu badanych uczniéw za pomoca graficznej skali przedzialowej, zawartej w pyta-
niu, na ile polityka jest wazna w zyciu respondenta.

5.1.1. Uczniowskie zainteresowanie polityka

Badani uczniowie mogli okresli¢ swoje zainteresowanie polityka w nastepujacy
sposéb:
— zadne — praktycznie nie interesuje mnie w ogole;
— nikle, niewielkie — cz¢sto umykajg mojej uwadze nawet wazne wydarzenia;
— $rednie — sledze jedynie gldowne wydarzenia;
— duze — do$¢ uwaznie $ledzg to, co dzieje si¢ w polityce;
— bardzo duze — uwaznie, szczegétowo sledzg¢ prawie wszystko, co dziej¢ si¢
polityce.

Pierwsza, niejako automatycznie nasuwajaca si¢ refleksja dotyczy powszechnosci
zainteresowania polityka. Ta dziedzing zycia interesuje si¢ trzy czwarte responden-
tow. Najwiekszy procent badanych uczniéw (47,6 proc.) deklaruje $redni poziom za-
interesowania polityka. 13 proc. respondentéw jest zainteresowanych polityka w du-
zym lub bardzo duzym stopniu. Jedynie 18,5 proc. respondentdow nie przejawia zad-
nego zainteresowania polityka. Zainteresowanie politykg nie ma charakteru jednorod-
nego i nie mozna mowic o jednej, trwatej tendencji.

Whbrew obiegowym opiniom o totalnym braku zainteresowania polityka wérod
mtlodziezy, ona sama swoje zainteresowanie polityka okresla jako $rednie.

Kategorie sktadajace si¢ na odpowiedzi na omawiane pytanie nie sg rownoliczne,
(x*(4) = 700,086, p < 0,01), wartos¢ $redniej uzyskanej ze wszystkich odpowiedzi
wynosi 2,58 na pigciopunktowej skali, natomiast mediana i modalna dla tego pytania
wynosza 3. Rozktad zmiennej pozwala stwierdzi¢, ze wigcej osob wykazuje $rednie
lub stabsze zainteresowanie polityka.
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Nasuwa si¢ pytanie, co ma wplyw na zainteresowanie polityka? Jakie znaczenie
ma ptec¢ lub miejsce zamieszkania? Czy w $wietle otrzymanych wynikéw analiz kore-
lacyjnych bedzie mozna, w odniesieniu do badanej mlodziezy, stwierdzi¢, ze rdéznicu-
ja ja nie tylko pte¢ i posiadane wyksztatcenie, ale takze status spoteczny i materialny
rodziny pochodzenia?

Poziom zainteresowania polityka wykazuje bardzo niskie, dodatnie korelacje z:

— liczbg ksigzek znajdujacych si¢ w domu respondenta, 1,(1210)=0,10, p <0,01,
— z poczuciem wptywu, 15,(1220) = 0,76, p < 0,01.

Odnotowatem réwniez istotne statystycznie, stabe powigzanie migdzy poziomem
zainteresowania polityka a wystgpowaniem tradycji dziatalnosci spotecznej w rodzi-
nie, x2(4) =26,582, p <0,01,v=0,148, p <0,01. Wbrew oczekiwaniom nie zanoto-
walem istotnego statystycznie skorelowania poziomu zainteresowania polityka z sytu-
acja materialng rodziny, poczuciem bezpieczenstwa, czy aktywnoscig religijna.

Jak wida¢ na zalaczonej tabeli 5.1., wérdd osob, ktore nie zetknely si¢ z dziatal-
nos$cig spoteczng w rodzinie, nieco czg¢sciej mozna spodziewaé si¢ zadnego lub nie-
wielkiego zainteresowania polityka, natomiast wérdod osob pochodzacych z rodzin
z tradycja dziatalnosci spolecznej, nieco czesciej mozna si¢ spodziewaé wigkszego
zainteresowania polityka.

Tabela 5.1. Zainteresowanie polityka a tradycje dziatalnosci spotecznej w rodzinie

Zainteresowanie Tradycje dziatalnosci spotecznej w rodzinie Ogotem
polityka tak nie

N proc. N proc. N proc.
zadne 31 2,57 193 15,98 224 18,54
niewielkie 48 3,97 201 16,64 249 20,61
$rednie 110 9,11 467 38,66 577 47,76
duze 32 2,65 91 7,53 123 10,18
bardzo duze 17 1,41 18 1,49 35 2,90
ogotem 238 19,70 970 80,30 1208 100,00

Poziom zainteresowania politykg jest powigzany z cztonkostwem rodzicow w or-
ganizacji spotecznej, y*(4) = 11,359, p < 0,05, v = 0,237, p < 0,05. Jak wida¢ w tabeli
5.2., cztonkostwo rodzicow w organizacji spotecznej wiaze si¢ z nieco czgstszym wy-
stepowaniem wyzszego poziomu zainteresowania polityka.

Nie zanotowalem istotnego statystycznie powiagzania migdzy poziomem zaintere-
sowania polityka a petnieniem przez rodzicow funkcji radnego. Poziom zaintereso-
wania polityka nie jest powiazany z pelnieniem funkcji w organizacji spotecznej
przez rodzicow.
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Tabela 5.2. Zainteresowanie polityka a cztonkostwo rodzicow w organizacji spotecznej (N=202)

Cztonkostwo rodzicéw w organizacjach

Zainteresowanie spotecznych
politykg tak nie

N proc. N proc.
zadne 16 7,92 11 5,45
niewielkie 15 7,43 23 11,39
Srednie 44 21,78 46 22,77
duze 22 10,89 10 4,98
bardzo duze 12 5,94 3 1,49
Ogobtem 109 53,96 93 46,04

Zanotowalem powigzanie poziomu zainteresowania polityka z czlonkostwem w
partii politycznej, y(4)=13,469, p< 0,01, v=0,263, p< 0,01, oraz z petnieniem przez
rodzicow funkcji w partii politycznej, x2(4) =19,680, p<0,01,v=0,317, p <0,01.

W obu przypadkach zaangazowanie w dziatalno$¢ polityczng rodzicéw (rozu-
miang jako przynaleznos$¢ i petlienie funkcji w partii politycznej) wigze si¢ z nieco
wigkszym zainteresowaniem polityka wérdd ich dzieci (por. tabele 5.3. 1 5.4.).

Tabela 5.3. Zainteresowanie polityka a przynalezno$¢ rodzicow do partii politycznej

Zainteresowanie Przynalezno$¢ rodzicow do partii politycz- Ogoltem
polityka nej
tak Nie

N proc. N proc. N proc.
zadne 7 3,59 22 11,28 29 14,87
niewielkie 10 5,13 28 14,36 38 19,49
Srednie 19 9,74 67 34,36 86 44,10
duze 11 5,64 20 10,26 31 15,90
bardzo duze 8 4,10 3 1,54 11 5,64
ogdtem 55 28,2 140 71,79 195 100,00

Tabela 5.4. Zainteresowanie polityka a pelnienie przez rodzicow funkcji w partii politycznej

Zainteresowanie Petnienie przez rodzicow funkcji w partii Ogolem
polityka politycznej
tak nie

N proc. N proc. N proc.
zadne 6 3,06 21 10,7 27 13,78
niewielkie 12 6,12 25 12,76 37 18,88
$rednie 12 6,12 73 37,24 85 43,37
duze 6 3,06 25 12,76 31 15,82
bardzo duze 10 5,10 6 3,06 16 8,16
ogdtem 46 23,47 150 76,53 196 100,00
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Zamykajac fragment pracy, poswigcony zainteresowaniu polityka nalezy stwier-
dzi¢, ze bardzo duze zainteresowanie polityka zadeklarowali:

e chlopcey,
mieszkancy wsi,
posiadajacy w domu wigcej niz 200 ksiazek,
mogacy pozwoli¢ sobie na niektore drogie przedmioty,
nalezacy do organizacji mtodziezowej czy spolecznej,
z domowymi tradycjami dziatalnosci spotecznej czy politycznej,
uczniowie, ktorych matki legitymuja si¢ wyksztatceniem srednim lub wyz-
szym,

e uczniowie, ktorych ojcowie legitymujg si¢ wyksztatlceniem zasadniczym za-

wodowym lub wyzszym.
Natomiast niskie zainteresowanie polityka lub wrecz brak takowego deklaro-

waty czgsciej:

e dziewczgta,
mieszkancy wsi i miast ponizej 49 tys. ludnosci,
posiadajacy w domu nie wiecej niz 100 ksigzek,
mogacy pozwoli¢ sobie na niektore drogie przedmioty,
nienalezacy do zadnej organizacji mtodziezowej czy spolecznej,
nieposiadajacy domowych tradycji dziatalnosci spotecznej czy politycznej,
uczniowie, ktorych ojcowie legitymujg si¢ wyksztatceniem zasadniczym za-
wodowym,

e uczniowie, ktorych matki legitymuja si¢ wyksztatceniem wyzszym.

Z ustalen badawczych dokonanych na podstawie danych uzyskanych z EVS w la-
tach 1990-2009 polityka zajmuje mato miejsca w zyciu Polakéw. Okoto 40 proc. de-
klaruje zainteresowanie polityka (Bartkowski, 2012 a; 287).

5.1.2. Znaczenie polityki w zyciu uczniow

Pytanie dotyczace kwestii zainteresowania polityka brzmiato: ,,Na ile polityka
Jjest wazna w Twoim zyciu? ”. Badani mieli udzieli¢ odpowiedzi, zaznaczajac ja na 11-
stopniowej skali graficznej. Bieguny skali wyznaczaly dwie skrajne opinie: polityka
jest zupelnie niewazna w moim zyciu oraz polityka jest bardzo wazna w moim zyciu.

Generalnie mlodziez ocenia znaczenie polityki w jej zyciu jako mniej niz $rednie.
Przy czym, to ,,mniej niz $rednie” jest wartoScia bardziej odlegta od okreslenia sred-
nia niz miato to miejsce w pytaniu o zainteresowania. Postuze si¢ tutaj takze warto-
Scig $redniej uzyskanej ze wszystkich odpowiedzi. W tym pytaniu wynosi ona 3,85 na
jedenastostopniowej skali. Wartoscig §rodkowa dla niej jest liczba 5. Mediana wynosi
4, natomiast modalna dla tego pytania wynosi 3. Rozktad odpowiedzi na pytanie ,,Na
ile polityka jest wazna w Twoim Zyciu?” pozwala stwierdzi¢, ze u wigkszosci respon-
dentoéw polityka nie jest uznawana za wazny elementem zycia.

Prawie co szesnasty badany (5,8 proc.) okreslil znaczenie polityki w jego zyciu
jako zadne. O wiele wigcej okreslito je jako co najmniej nikly, lecz mniej niz $redni.
Osob takich byto tacznie 58,7 proc. Oceng $rednig zadeklarowato 12,8 proc. bada-
nych. Wigcej niz $rednia, lecz mniej niz bardzo wazng polityke w swoim zyciu okre-
$lito 21,1 proc. Bardzo duze znaczenie polityki w swoim zyciu odczuwato 1,7 proc.
badanych uczniow.
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O ile mlodziez uczaca si¢ deklaruje zainteresowanie polityka, o tyle stara si¢ nie
zauwazac jej znaczenia w swoim zyciu. Mniej niz co czwarty badany uwaza, ze poli-
tyka ma wigcej niz $rednie znaczenie w jego zyciu.

Interesujacych informacji dostarcza zestawienie odpowiedzi z deklaracjami zain-
teresowaniem polityka. Poziom zainteresowania polityka wykazuje wysokie dodatnie
korelacje z oceng znaczenia polityki w zyciu respondentow, t,(1210) = 0,548, p <
0,01. Szczegotowe dane zawiera tabela 5.5.

Wynika z niej, ze 50,8 proc. respondentow wykazuje postawe wyrazajaca si¢
konsekwentna oceng zardwno znaczenia polityki w swoim zyciu, jak i swojego zain-
teresowania tg dziedzing. Sposrod wszystkich badanych 5,0 proc. ani nie odczuwa
jakiegokolwiek znaczenia polityki w swoim zyciu, jak rowniez absolutnie polityka si¢
nie interesuje. Na drugim koncu pozostaje 0,7 proc. badanych, ktérzy oceniajg zna-
czenie polityki jako bardzo duze i swoje zainteresowanie jako bardzo duze. Miedzy
tymi dwoma biegunami pozostaje reszta uczniow.

Tabela 5.5. Zainteresowanie polityka a ocena znaczenia polityki w zyciu

Polityka w moim zyciu jest:
niewazna | mato waz- | $rednio wazna bardzo
na wazna wazna
w ogole 5,0 proc. | 11,4 proc. | 1,9 proc. 0,3 proc. 0,3 proc.
. 61 139 22 3 3
Interesuje
. matym 0,5 proc. | 15,1 proc. | 4,5 proc. 0,7 proc.
1 6 185 55 9
polityka w - ;
stopniu: Srednim 0,2 proc. | 16,1 proc. | 25,5 proc. | 5,2 proc. 0,4 proc.
pniu:
2 197 311 63 5
duzym 1,1 proc. | 4,3 proc. | 4,5proc. | 0,3 proc.
53 55 3
bardzo 0,2 proc. | 0,3 proc. 0,7 proc.
duzym 2 3 9

Znaczaca grupa respondentdw — 15,1 proc. ocenia oba te obszary jako niewielkie.
Jednak 11,4 proc. ucznidow uwaza, ze polityka jest wazna w niewielkim stopniu i w
ogole si¢ nig nie interesuje, a 16,1 proc. przy takiej samej ocenie wazno$ci polityki
deklaruje $rednie nig zainteresowanie.

Korelacja odpowiedzi na pytanie ,,Na ile polityka jest wazna w Twoim zZyciu?”
z liczbg ksiazek znajdujgcych si¢ w domu jest istotna statystycznie, ale bardzo niska,
5(1219) = 0,043, p < 0,05.

Zanotowalem istotne statystycznie, ale bardzo niskie korelacje migdzy odpowie-
dzia na pytanie ,,Na ile polityka jest wazna w Twoim Zyciu?” a poczuciem wplywu,
r(1222) = 0,089, p < 0,01, oraz poczuciem bezpieczenstwa, r(1221) = 0,056, p < 0,05.

Odpowiedz na pytanie ,,Na ile polityka jest wazna w Twoim Zyciu?” zalezy
od wystepowania tradycji dziatalnos$ci spotecznej w rodzinie. Stwierdzitem, ze przy-
pisywane znaczenia polityki jest wigksze u osob, ktorych rodzice byli zaangazowani
w dziatalno$¢ spoteczna, cztonkami partii politycznych lub petili w nich funkcje.
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Istotno$¢ réznic badano za pomoca testu ¢ Studenta dla dwoch prob niezaleznych,
przy tescie jednostronnym. Wyniki zebrano w tabeli 5.6.

Tabela 5.6. Srednie wartosci odpowiedzi na pytanie ,,Na ile politvka jest wazna w Twoim Zyciu?” w grupach z
tradycjami dzialalno$ci spotecznej w rodzinie i bez takich tradycji

tak nie
M | SD | M | SD ¢ daf P
dzial. spoleczna 4,44 | 241 | 3,71 |2,27 | 4,40 | 1206,66 | 0,00
funkcja w partii polit. | 5,48 | 2,64 | 3,99 | 2,25 | 3,47 | 65,73 0,00
czlonek partii polit. 4,87 | 2,48 | 3,94 |2,24 | 2,54 | 191,81 0,01

Konczac rozwazania po§wigcone znaczeniu polityki w zyciu badanej mlodziezy,
nalezy stwierdzi¢, ze bardzo duze lub duze znaczenie polityki w swoim zyciu dekla-
rowali:

chlopcy,

mieszkancy miast od 100 do 499 tysigcy mieszkancow,

posiadajacy w domu od 51 do 500 ksiazek,

mogacy pozwoli¢ sobie na niektore drogie przedmioty,

nalezacy do organizacji mtodziezowej czy spolecznej,

posiadajacy w domu tradycje dziatalno$ci spotecznej czy politycznej,
uczniowie, ktorych matki legitymuja si¢ wyksztalceniem §rednim ogélno-
ksztalcagcym lub niepetnym wyzszym,

uczniowie, ktorych ojcowie legitymuja si¢ wyksztatceniem niepetnym srednim
lub pomaturalnym.

Natomiast niewielkie znaczenie polityki w swoim zyciu lub wrecz brak takiego
deklarowali czesSciej:

mieszkancy wsi i miast ponizej 49 tys. ludnosci,

dziewczgta,

posiadajacy w domu nie wiecej niz 50 oraz powyzej 500 ksigzek,
niemogacy pozwoli¢ sobie na drogie przedmioty oraz mogacy sobie pozwolié
na niektore drogie przedmioty,

nienalezacy do zadnej organizacji mtodziezowej czy spotecznej,

niemajacy domowej tradycji dziatalnosci spotecznej czy polityczne;j,
uczniowie, ktorych ojcowie legitymujg si¢ niepelnym wyzszym wy-
ksztatceniem,

uczniowie, ktorych matki legitymuja si¢ wyksztalceniem pomaturalnym lub
WyZszym,

uczniowie, ktorych ojcowie i matki sg na rencie lub emeryturze.

5. 2. Korzystanie ze zrodet wiedzy o polityce

Jednym z wazniejszych zagadnien, na ktore mialo odpowiedzie¢ badanie, byto
okreslenie, skad uczniowie czerpia informacje o polityce i wydarzeniach poli-
tycznych. Jest to jedno z podstawowych zagadnien analizowanych przez badaczy,
zajmujacych si¢ problematyka zwigzang z postawami politycznymi, kulturg politycz-
ng i socjalizacjg polityczna.
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Polska jest krajem, ktory od 1989 roku znajduje si¢ na drodze transformacji sys-
temowej, dlatego teoretycznie problem roznorodnosci zrddet informacji i dostepu do
nich ma juz poza sobg. Obok zZrodet uznawanych jako oficjalne, zwigzanych z pan-
stwem funkcjonuja alternatywne, niezalezne zrédta informacji. Mozna powiedzie¢, ze
ten warunek demokracji proceduralnej zostat w warunkach polskich speliony.

Chcac dowiedzie¢ sig, skad uczniowie czerpig informacje o aktualnych wydarze-
niach politycznych, zadano pytanie, ktore brzmialto: ,,Z ktorych z nizej wymienionych
zrodet korzystasz, cheqce dowiedzied sie o polityce, a z ktorych nie?”.

Badanym uczniom przedstawiono kilkanascie zrédet informacji o polityce:
1) krajowa prasa codzienna, 2) krajowe tygodniki, 3) Polskie Radio (tzw. publiczne),
4) rozmowy z rodzicami, cztonkami rodziny, 5) komercyjne stacje radiowe, 6) Tele-
wizja Polska (tzw. publiczna), 7) telewizje komercyjne (Polsat, TVN, TVN24),
8) polskojezyczne wydawnictwa ksigzkowe o tematyce politycznej, 9) obcojezyczne
wydawnictwa ksigzkowe o polityce, 10) lekcje w szkole, 11) stysze w Kosciele,
12) zagraniczna prasa tygodniowa, 13) polskojezyczne audycje zagranicznych rozgto-
$ni radiowych, 14) rozmowy z kolegami, przyjaciotmi, 15) informacje zdobywane
w Internecie, 16) zagraniczne telewizyjne serwisy informacyjne (BBC, CNN),
17) spotkania dyskusyjne kluboéw i kot zainteresowan oraz 18) wiedza upowszechnia-
na w organizacjach mlodziezowych.

Badani zaznaczali odpowiedzi przy kazdej mozliwosci, okreslajac, czy: ,,w ogole
nie korzystajg”, ,,bardzo rzadko korzystaja”, ,,rzadko korzystajg”, ,,cz¢sto korzystaja”,
badz tez ,,bardzo czesto korzystaja”.

Zrodta wiedzy o polityce mozna grupowaé wedtug roznych kryteriow formalnych
i merytorycznych. Pierwszym z takich kryteriow moze by¢ kryterium formalne, odno-
szace si¢ do zrodla pochodzenia informacji:

*  kraj,

= zagranica: rozglosnie radiowe nadajace programy informacyjne w je-
zykach obcych, jak i polskim, serwisy informacyjne (BBC, CNN), za-
graniczna prasa tygodniowa.

Drugie moze odnosi¢ si¢ do nosnika informacji:

= drukowane: prasa codzienna i tygodniki, ksigzki naukowe i popu-
larnonaukowe,

= elektroniczne: rozglosdnie oraz stacje telewizyjne.

Trzecie dotyczyé moze typu wlasnosci zrodet:

= gspoteczne (publiczne) — Polskie Radio oraz Telewizja Polska,

=  komercyjne (prywatne) — komercyjne rozglos$nie radiowe (np. RMF
FM, Radio Zet) oraz komercyjne stacje telewizyjne, takie jak Polsat
czy TVN.

Czwarte pozwala wyodrebni¢ zrodta:

= potoczne: rozmowy z rodzicami, cztonkami rodziny, kolegami, przyja-
ciotmi, informacje zastyszane w Kosciele,

= naukowe: ksigzki naukowe i popularnonaukowe dotyczace polityki
oraz lekcje w szkole i spotkania dyskusyjne w klubie badz kole zainte-
resowan.

Pigte moze dzieli¢ zrodta informacji na:

= tradycyjne, definiowane jako inne niz nowe media interaktywne,
= interaktywne, do ktorych zaliczymy przede wszystkim Internet.
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Badani uczniowie najczesciej ogladaja komercyjne stacje telewizyjne, publiczng te-
lewizj¢ i stuchaja komercyjnych stacji radiowych. Na czwartym miejscu wymienili ra-
dio publiczne. Badani w ogodle nie uczestnicza w spotkaniach dyskusyjnych czy kotach
zainterysowan. Nie stuchaja polskojezycznych audycji zagranicznych rozglosni radio-
wych, zagranicznej prasy tygodniowej, obcojezycznych wydawnictw ksiazkowych
o polityce, krajowych wydawnictw ksigzkowych o polityce oraz zagranicznych telewi-
zyjnych serwiséw informacyjnych. Nie korzystaja rowniez z wiedzy upowszechnianej
przez organizacje mtodziezowe. Na podstawie otrzymanych danych mozna stwierdzic,
ze najczesciej badani (odpowiedzi ,.bardzo czesto korzystam” oraz ,.czesto korzystam”)
wymieniali osiem zrodet informacji o polityce. Zalicza si¢ do nich:

e telewizje komercyjne (Polsat, TVN, TVN24) (71,8 proc.),

Telewizja Polska (tzw. publiczna) (64,5 proc.),
komercyjne stacje radiowe (64,4 proc.),
rozmowy z rodzicami, cztonkami rodziny (37,1 proc.),
Polskie Radio (tzw. publiczne) (30,1 proc.),
Internet (26,7 proc.),
krajowa prasa codzienna (25,7 proc.),

e rozmowy z kolegami, przyjaciétmi (23,0 proc.).
Doktadne zestawienie zawiera tabela 5.7.

Tabela 5.7. Zrédta informacji o polityce wykorzystywane ,,bardzo czesto” i ,,czesto”

Korzystam bardzo czgsto

i czgsto

N proc.
Telewizje komercyjne  (Polsat, TVN,
TVN24) 869 71,8
Telewizja Polska (tzw. publiczna) 788 64,5
Komercyjne stacje radiowe 788 64,4
Rozmowy z rodzicami, cztonkami rodziny 454 37,1
Polskie Radio (tzw. publiczne) 368 30,1
Internet 325 26,7
Krajowa prasa codzienna 315 25,7
Rozmowy z kolegami, przyjacioimi 283 23
Krajowe tygodniki 228 18,6
Lekcje w szkole 212 17,3
Zagraniczne telewizyjne serwisy informacyj-
ne (BBC, CNN) 182 14,9

Na podstawie rozktadu czgsto$ci odpowiedzi ,,czesto korzystam” 1 ,,bardzo czesto
korzystam” zrodta informacji o polityce pogrupowaé mozna w pie¢ kategorii.

Pierwsza z nich to zrodta o bardzo niskim stopniu wykorzystania, gdzie odsetek
wskazan waha si¢ od 0 do 20 procent. Druga z nich skupia zrodta o niskim stopniu
wykorzystania. Tutaj odsetek wskazan zamyka si¢ w przedziale 21 do 40 procent.
Trzecia grupa to zrodta o srednim stopniu wykorzystania, ktore uzyskaty od 41 do 60
procent pozytywnych odpowiedzi. Czwarta gromadzi zrodta o wysokim stopniu wy-
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korzystania. Sa to te zrodla, ktore dostaly od 61 do 80 procent pozytywnych wskazan.
Ostatnia, piatg, kategori¢ stanowig zrodta o bardzo wysokim stopniu wykorzystania.
Zebraty one od 81 do 100 procent pozytywnych ocen.

Zgodnie z tak przyjeta kategoryzacja do zrodet o bardzo niskim stopniu wyko-
rzystania zalicza si¢:

e  Krajowe tygodniki 18,6
e  Lekcje w szkole 17,3
e  Zagraniczne telewizyjne serwisy informacyjne (BBC, CNN) 14,9
e  Slysze w Kosciele 8,6
o  Krajowe wydawnictwa ksiazkowe o polityce 4,0
e  Polskojezyczne audycje zagranicznych rozgto$ni radiowych 3,6
e  Wiedza upowszechniana w organizacjach mtodziezowych 3,5
e  Zagraniczna prasa tygodniowa 3,0
e  Obcojezyczne wydawnictwa ksigzkowe o polityce 2,3
e  Spotkania dyskusyjne klubow i kot zainteresowan 2,1
W drugiej grupie — zrodet o niskim stopniu wykorzystania miejsca zajely:

. Rozmowy z rodzicami, cztonkami rodziny 37,1

. Polskie Radio (tzw. publiczne) 30,1

° Internet 26,7
. Krajowa prasa codzienna 25,7
. Rozmowy z kolegami, przyjaciotmi 23,0.

Zadne ze zrédet informacji o polityce nie jest wykorzystywane w érednim stop-
niu. Trzy zrédta znalazty si¢ w grupie o wysokim stopniu wykorzystania. Sa to media
elektroniczne, takie jak:

= Telewizje komercyjne (Polsat, TVN, TVN24) 71,8
= Telewizja Polska (tzw. publiczna) 64,5
=  Komercyjne stacje radiowe 64.4.

Zadne zrédto nie otrzymato takiej liczby wskazan, by mozna byto o nim powie-
dzie¢, ze badana mtodziez wykorzystuje je w bardzo wysokim stopniu.

Na podstawie uzyskanych odpowiedzi badanej mlodziezy mozna stwierdzié, ze
zrodtami wiedzy o polityce wykorzystywanymi w wysokim stopniu sg telewizja i ra-
dio, z wyjatkiem Polskiego Radia. Niskie wykorzystanie tego medium przez mtodziez
wynika z jego matej atrakcyjnosci dla tej grupy wiekowej.

Aby odtworzy¢ faktyczng strukture liniowych komponentéw zrodet informacji
politycznej, ktore najlepiej opisywalyby zmienno$¢ otrzymanych wynikow empirycz-
nych siggnieto po analiz¢ gtownych sktadowych. Zastosowano ukosng rotacj¢ Obli-
min, ze wzgledu na mozliwos¢ istotnego skorelowania otrzymanych wymiarow. Juz
na samym poczatku przyjeto zatozenie, ze liczba Zrodet zostanie zredukowana o te,
ktore uzyskaty $rednig ponizej 1,99. W ten sposob analiza czynnikowa objeto jedena-
Scie zrodet wiedzy o polityce. Byty to:

e krajowa prasa codzienna,
krajowe tygodniki,
Polskie Radio (tzw. publiczne),
rozmowy z rodzicami, cztonkami rodziny,
komercyjne stacje radiowe,
Telewizja Polska (tzw. publiczna),
telewizje komercyjne (Polsat, TVN, TVN24),
lekcje w szkole,
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e rozmowy z kolegami, przyjaciotmi,
e Internet,
e zagraniczne telewizyjne serwisy informacyjne (BBC, CNN).
Pierwotnie analiza czynnikowa wyodrebnila trzy wymiary. Miara KMO ade-
kwatno$ci doboru proby dla catego zestawu zmiennych wynosita 0,808.
Otrzymana macierz modelowa pozwala na interpretacje tresci wyodrgbnionych
sktadowych. Lacznie wyjasniajg one 55,38 proc. wariancji. Doktadne dane wyodreb-
nionych komponentéw liniowych przedstawia tabela 5.8.

Tabela 5.8. Ladunki czynnikowe poszczegdlnych pozycji na otrzymanych wymiarach

Zrédto informacji o polityce Sktadowa
1 2 3
Krajowa prasa codzienna 818
Krajowe tygodniki ,856
Polskie Radio (tzw. publiczne) ,635
Rozmowy z rodzicami, cztonkami rodziny
Komercyjne stacje radiowe ,719
Telewizja Polska (tzw. publiczna) ,739
Telewizje komercyjne (Polsat, TVN, TVN24) ,681
Lekcje w szkole ,506
Rozmowy z kolegami, przyjaciéimi 747
Internet , 794
Zagraniczne telewizyjne serwisy informacyjne 688
(BBC, CNN) ?
proc. wyjasnionej wariancji 33,26 12,61 9,55

Metoda osi gtownych, rotacja Oblimin, braki danych zastgpowane $rednig.
Pominigto warto$ci mniejsze od 0,40.

Z pierwsza, najsilniejsza sktadowa, wyjasniajaca tacznie 33,26 proc. wariancji, sa
zwigzane takie zrodta, jak: Internet, rozmowy z kolegami, przyjaciotmi, zagraniczne
telewizyjne serwisy informacyjne (BBC, CNN) oraz lekcje w szkole.

Wymiar ten mozna interpretowac jako korzystanie ze szkoly i alternatywnych
wobec niej zrodel informacji o polityce.

Z druga sktadows zwiazane sg takie zrodla, jak: telewizja publiczna, telewizje
komercyjne, radio komercyjne, radio publiczne.

Wymiar ten mozna interpretowac jako korzystanie z mediow elektronicznych
jako zroédla informacji o polityce.

Trzecia sktadowa dotyczy takich zrédet, jak: prasa oraz tygodniki krajowe. Wy-
miar ten mozna interpretowac jako korzystanie z prasy jako zZrédla informacji o
polityce.

Poza analizg znalazly si¢ rozmowy z rodzicami, cztlonkami rodziny. Wymiary:
korzystanie ze szkoly i alternatywnych wobec niej zrodet informacji o polityce (zrodto
1) 1 korzystanie z mediow elektronicznych jako zZrédta informacji o polityce (Zrédio 2)
sa ze soba skorelowane dodatnio, » = 0,282, p < 0,01. Wymiar korzystanie ze szkoly i
alternatywnych wobec niej zrodel informacji o polityce (Zrodlo 1) jest skorelowany
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dodatnio takze z korzystanie z prasy jako Zrédla informacji o polityce (zZrodio 3), r =
0,293, p < 0,01. Natomiast korzystanie z mediow elektronicznych jako zrodta infor-
macji o polityce (Zrédio 2) z wymiarem korzystanie z prasy jako Zrédia informacji o
polityce (zrodto 3), r=0,318, p <0,01.

Wskazniki kazdego wymiaru zostaty wyliczone jako $rednie arytmetyczne punk-
tow otrzymanych na pozycjach, ktére wchodza w sktad danej skladowej. Poniewaz
nie byto pozycji z ujemnym tadunkiem czynnikowym, nie zachodzila koniecznos$c
dekodowania wynikow.

Najsilniej reprezentowanym stylem zdobywania informacji o polityce jest korzy-
stanie z mediow elektronicznych (Zrédlo 2) (srednia = 3,45, odch. stand. 0,859), dwa
pozostate style uzyskaty nizsze wartosci sredniej. Styl korzystanie z prasy jako zrodta
informacji o polityce (zrodlo 3) uzyskat srednig = 2,52, odchylenie stand. 1,011), nie-
co nizszg warto$¢ Sredniej uzyskat styl korzystanie ze szkoly i alternatywnych wobec
niej zrédel informacji o polityce (zrodlo 1) (Srednia = 2,51, odchylenie stand. 0,815).
Graficzna ilustracj¢ wartosci otrzymanych wskaznikow przedstawia rysunek 5.1.

zrédto 1 zrédto 2 zrédto 3

Rysunek 5.1. Srednie wartosci wskaznikow poszczegolnych stylow korzystania ze zrodet informacji o polityce

Zanotowano istotne statystycznie, cho¢ niskie, korelacje migdzy nasileniem wy-
miaru korzystanie ze szkoly i alternatywnych wobec niej zrodet informacji o polityce
(¢rédlo 1) a miejscem zamieszkania, x*(95) = 155,137, p < 0,05, 1,(1204) = 0,100, p
< 0,005), sytuacja materialng rodziny, t,(1175) = 0,095, p < 0,01, liczba ksigzek w
domu, 14(1190)=0,167, p<0,05, wyksztalceniem ojca, x2(152)=220,790, p<0,05,
15(1170)=0,141, p<0,005), udziatlem w nabozenstwach, x2(152)=205,952, p<0,05,
7,(1170)=0,057, p<0,05), tradycja spotecznikowska w domu y*(19)=51,374, p<0,05,
#A1187) = 0,208, p < 0,05) oraz przynaleznoscig do organizacji, stowarzyszenia badz
kota zainteresowan, x2(19) = 58,725, p <0,05, ¢ (1184)=0,223, p <0,005).

Korelacje migdzy nasileniem wymiaru korzystanie z mediow elektronicznych
(Zrodio 2) a miejscem zamieszkania x2(80)=109,920, p <0,05, 1,(1204)=-0,050,
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p<0,05), udzialem w nabozenstwach, x2(128) = 175,226, p < 0,05, t,(1186)=0,134,
p<0,05), tradycja spotecznikowska w domu *(16) = 36,532 p < 0,05, ¢(1174)=0,176,
p<0,05) oraz przynaleznoécia do organizacji, stowarzyszenia badz kota zaintereso-
wan, x*(16)=27,572, p<0,05, #(1174)=0,533, p<0,05) nalezy uznaé za istotne staty-
stycznie, cho¢ niskie.

Zanotowano istotne statystycznie, cho¢ niskie, korelacje mi¢dzy nasileniem wy-
miaru korzystanie z prasy jako zZrodia informacji o polityce (Zrodio 3) a miejscem
zamieszkania y*(40) =86,141, p<0,005, 15(1222) =0,086, p < 0,005), liczbg ksiazek
w domu, t,(1215)=0,134, p<0,005, wyksztalceniem ojca, x2(84)=86,434, p<0,05,
5(1192) =0,094, p<0,05), wyksztalceniem matki, %*(64)=96,968, p=0,005,
15(1206)=0,084, p<0,005), tradycja spotecznikowska w domu rodzinnym,
v2(8)=25,212, p < 0,005, ¢(1205) = 0,145, p < 0,005) oraz przynaleznoscia do organi-
zacji, stowarzyszenia badZz kota zainteresowan, x2(8)=20,3 80, p<0,05,
#1205)=0,130, p <0,05).

Poczucie wptywu jest skorelowane dodatnio ze wszystkimi trzema stylami korzy-
stania z mediow informacyjnych. I tak z: nasileniem stylu korzystanie ze szkoly i al-
ternatywnych wobec niej zrodel informacji o polityce (zrodto 1), r(1201) = 0,164,
p<0,005, nasileniem stylu korzystanie z mediow elektronicznych (Zrédto 2), r(1190) =
0,174, p < 0,005, nasileniem stylu korzystanie z prasy jako zrodia informacji o polity-
ce (zrodlo 3), r(1220) = 0,122, p < 0,005.

Poczucie bezpieczenstwa jest skorelowane jedynie z nasileniem stylu korzystanie
z mediow elektronicznych (Zrodlo 2), r(1189) = 0,115, p <0,005.

Stwierdzitem wyzsze nasilenie stylu korzystanie ze szkoly i alternatywnych wobec
niej zrodet informacji o polityce (Zrodio 1) u 0sob, ktorych rodzice byli zaangazowani
w dziatalno$¢ spoteczng i u 0sob, ktoérych rodzice petnili funkcje w organizacji spo-
tecznej, wyzsze nasilenie stylu korzystanie z mediow elektronicznych (zrodto 2) i niz-
sze nasilenie stylu korzystanie z prasy jako zZrodta informacji o polityce (zrodto 3) u
0s0b, ktorych rodzice byli zaangazowani w dziatalno$¢ spoteczng. Wszystkie wartoSci
$rednie przedstawione zostaty w tabelach 5.9., 5.10.15.11.

Tabela 5.9. Nasilenie stylu korzystanie ze szkoly i alternatywnych wobec niej Zrédel informacji o polityce (Zrodlo 1) w
grupach z tradycja rodzinng w dziatalnosci spolecznej i w grupach bez takich tradycji wraz z testem t Studenta

tak nie
M SD M SD t df P
dzial. spoleczna 1,97 | 0,71 | 1,80 | 0,59 | 3,33 | 325,67 0,00
funkcja w org. spol. 2,11 [ 0,79 | 1,88 | 0,62 | 2,43 | 214,72 0,01

Tabela 5.10. Nasilenie stylu korzystanie z mediéw elektronicznych (¢rédfo 2) w grupach z tradycja rodzinng
w dziatalnosci spotecznej i w grupach bez takich tradycji wraz z testem t Studenta

tak nie
M SD M SD t df J2)
dzial. spoleczna 3,17 10,62 |3,04 | 061 |291 1212,99 | 0,00
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Tabela 5.11. Nasilenie stylu korzystanie z prasy jako zZrédta informacji o polityce (Zrédlo 3) w grupach z tradycja
rodzinng w dziatalnosci spotecznej i w grupach bez takich tradycji wraz z testem t Studenta

tak nie
M SD M SD t df p
dzial. spoleczna 3,20 | 0,75 3,29 |069 |-1,70 | 1210,55 | 0,04

Podsumowujgc rozwazania nad zainteresowaniami mtodziezy polityka, nalezy
generalnie stwierdzié, iz uczniowie interesuja si¢ tym, co dzieje si¢ wokot niej. Wiek-
szo$¢ z nich korzysta z réznych zrédet informacji. Poziom jest zr6znicowany, mozna
jednak powiedzie¢, ze nie jest on zbyt wysoki. Okresli¢ go mozna jako $redni. Spo-
$rod wielu zrodel, jakie maja do dyspozycji, badani uczniowie wybieraja przede
wszystkim takie, ktore sg tatwo dostepne lub uznawane za wiarygodne. Wbrew temu,
co si¢ potocznie sadzi i mowi o jakosci przekazywanych informacji, to wtasnie radio i
telewizja dominuja jako najchg¢tniej wykorzystywane zrédta informacji. Rozrozni¢
jednak nalezy preferencje wyboru w zalezno$ci od formy wiasnoéci tych srodkéw ma-
sowego przekazu. Na rynku medidw od poczatku transformacji ustrojowej konkuruja
ze sobg media publiczne i komercyjne. Wida¢ to wyraznie, gdy przygladamy si¢ me-
diom elektronicznym. Panstwowa prasa, zarowno codzienna, jak i tygodniowa jako
medium informacyjne po 1989 roku przestata istnie¢. Panstwo ograniczyto si¢ do po-
siadania jedynie stacji telewizyjnych i rozgtosni radiowych oraz do przywileju wyda-
wania koncesji na te media.

5.3. Wizerunek demokracji jako ustroju

Demokracj¢ uwaza si¢ za: (a) system ideowo-polityczny i jednoczesnie jako (b)
mechanizm selekcji wladzy i (c) sposob funkcjonowania samych rzadow. Jako system
ideowy demokracja jest zbiorem haset, ktore moga mie¢ nastepujaca tresé: rzady ludu
sa wladzg sprawiedliwej i madrej wigkszosci, demokratycznie wybrana witadza za-
pewni spoteczenstwu szczescie, dobrobyt, realizacj¢ aspiracji zyciowych. Powszechna
partycypacja w polityce jest prawem i obowiagzkiem kazdego obywatela. Jako system
polityczny demokracja zaktada istnienie instytucji, ktére pomoga zrealizowacé te idee,
przyktadowo takich, jak: parlament, partie polityczne, instytucja referendum, wybory
lokalne i powszechne. Wybory sg za§ mechanizmem selekcji rzadzacych na podsta-
wie demokratycznej zasady wickszosci, ktora jest stosowana przez wybranych do rzg-
dzenia przedstawicieli ludu przy stanowieniu prawa, podejmowaniu decyzji wagi
panstwowej 1 zatatwianiu wewnetrznych intereséw, umozliwiajacych mniej lub bar-
dziej stabilne trwanie uktadu stworzonego przez demokracje.

Pojecie demokracji towarzyszy cztowiekowi od czasow antycznej Grecji, lecz
prawdziwg karier¢ zrobilo po 1945 roku. Wtedy probowano zrozumiec i wyjasni¢ fe-
nomen upadku demokracji srodkowoeuropejskich i powstawania réznego rodzaju au-
tokracji. Zdefiniowaniu tego pojecia poswigcono wiele staran, a prace, jakie powsta-
waly, koncentrowaty si¢ na wielu réznych przestankach tego zagadnienia. Dazono do
okreslenia czynnikow pozwalajacych jasno i precyzyjnie odrézni¢ system demokra-
tyczny od systemu autokratycznego. Literatura przedmiotu obfituje w tak wiele r6zno-
rodnych opiséw i rozumien demokracji, ze naukowcy zrzeszeni w Finskim Towarzy-
stwie Nauk Politycznych znalezli ponad sto prac i na ich podstawie stwierdzili, ze
demokracj¢ mozna definiowac na co najmniej cztery sposoby (1984).

Po pierwsze, demokracja oznacza rzady wigkszosci. W tym sposobie definiowa-
nia chodzi przede wszystkim o forme¢ sprawowania rzadow.
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Po drugie, demokracja to rzady wigkszosci gwarantujace poszanowanie praw i
wolnosci obywatelskich. W tym sposobie definiowania obok formy pojawia si¢ takze
tres¢ decyzji.

Po trzecie, demokracja to juz nie tylko rzady wigkszo$ci szanujgce prawa i wol-
no$ci obywatelskie, ale takze spetniajace okreslone postulaty ekonomiczne, zapew-
niajace dobrobyt i rowne szanse partycypowania w nim.

Po czwarte, demokracja to przede wszystkim sposdb zaspokojenia oczekiwan co
do réownosci i dobrobytu. Procedura podejmowania decyzji jest nieistotna. W tym
sposobie definiowania demokracji eksponowana jest tylko i wylacznie tres¢.

Na inny aspekt demokracji zwrécit uwage w latach 1960 historyk prawa i konsty-
tucjonalista Andrzej Burda (1965). Wedlug niego demokracja ktadzie nacisk na wy-
konywanie rzadow przez wigkszo$¢ z przestrzeganiem zasad praworzadnosci. Podej-
mujac rozwazania o ogdélnym sposobie okres§lania demokracji, rozr6znit on dwa pod-
stawowe znaczenia tego poje¢cia. Pierwsze z nich okresla demokracje w znaczeniu
spoteczno-moralnym, rozumiejac to jako pewien typ stosunkéw wzajemnie wigza-
cych cztonkéw jakiejkolwiek spolecznosci ludzkiej badz okreslonej grupy spotecznej
(1965; 14).

Drugie to ujgcie prawno-polityczne, przez ktore rozumie zespot pogladow wyra-
zajacych podstawowa mysl, ze racjonalng i zgodng z istota oraz celami zbiorowosci
spotecznej podstawa wladzy publicznej powinna by¢ wola tejze zbiorowosci, w ktorej
interesie wladza egzystuje (1965; 16).

Analizujac sytuacje polityczng w Polsce, nalezy stwierdzi¢, ze Polska jest krajem,
w ktorym odbywajace si¢ wybory parlamentarne dajg opozycji szans¢ na legalne prze-
jecie wladzy i sprawowanie rzadow. Spelnienie tego warunku w mys$l minimalistycz-
nej koncepcji demokracji pozwala stwierdzi¢, ze Polska jest krajem w pelni demokra-
tycznym. Dla potrzeb niniejszej pracy przyjeto koncepcj¢ Roberta Dahla, ktory naste-
pujaco okreslit warunki minimalistycznego rozumienia demokracji:

1. Wolno$¢ zaktadania i przystgpowania do organizacji;

. Wolno$¢ wypowiedzi;

. Prawo glosowania;

. Prawo ubiegania si¢ o urz¢dy publiczne;

. Prawo do konkurowania o glosy wyborcow przez przywoddcoéw poli-
tycznych;

6. Istnienie alternatywnych zrodet informacji;

7. Wolne i uczciwe wybory;

8. Uzaleznienie instytucji ustalajacych polityke rzadu od gloséw wyborcow
oraz innych sposobow ujawniania preferencji.

Jego zdaniem udziatl w tak okreslonych wyborach pozbawiony jest ograniczen i
fasadowosci. Mirostawa Grabowska (2001) wskazuje, iz L. Diamond nie zgadzajac
si¢ do konca z koncepcja zaproponowang przez R. Dahla, rozumienie demokracji
uzupetnit o dwie, dodatkowe cechy:

9. W demokracji nie wystepuja obszary zastrzezone (np. o charakterze woj-
skowym), niepodlegajace kontroli konstytucyjnych podmiotow wiadzy,
ktore sa bezposrednio odpowiedzialne przed elektoratem;

10. Oproécz pionowej kontroli rzadzacych przez rzadzonych wystepuje tez po-
zioma kontrola jednych urz¢déw przez inne (rzadu przez niezalezne sady,
parlament, etc.). Ten ostatni warunek mozna okresli¢ jako zasad¢ podziatu
wiladz.
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Spehienie tych dodatkowych warunkéw oznacza sytuacje, w ktorej gtownymi ak-
torami polityki sg konstytucyjnie wyznaczone podmioty wtadzy dziatajace zgodnie z
zasadami rzadéw prawa. Na gruncie wymienionych powyzej warunkow pewne de-
mokracje mozna uzna¢ za mniej lub bardziej fasadowe od innych.

Percepcje ustroju spoleczno-politycznego mozna uznaé¢ za wazny wskaznik §wia-
domosci politycznej mlodziezys. Istotny przy tym jest nie tylko stosunek do norma-
tywnych zatozen ustroju, ale rowniez do praktycznych rozwigzan i realnych jego efek-
tow. Dos¢ czgsto zasady normatywne ustroju, takie jak: rownos$¢, wolnos¢, sprawie-
dliwos$¢, demokratyzm czy poszanowanie gotowosci jednostki to jedynie hasta, ktore
w $wiadomosci spotecznej nie miaty praktycznego odwzorowania. Poczawszy od ro-
ku 1958¢, kiedy Stefan Nowak wraz z zespotem przeprowadzit pierwsze takie bada-
nie, pytania o ustrdj byly zadawane systematycznie i to nie tylko studentom?’.

Na progu transformacji ustrojowej demokracja byta uznawana za najbardziej
pozadany ustrdj. Przemawialy za tym przede wszystkim czynniki zwigzane z od-
rzuceniem zasad ustrojowych poprzedniej formacji, co si¢ objawiato:

— duzg niezgodnoscia wyobrazen na temat dobrego ustroju z deklaracjami
ustrojowymi: brakiem mozliwos$ci awansu spotecznego, ograniczonymi swobodami
obywatelskimi, powszechnym brakiem zaspokojenia potrzeb materialnych;

— dominujace przekonanie o braku mozliwos$ci usprawnienia systemu przez
wychowywanie ludzi, ktérzy w nim zyja;

— powszechne odrzucenie panstwowej formy wlasnosci w podstawowych
dziedzinach gospodarki.

Z uplywem lat nie bylo tajemnica, ze opinie miodego pokolenia Polakow
o demokracji nie nalezaty do pozytywnychs. Demokracja stata si¢ ustrojem konte-
stowanym. Przemawiaty za tym:

— dominacja w wizji ustroju zasad zwigzanych z nieegalitarnym podziatem
dobr, zinstytucjonalizowanym konfliktem politycznym, swobodami obywa-
telskimi opartymi na policentrycznym modelu sprawowania wiadzy;

— lokowanie zrodel niesprawnosci systemu w jego zasadach i wewngtrznej or-
ganizacji,

— powszechne odrzucenie monopolu wladzy panstwowej w gospodarce®.

Za poczatek regresu w pozytywnych nastawieniach do demokracji jako systemu
zasad czy tez pragmatyki politycznej mozna — na podstawie zarowno obserwacji, jak

5 Patrz: ,,Polska Mtodziez 1984, Warszawa 1985; ,,Polska Mlodziez 1985, Warszawa 1986; Nowacki G.: Kultu-
ra polityczna pokolenia ,,Sierpnia’80”, Warszawa 1991; Garlicki J.: Kultura polityczna mlodziezy studenckiej,
Warszawa 1991.

6 Studenci Warszawy. Studium diugofalowych przemian postaw i wartosci, praca zbiorowa pod red. Nowak S.,
Warszawa 1991. Badanie przeprowadzono na losowej probie studentow Warszawy.

7 Patrz: Garlicki J.: Kultura polityczna studentow, Warszawa 1990; Kawecki Z.: Postawy Swiatopoglgdowe i spo-
teczno-polityczne miodziezy, (w:) Spolteczenistwo polskie w drugiej polowie lat siedemdziesigtych, raporty z badan
pod red. Sufin Z., Warszawa 1981; Kawecki Z.: Postawy wobec socjalizmu, (w:) ,,Pokolenia”, 1980 nr 8; Gesicki
1., Nowacki G.: Swiadomos¢ spoleczno-polityczna mlodziezy w warunkach stanu wojennego w Polsce, Warszawa
1983; Andrzejczyk H., Janik K., Nowacki G.: Miejsce i rola organizacji mlodziezowych w systemie spoleczno-
politycznym kraju i ich udzial w tworzeniu kultury politycznej (raport z badan), Warszawa 1985; Nowacki G.:
Kultura polityczna pokolenia ,, Sierpnia ‘80", Warszawal991.

8 Kicinski K.: Mlodziez wobec probleméw polskiej demokracji, Warszawa 2001 oraz Swida-Ziemba H.: Obraz
Swiata i bycia w swiecie, Warszawa 2000.

9 Podaj¢ za Banaszak H.: Jak do tego doszlo i co nam z tego zostalo, (w:) W przededniu wielkiej zmiany. Miodziez
Warszawy1987-88, praca zbiorowa pod red. Banaszak H., Rowicki L., Warszawa 1991, s. 26.
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i wynikow badan socjologicznych — przyjac rok 1995. Wraz z uptywem lat dawata si¢
zauwazy¢ radykalizacja krytyki dorobku demokracji oraz wzrost sceptycyzmu wobec
perspektyw ustrojowych demokracji w Polsce.

Mtode pokolenie Polakéw byto i jest bardzo wymagajace wobec demokracji jako
systemu spoteczno-gospodarczego. Oczekiwato ono, ze w wyniku prowadzonej
w Polsce polityki gospodarczej wzrasta¢ bgdzie zasobnos¢ kraju i poprawiac si¢ beda
warunki zycia obywateli. Krytyczny stosunek mtodziezy do systemu spoteczno-gos-
podarczego firmowanego przez idealy demokracji zdawat si¢ wynikaé nie tyle z od-
rzucenia samej idei, ile z postrzegania niedostatkow praktyki politycznej, a wigc do-
strzezenia deformacji procesu, ubozenia form i tresci zycia spotecznego i ekonomicz-
nego, swoistego ,,samoograniczania si¢”” demokracji i dezawuowania jej kapitatu spo-
lecznego. Zgadzam si¢ z Malgorzatg Kaminska, ktora zauwazyta, ze Polska jako pan-
stwa ma klopoty ze spetnieniem kryteriow spoteczenstwa obywatelskiego (Kaminska-
Juckiewicz, 2010; 78).

W prezentowanej pracy opinie miodziezy o demokracji sa rozpatrywane jako
spojrzenie na demokracj¢ jako system procedur oraz jako katalog zasad okres$lajacych
sposob funkcjonowania demokracji w Polsce.

5.3.1. Ocena funkcjonowania polskiej demokracji po 1989 roku

Ta cze¢$¢ pracy pos§wigcona jest odpowiedzi na pytania badawcze:

— Jak miodziez uczqca sie ocenia funkcjonowanie demokracji w Polsce?
— Czy funkcjonowanie demokracji jest zrodtem zadowolenia?

Wskaznikiem zadowolenia z demokracji w Polsce jest odpowiedz na pytanie: ,,/’
Jjakim stopniu jeste$ zadowolony z funkcjonowania demokracji w Polsce?”. Zadaniem
badanych bylo zaznaczenie odpowiedzi na 11-stopniowej skali graficznej, gdzie 0
oznaczalo: ,Jestem zupelnie niezadowolony”, a 10: ,Jestem bardzo zadowolony”.
Rozktad zmiennej pozwala stwierdzi¢, ze wigcej osob jest mniej zadowolonych z
funkcjonowania demokracji w Polsce. Potwierdzajg to dwie statystyki opisowe: war-
to$¢ $redniej, ktora wynosi 3,79 oraz mediana — 4. Jezeli przyjac, ze warto$cia odgra-
niczajaca zadowolonych od niezadowolonych jest 5, ktéra mozna okresli¢: ,,4ni za-
dowolony, ani niezadowolony”, to 0s6b niezadowolonych jest 61 proc., natomiast za-
dowolonych 22,5 proc. Rozktad odpowiedzi na to pytanie przedstawia rysunek 5.2.

20,00

18,00

16,00

14,00

12,00

10,00

Rysunek 5.2. Rozktad warto$ci wskaznika oceny demokracji w Polsce
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Drugim wskaznikiem oceny demokracji w Polsce badanej mtodziezy byta odpo-
wiedz na pytanie: ,,Czy w Polsce wiadza jest sprawowana demokratycznie?”. Blisko
potowa badanych (48,4 proc.) pozytywnie odniosta si¢ do tego stwierdzenia, co trzeci
respondent (35,3 proc.) odpowiedzial negatywnie, natomiast co szosty (16,3 proc.) nie
miat wyrobionego zdania w tej sprawie.

Trzecim wskaznikiem oceny demokracji w Polsce przez badang mtodziez byt sto-
sunek do stwierdzenia: ,, kapitalizm jest bardziej postgpowy niz socjalizm”. Analiza
komentarzy tej tezy pokazuje, ze co czwarty badany jest przeciwny temu stwierdzeniu
(24,5 proc.). Blisko potowa aprobuje to stwierdzenie (42,1 proc.), natomiast co trzeci
ankietowany (33,4 proc.) nie mial wyrobionego zdania w tej kwestii.

Czwartym wskaznikiem oceny demokracji w Polsce badanej mlodziezy byta od-
powiedz na pytanie: ,,Czy w Polsce istnieje tolerancja swiatopoglgdowa? ”. Analiza
odpowiedzi na to pytanie pokazuje, ze badani w jednakowym stopniu odczuwali brak
tolerancji $wiatopogladowej (42,0 proc.) co jej istnienie (44,8 proc.), natomiast co
siodmy (16,3 proc.) nie miat wyrobionego zdania w tej sprawie. W opinii ponad po-
lowy uczniow (55,9 proc.) wsérdd obywateli zauwazalna jest roznica pogladow poli-
tycznych. Roznicy takiej nie widzi co czwarty badany (23,9 proc.). Co piaty respon-
dent (20,3 proc.) miat trudno$ci w odpowiedzeniu na to pytanie.

Kolejnym, szoéstym wskaznikiem oceny demokracji w Polsce badanej mtodziezy
byta odpowiedz na pytanie: ,,Czy w Polsce wladza jest sprawowana demokratycz-
nie?”. Blisko polowa badanych (48,4 proc.) pozytywnie odniosta si¢ do tego stwier-
dzenia, co trzeci respondent (35,3 proc.) odpowiedziat negatywnie, natomiast co szo-
sty (16,3 proc.) nie miat wyrobionego zdania w tej sprawie.

Siédma sktadowa dotyczy powszechnego prawa wyborczego. Uczniowie mieli
odnies$¢ si¢ do stwierdzenia: ,,Wszystkim zagwarantowane jest prawo do glosowa-
nia”. Zdecydowana wigkszos¢ badanych (81,5 proc.) zaaprobowata te opinig. Co
6smy badany (8,5 proc.) stwierdzit, Ze tak nie jest, a 6,0 proc. ankietowanych nie po-
trafito zaja¢ jednoznacznego stanowiska.

Osmym elementem sktadajacym si¢ na ogdlna ocene demokraciji w Polsce jest py-
tanie o wydajno$¢ polskiej gospodarki. Zdaniem 2/3 badanych uczniéw polska go-
spodarka nie jest wydajna, co piagty uczen pozytywnie ocenial jej wydajnos¢, co dzie-
sigty za$ badany nie miat wyrobionego zdania w tej kwestii. Opinii o niskiej wydajno-
$ci polskiej gospodarki towarzyszyty opinie dotyczace zatrudnienia. Zdecydowana
wigkszo$¢ miodych ludzi stwierdzita, ze ludzie nie maja zapewnionej pracy. Taka
opini¢ przedstawito 85,0 proc. wszystkich ankietowanych. Tylko co jedenasty ankie-
towany (8,9 proc.) twierdzil, ze ludzie maja zapewniong pracg, a co szesnasty (6.0
proc.) nie potrafit zaja¢ jednoznacznego stanowiska.

Odpowiedzi na trzy kolejne pytania to dalsze elementy wskaznika oceny demo-
kracji w Polsce. Pierwsze pytanie brzmiato: ,,Jak oceniasz obecng sytuacje gospodar-
czq w Polsce?”. Blisko trzy czwarte badanych (73,2 proc.) ocenilo ja jako ztg lub bar-
dzo zla. Co czwarty badany nie potrafit jednoznacznie oceni¢ sytuacji gospodarcze;.
Osoby pozytywnie oceniajace stan polskiej gospodarki stanowity zaledwie 1,6 proc.
Na drugie pytanie: ,,Czy w ciggu najblizszych 12 miesiecy sytuacja gospodarcza Pol-
ski bedzie o wiele lepsza, troche lepsza, taka sama, troche gorsza czy o wiele gor-
sza?”, badana mtodziez udzielita tyle samo optymistycznych odpowiedzi (27,7 proc.)
co pesymistycznych (27,9 proc.). Najliczniejszg grupe stanowity osoby, ktore ocenity,
ze sytuacja nie ulegnie zmianie. Stanowity one 44,5 proc. wszystkich badanych. Trze-
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cie pytanie dotyczylo przewidywanego kierunku zmian w polskim systemie gospo-
darczym. Uzyskane wyniki pokazuja, ze wsrdd badanej mtodziezy jest trudno odna-
lez¢ grupe zdecydowanie dominujacg nad pozostatymi. Wytonity si¢ trzy, zblizone
pod wzgledem liczebnosci grupy, przy czym osoby niezdecydowane (37,6 proc.) nie-
znacznie dominowaty nad optymistami (32,1 proc.) i pesymistami (30,3 proc.).

W kontekscie definiowania i opisywania §wiadomosciowych aspektow percepcji
demokracji bardzo wazne jest przeanalizowanie zwigzkow, jakie istniejg miedzy zain-
teresowaniem polityka i zadowoleniem z funkcjonowania demokracji. Porownanie
takie pozwala na stwierdzenie, czy uczniowie postrzegaja polityke jako co$ powiaza-
nego z demokracja, czy tez funkcjonujacego poza nig?

Odpowiedzi na tak postawione pytanie dostarcza analiza dwoch pytan. Pierwsze
odnosi si¢ do deklaracji zainteresowania polityka, drugie do poczucia zadowolenia
z funkcjonowania polityki. Doktadne rozktady odpowiedzi zawiera tabela 5.12.

Na podstawie otrzymanych rozktadow mozna stwierdzi¢, iz zainteresowanie polity-
ka determinuje zadowolenie z funkcjonowania demokracji w Polsce (xX(16)=78,141,
p<0,01). Zanotowano istotne statystycznie, cho¢ niskie, korelacje migdzy zaintere-
sowaniem polityka a zadowoleniem z demokracji t,(1212)=0,129, p<0,01.

Badana mlodziez w  sposob  zréznicowany odczuwa  zadowolenie
z funkcjonowania demokracji w Polsce i demokratyczne sprawowanie wiadzy. O ile
zadowolonych z demokracji jest mniejszos¢, to w przypadku pozytywnej oceny de-
mokratycznego sprawowania wladzy zwolennicy tej opinii stanowig wigkszosc.
Chcac blizej poznac relacje miedzy tymi dwiema zmiennymi, poddano je analizie ko-
relacyjnej. Doktadne rozktady odpowiedzi zawiera tabela 5.13.

Na podstawie otrzymanych rozkltadéw mozna stwierdzié, iz zainteresowanie poli-
tyka jest skorelowane z zadowoleniem z funkcjonowania demokracji w Polsce (x*(16)
= 78,141, p<0,01). Zanotowano istotne statystycznie, cho¢ niskie, korelacje mi¢dzy
zainteresowaniem politykg a zadowoleniem z demokracji t,(1212)=0,129, p<0,01.

5.3.2. Ocena polskiej demokracji w wymiarze proceduralnym

W tej czesci pracy poszukiwaé bede odpowiedzi na pytanie, jak badani uczniowie
oceniajg demokracj¢ w wymiarze proceduralnym?

Chcac dowiedzie¢ sie, jak uczniowie postrzegajg demokracje proceduralng zada-
no pytanie, ktore brzmiato: ,,Polacy wypowiadajg rozne opinie na temat ustroju, jaki
panuje w Polsce od 1989 roku. W jakim stopniu zgadasz si¢ lub nie zgadzasz si¢ z na-
stepujgcymi stwierdzeniami?”. Uczniom przedstawiono dziewig¢ zasad demokracji
proceduralnej, w nastgpujacej kolejnosci:
wybory do parlamentu i samorzgdu odbywajqgce sie w Polsce po 1989 roku sq wolne i
uczciwe (DEMOK_PROC_A);

a. osoby kandydujgce w wyborach majq rowne prawo do konkurowania o glosy

wyborcow (DEMOK _PROC_B);
b. wszystkim obywatelom jest zagwarantowane prawo do glosowania (DEMOK
PROC _C);

c. istnieje wolnos¢ zaktadania i przystgpowania do organizacji (DEMOK
PROC_D);

d. istnieje wolnos¢ wypowiedzi (DEMOK _PROC_E);
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Tabela 5.12 Zainteresowanie polityka a stopien zadowolenia z demokracji w Polsce

Zainteresowanie polityka:
Zadowolenie z funkcjo- zad- nie- sred bardzo Ogo-
nowania demokracji ne wielkie nie duze | duze fem
zupetnie niezadowo- N 24 1 25 9 3 7
lony
% 2,0 0,9 2,1 0,7 0,2 59
niezadowolony N 121 99 193 37 20 470
% 10,0 8,2 15,9 3,1 1,7 38,8
22;2$§f§§;v°lony’ ani N 59 118 252 59 3 491
% 4,9 9,7 20,8 4,9 0,2 40,5
zadowolony N 19 26 93 19 8 165
% 1,6 2,1 7,7 1,6 0,7 13,6
bardzo zadowolony N 2 1 10 0 1 14
% 0,2 0,1 0,8 0,0 0,1 1,2
Ogotem N 225 255 573 124 35 1212
% 18,6 21,0 47,3 10,2 2,9 100,0
Tabela 5.13. Opinia na temat sprawowania wladzy a stopien zadowolenia z demokracji w Polsce
Zadowolenie Wtadza jest sprawowana demokratycznie
z funkcjonowania | zdecydowanie raczej nie trudno powie- raczej tak zdecydowanie
demokracji nie dzie¢ tak
w Polsce N proc. N proc. N proc. N proc. N proc.
0 zadne 24 20,0 27 9,2 9 4,9 7 1,3 5 6,1
1 14 11,8 22 7,2 18 9,4 23 4,6 4 5,2
2 25 20,9 42 14,0 37 19,2 56 11,3 3 4,0
3 20 16,7 68 22,8 27 14,2 80 16,2 15 17,3
4 17 14,2 52 17,6 31 16,0 85 17,2 14 16,3
5 11 9,2 47 15,7 35 18,3 89 18,0 13 15,3
6 6 52 15 5,1 18 9,7 45 9,1 10 11,7
7 1 0,7 10 34 10 5,1 55 11,1 11 12,8
8 0 0,0 12 42 3 1,8 35 7,1 3 4,0
9 0 0,0 1 0,3 2 1,1 12 2,5 5 6,3
10 calkowite 2 1,3 2 0,6 1 0,5 8 1,6 1 0,9
Ogotem 120 100,0 | 298 100,0 | 191  100,0 | 495 100,0 84 100,0
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f.

g.
h.

wszyscy majq rowne prawa do ubiegania si¢ o urzedy publiczne

(DEMOK_PROC_F);

istnieje wolnos$¢ informacji (DEMOK_PROC_G);
zasada podzialu wladzy jest przestrzegana (DEMOK_PROC_H);

sprawujqcy wladze poddajq sie kontroli konstytucyjnej (DEMOK _ PROC I).
Otrzymane dane pokazuja, ze wigkszo$¢ badanej mtodziezy przypisywata pol-

skiej pragmatyce politycznej przestrzeganie takich procedur, jak:

- wszystkim obywatelom zagwarantowane jest prawo do glosowania

- istnieje wolno$¢ zaktadania i przystgpowania do organizacji
- istnieje wolno$¢ informacji
- osoby kandydujace w wyborach majg réwne prawo do konkurowa-
nia o glosy wyborcow
- wybory do parlamentu i samorzadu odbywajace si¢ w Polsce po
1989 roku sg wolne i uczciwe

- istnieje wolno$¢ wypowiedzi
Otrzymaty one najwigcej odpowiedzi ,,zdecydowanie tak” oraz ,jraczej tak”. Po-
twierdza to tabela 5.14, zawierajaca zsumowane zestawienie tych kategorii odpowie-

dzi.

81,4 proc.
66,9 proc.
64,4 proc.

63,7 proc.

61,6 proc.
60,7 proc.

Tabela 5.14. Akceptacja zasad demokracji w wymiarze proceduralnym, rozktady skumulowanych odpowiedzi
,zdecydowanie tak” i ,,raczej tak”

Raczej tak

i zdecydowanie tak

N proc.
wszystkim obywatelom jest zagwarantowane prawo do
glosowania (DEMOK_PROC C); 980 81,5
istnieje wolnos¢ zaktadania i przystgpowania do organi-
zacji (DEMOK_PROC_D); 802 66,9
istnieje wolnos¢ informacji (DEMOK _PROC_G); 771 64,4
osoby kandydujgce w wyborach majq réwne prawo do
konkurowania o gltosy wyborcow (DEMOK_PROC B); 765 63,8
wybory do parlamentu i samorzqdu odbywajgce sie w
Polsce po 1989 roku sq wolne i uczciwe (DEMOK
PROC_A); 742 61,6
istnieje wolnos¢ wypowiedzi (DEMOK _PROC_E); 723 60,7
zasada podziatu wladzy jest przestrzegana
(DEMOK_PROC _H); 590 49,3
sprawujqcy wladze poddajq sie kontroli konstytucyjnej
(DEMOK_ PROC _I). 431 36,1
wszyscy majg rowne prawa do ubiegania sie o urzedy
publiczne (DEMOK_PROC _F); 430 35,9
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Na podstawie rozktadu czegstosci odpowiedzi ,,raczej tak” i ,,zdecydowanie tak”
poddane ocenie zasady demokracji w wymiarze proceduralnym podzieli¢ mozna na
pie¢ kategorii. Pierwsza z nich to zasady o bardzo niskim stopniu realizacji, gdzie
odsetek wskazan waha si¢ od 0 do 20 procent. Druga z nich skupia zasady o niskim
stopniu realizacji. Tutaj odsetek wskazan zamyka si¢ w przedziale 20,01 do 40 pro-
cent. Trzecia grupa to zasady o Srednim stopniu realizacji, ktére uzyskaly od 40,01
do 60 procent pozytywnych odpowiedzi. Czwarta gromadzi zasady o wysokim stop-
niu realizacji. Sa to te zasady, ktore dostaty od 60,01 do 80 procent pozytywnych
wskazan. Ostatnia, pigta kategorie stanowia zasady o bardzo wysokim stopniu reali-
zacji. Zebraty one od 80,01 do 100 procent pozytywnych ocen.

Zgodnie z tak przyjeta klasyfikacjg dwie zasad znalazto si¢ w grupie o niskim
stopniu realizacji. Byty to:

— wszyscy majq rowne prawa do ubiegania si¢ o urzedy publiczne (DEMOK _
PROC _F);
— sprawujgcy wiladze poddajq si¢ kontroli konstytucyjnej (DEMOK
PROC D).
Wsrdd zasad o srednim stopniu realizacji, znalazla si¢ jedna zasada: zasada
podziatu wladzy jest przestrzegana (DEMOK_PROC_H).
Najbardziej liczna byta grupa zasad o wysokim stopniu realizacji. Znalazto si¢
tutaj pie¢ zasad:
— wybory do parlamentu i samorzgdu odbywajgce si¢ w Polsce po 1989 roku sq
wolne i uczciwe (DEMOK _PROC_A);
— osoby kandydujgce w wyborach majgq rowne prawo do konkurowania o glosy
wyborcow (DEMOK_ PROC_B);
— istnieje wolnos¢ zakfadania i przystegpowania do organizacji (DEMOK
PROC D);
— istnieje wolnos¢ wypowiedzi (DEMOK_PROC _E);
— istnieje wolnos¢ informacji (DEMOK_PROC_G).

Tylko jedna zasada — wszystkim obywatelom jest zagwarantowane prawo do glo-
sowania (DEMOK _PROC_C) otrzymata taka liczbe pozytywnych wskazan, ze moz-
na o niej powiedzieé, ze jest realizowana w bardzo wysokim stopniu.

Zasady demokracji rozpatrywanej w wymiarze proceduralnym otrzymaly taka
liczbg pozytywnych wskazan, ze mozna o niej powiedzie¢, ze realizuje si¢ ja w wyso-
kim czy bardzo wysokim stopniu. Tabela 5.15. przedstawia ocen¢ funkcjonowania
demokracji proceduralnej w Polsce. Analiza korelacji wewngtrznych miedzy po-
szczegblnymi stwierdzeniami wykazata, ze wszystkie one sg ze sobg powigzane do-
datnio. Sita tych korelacji jest zréoznicowana. Macierz korelacji omawianych zasad
demokracji proceduralnej przedstawia tabela 5.16.
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Tabela 5.15. Rozktad czgstosci odpowiedzi o demokracji w wymiarze proceduralnym

Zdecydowa- Raczej Trudno Raczej Zdecydowa-
nie nie nie powiedzie¢ tak nie tak

N proc. N proc. N proc. N proc. N proc.

wybory do parlamentu i sa-
morzqdu odbywajgce si¢ w
Polsce po 1989 roku sq wol-
ne i uczciwe (DEMOK
PROC_A); 79 6,6 217 18,0 167 13,8 552 45,8 190 15,8

osoby kandydujgce w wybo-
rach majq rowne prawo do
konkurowania o glosy wy-
borcow (DEMOK

PROC B); 88 73 197 16,4 151 12,6 541 45,1 224 18,7

wszystkim obywatelom jest
zagwarantowane prawo do
glosowania (DEMOK

PROC O); 51 4,2 101 8.4 72 6,0 522 434 458 38,1

istnieje wolnosé zaktadania i
przystepowania do organi-
zacji (DEMOK_PROC D); | 60 50 | 156 130 | 182 151 | 573 478 | 229 191

istnieje wolnos¢ wypowiedzi
(DEMOK_PROC E); 121 10,2 252 21,2 95 8,0 542 45,5 181 15,2

wszyscy majq réwne prawa
do ubiegania si¢ o urzedy
publiczne
(DEMOK_PROC_F); 183 153 | 383 320 | 202 169 | 353 295 | 77 64

istnieje wolnosé informacji
(DEMOK_PROC_G); 86 72 | 182 152 | 158 132 | 524 438 | 247 206

zasada podzialu wiadzy jest
przestrzegana
(DEMOK_PROC_H); 101 84 | 240 200 | 266 223 | 482 403 | 108 90

sprawujqgcy wiadze poddajq
sie kontroli konstytucyjnej
(DEMOK_PROC ). 135 11,3 289 24,2 340 28,4 356 29,8 75 6,3
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Tabela 5.16. Sktadowe demokracji proceduralnej, macierz korelacji (wspotczynnik 1) spermana)

[DEMOK_P DEMOK_DEMOK_ DEMOK_DEMOK_ DEMOK_ DEMOK_ DEMOK_ DEMOK_
ROC_A  PROC_B PROC_C PROC_D PROC_E PROC_F PROC_G PROC_H PROC_I

wybory do parlamentu
i samorzqdu odbywa-
Jjace sie w Polsce po
1989 roku sq wolne i
uczciwe (DEMOK _
PROC_A); 1,000
osoby kandydujgce w
wyborach majq rowne
prawo do konkurowa-
nia o glosy wyborcow
(DEMOK_PROC_B);| = 0,350 1,000
wszystkim obywatelom
Jjest zagwarantowane
prawo do glosowania
(DEMOK_ PROC _C);| 0,246 0,230 1,000
istnieje wolnos¢ zakta-
dania i przystgpowania
do organizacji
(DEMOK_ PROC_D);| 0,305 0263 0,378 1,000
istnieje wolnosé wy-
powiedzi
(DEMOK_PROC_E); 0,298 0,225 0,254 0,340 1,000
wszyscy majq rowne
prawa do ubiegania
sig o urzedy publiczne
(DEMOK_PROC F); | 0,240 0242 0,103 0218 0279 1,000
istnieje wolnos¢ infor-
macji
(DEMOK_PROC_G); 0,218 0219 0310 0319 0409 0216 1,000
zasada podziatu wla-
dzy jest przestrzegana
(DEMOK_PROC_H); 0,293 0,225 0,197 0,240 0,313 0,339 0,350 1,000
sprawujqcy wiladze
poddajq si¢ kontroli
konstytucyjnej
(DEMOK_ PROC 1I). 0,277 0,248 0,126 0,175 0,274 0,332 0,252 0,421 1,000

Korelacje sg istotne na poziomie p < 0.01.
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Najsilniej powigzane sg ze soba:

wybory do parlamentu i samorzgdu odbywajqce si¢ w Polsce po 1989
roku sq wolne i uczciwe (DEMOK _PROC_A) z: osoby kandydujgce
w wyborach majg réwne prawo do konkurowania o glosy wyborcow
(DEMOK_ PROC_B), Nspermana(1193) = 0,350, p < 0,01 oraz istnieje
wolnos¢  zaktadania i przystepowania do organizacji (DEMOK
PROC_D), Nspermana(1191) = 0,305, p < 0,01;

wszystkim obywatelom jest zagwarantowane prawo do glosowania
(DEMOK _ PROC _C) z: istnieje wolnos¢ zaktadania i przystgpowania
do organizacji (DEMOK_ PROC_D), Nspermanal 199) = 0,378, p < 0,01
oraz z istnieje wolnos¢ informacji (DEMOK_PROC_G), Nspermana(1192)
=0,310,p<0,01;

istnieje wolnos¢ zaktadania i do organizacji (DEMOK _PROC D) z
istnieje wolnos¢ wypowiedzi (DEMOK_PROC_E), Mspermana(1185) =
0,340, p < 0,01 oraz z istnieje wolnos¢ informacji (DEMOK _PROC_G)
Nspermana(1188) = 0,319, p < 0,01;

istnieje wolnos¢ wypowiedzi (DEMOK _PROC _E) z istnieje wolnosé in-
formacji (DEMOK_ PROC_G), Nspermana(1180) = 0,409, p < 0,01 oraz z
zasada podziatu wladzy jest przestrzegana (DEMOK PROC_H)
Nspermana(1181) = 0,313, p < 0,01;

wszyscy majq rowne prawa do ubiegania sie¢ o urzedy publiczne
(DEMOK PROC F) z zasada podziatu wladzy jest przestrzegana
(DEMOK_ PROC_H), nNspermana(1194) = 0,339, p < 0,01 oraz
z sprawujgcy — wladze  poddajg  si¢  kontroli  konstytucyjnej
(DEMOK_PROC_I) Nspermana(1189) = 0,332, p < 0,01;

istnieje wolnos¢ informacji (DEMOK PROC _G) z zasada podziatu
wtadzy jest przestrzegana (DEMOK_ PROC_H), Mspermana(1192) =
0,350, p <0,01;

zasada podzialu wladzy jest przestrzegana (DEMOK _PROC_H)
z sprawujgcy wiladze poddajq si¢ kontroli konstytucyjnej (DEMOK
PROC_I) Nspermana(1193) = 0,421, p < 0,01.

Czy tak postrzegana demokracja proceduralna ma charakter jednowymiarowy?
Zastosowanie analizy czynnikowej pozwala pozytywnie odpowiedzie¢ na to pytanie.
Wytoniony czynnik wyjasniat 36,27 proc. wariancji. Uzyskane dane przedstawia tabe-

lanr5.17.
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Tabela 5.17. Sktadowe Skali Demokracji Proceduralnej — rezultat analizy czynnikowe;j

Czynnik
zasada podziatu wladzy jest przestrzegana (DEMOK_PROC_H); ,664
istnieje wolnos¢ wypowiedzi (DEMOK_PROC_E); ,643
istnieje wolnos¢ informacji (DEMOK_PROC_G); ,641
sprawujgcy wiadze poddajq sie kontroli konstytucyjnej (DEMOK 616
PROC _I). ’
wybory do parlamentu i samorzqdu odbywajgce si¢ w Polsce po 1989 roku 607
sq wolne i uczciwe (DEMOK_PROC_A); ’
istnieje wolnos¢ zaktadania i przystepowania do organizacji (DEMOK _ 601
PROC_D); ’
wszyscy majg rowne prawa do ubiegania si¢ o urzedy publiczne 590
(DEMOK_PROC_F); ’
osoby kandydujgce w wyborach majq rowne prawo do konkurowania o glo- 568
sy wyborcow (DEMOK_ PROC_B);
wszystkim obywatelom jest zagwarantowane prawo do glosowania 470

(DEMOK_ PROC_C);

Metoda osi gtownych, rotacja Oblimin, braki danych zastgpowane $rednia.

Dodatkowo okazalo si¢, ze skltadowe te tworza skalg, dla ktorej wspdtczynnik
OlCronbacha WYNosi 0,7784. Oznacza to, ze itemy odnoszace si¢ do demokracji procedu-
ralnej w Polsce tworzg skale sumaryczng o nazwie Skala Demokracji Proceduralnej
(SDP)10. Jej wartos¢ waha si¢ miedzy 0 a 5. Przyjeto rowniez oznaczenia dla po-
szczegblnych przedziatdéw wartosci skali. 0 oznacza, ze demokracja proceduralna nie
istnieje w ogdle. Wartos¢ miedzy 0,01 a 1,99 oznacza istnienie bardzo stabej demo-
kracji proceduralnej. Wartos¢ 2,00 do 2,99 to wskaznik stabej demokracji procedural-
nej. Warto$¢ 3 oznacza istnienie demokracji proceduralnej w umiarkowanym stopniu.
Wartosci z przedziatu 3,01 do 3,99 oznaczaja postrzeganie przez badanych silnej de-
mokracji proceduralnej. Wartosci od 4,00 do 4,99 opisuja bardzo silng demokracj¢
proceduralng. Natomiast warto$¢ 5 to oznaka istnienia petnej demokracji procedural-
nej. Zatem kontinuum skali demokracji proceduralnej wyznaczajg: 0 i 5 wartosci teo-
retyczne, ktore w rzeczywistosci jako tzw. typy idealne w rzeczywistosci politycznej
nie powinny wystgpic.

Rozktad wartosci Skali Demokracji Proceduralnej pozwala stwierdzié, ze wie-
cej osob odczuwa stabsze funkcjonowanie demokracji w tym wymiarze. Ilustracje
graficzng warto$ci omawianej powyzej skali przedstawia rysunek 5.3.

Postrzeganie proceduralnego wymiaru demokracji polskiej ma zwiazek z cechami
spoteczno-demograficznymi badanych. W trakcie analiz udato si¢ stwierdzi¢, ze jest
ono skorelowane z plcig respondentow A(1152) = 0,055, p < 0,05 i z miejscem za-
mieszkania 1,(1151) = 0,048, p < 0,05. Uczestnictwo w nabozenstwach, t,(1146) =
0,042, p = 0,05, i liczba posiadanych w domu ksiazek, t,(1151) = 0,048, p < 0,05
réznicuja badang populacj¢ w ocenie funkcjonowania demokracji proceduralnej. Po-
dobnie jest, gdy analizujemy zwigzki tej skali zmiennych z wyksztalceniem obydwoj-

10 pg zsumowaniu wszystkich dziewigciu stwierdzen opisujacych demokracj¢ proceduralng i podziele-
niu uzyskanej sumy przez 9 uzyskano wskaznik oceny demokracji proceduralne;j.
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ga rodzicow. Wartoéci korelacji wynosza odpowiednio: dla wyksztalcenia matki
T,(1151) = 0,068, p < 0,05, wyksztatcenia ojca t,(1151) = 0,062, p < 0,05.

o
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Rysunek 5.3. Wartosci skumulowanej Skali Demokracji Proceduralne;j

Na postrzeganie demokracji w wymiarze proceduralnym nie wptywa ani sytuacja
materialna rodziny respondentow, ani przynaleznos$¢ do organizacji spotecznych. Za-
notowano istotng statystycznie, cho¢ niska korelacjg¢ miedzy skalag demokracji proce-
duralnej a liczba ksiazek w domu, t,(1145) = 0,070, p < 0,05. Brak istotnej staty-
stycznie korelacji miedzy skala demokracji proceduralnej a sytuacja materialng rodzi-
ny, t(1131) = 0,004, p > 0,05. Skala demokracji proceduralnej jest ujemnie skorelo-
wana z poczuciem bezpieczenstwa, r(1147)=-0,111, p<0,01, natomiast jest dodatnio
skorelowana z poczuciem wptywu na sprawy spoteczne, (1148)=0,123, p <0,01.

Tradycje dziatalno$ci spotecznej w rodzinach nie wptywaja na zajmowana pozy-
cje na skali demokracji proceduralnej. Nie dotyczy to osob, ktorych rodzice sg lub by-
li funkcyjnymi w partii politycznej. Wszystkie wartosci §rednie zestawiono w tabeli
5.18.

Tabela 5.18. Wartos$¢ skali demokracji proceduralnej w grupach z tradycja rodzinna w dziatalnosci spotecznej i w
grupach bez takich tradycji wraz z testem t Studenta

tak nie
M SD M SD t df P
funkcja w partii polit. 3,32 | ,8400 | 3,39 | ,8400 | 2,359 1138 0,01

5.3.3. R6wnos$¢ praw i szans jako wymiar polskiej demokracji

W tej czesci pracy poszukiwaé bede¢ odpowiedzi na pytanie: Jak oceniajg demo-
kracje w wymiarze rownosciowym? Chcac dowiedzieé sig, jak uczniowie postrzegaja
demokracj¢ w wymiarze rownosci praw i szans, zadano pytanie, ktore brzmiato: ,,Po-
lacy wypowiadajq rozne opinie na temat ustroju, jaki panuje w Polsce od 1989 roku.
W jakim stopniu zgadasz sig lub nie zgadzasz si¢ z nastgpujgcymi stwierdzeniami? ”.
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Badanym uczniom przedstawiono katalog zasad odnoszacych si¢ do przestrzega-
nia rowno$ci w demokracji, w nastepujacej kolejnosci:

a)
b)
¢)
d)
e
D

g

h)

wszyscy obywatele majg rowne szanse zyciowe niezaleznie od przynaleznosci
partyjnej (DEMOK_ROWN_A);

wszyscy obywatele majq rowne szanse zyciowe niezaleznie od swiatopoglgdu
(DEMOK ROWN B);

— wszyscy obywatele majg rowne szanse zyciowe niezaleznie od sytuacji mate-
rialnej (DEMOK_ROWN_C);

wszyscy obywatele sq rowni wobec prawa niezaleznie od pochodzenia spo-
tecznego (DEMOK_ROWN_D);

wszyscy obywatele majq rowne szanse zyciowe niezaleznie od pochodzenia
spotecznego (DEMOK_ROWN _E);

wszyscy obywatele sq rowni wobec prawa niezaleznie od sytuacji majgtkowej
(DEMOK_ROWN _F);

wszyscy obywatele sq rowni wobec prawa niezaleznie od przynaleznosci par-
tyjnej (DEMOK_ROWN_G);

wszyscy obywatele majg rowne prawa do ubiegania si¢ o urzedy publiczne
(DEMOK_ROWN_H).

Wigkszos$¢ badanej mtodziezy uwazata, ze w polskiej demokracji nie przestrzega
si¢ takich zasad, jak:
- wszyscy obywatele maja réwne szanse zyciowe niezaleznie od

przynaleznosci partyjne;j 50,0 proc.
- wszyscy obywatele sa rowni wobec prawa niezaleznie od pochodze-
nia spolecznego 47,4 proc.

- wszyscy maja rowne prawa do ubiegania si¢ o urzedy publiczne

47,3 proc.

- wszyscy obywatele maja rdwne szanse zyciowe niezaleznie od $wia-
topogladu 45,8 proc.

Doktadne rozktady skumulowanych odpowiedzi ,,zdecydowanie tak” i ,raczej
tak” zawiera tabela 5.19.

Na podstawie rozktadu czgsto$ci odpowiedzi ,,raczej tak” i ,,zdecydowanie tak”
poddane ocenie zasady demokracji w wymiarze rownosciowym podzieli¢ mozna na
pie¢ kategorii. Pierwsza z nich to zasady o bardzo niskim stopniu realizacji, gdzie
odsetek wskazan waha si¢ od 0 do 20 procent. Druga z nich skupia zasady o niskim
stopniu realizacji. Tutaj odsetek wskazan zamyka si¢ w przedziale 21 do 40 procent.
Trzecia grupa to zasady o Srednim stopniu realizacji, ktore uzyskaty od 41 do 60 pro-
cent pozytywnych odpowiedzi. Czwarta gromadzi zasady o wysokim stopniu realiza-
¢ji. Sa to zasady, ktore dostaty od 61 do 80 procent pozytywnych wskazan. Ostatnig,
piata kategori¢ stanowia zasady o bardzo wysokim stopniu realizacji. Zebraly one od
81 do 100 procent pozytywnych ocen.
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Tabela 5.19. Akceptacja zasad demokracji w wymiarze rownosciowym, rozktady skumulowanych odpowiedzi
,zdecydowanie tak” i ,,raczej tak”

Raczej tak
i zdecydowanie tak

N proc.
wszyscy obywatele majg rowne szanse zyciowe niezaleznie
od $wiatopoglgdu (DEMOK_ROWN_B); 524 43,8
wszyscy obywatele sq rowni wobec prawa niezaleznie od
pochodzenia spotecznego (DEMOK_ROWN_D); 465 38,8
wszyscy obywatele majg rowne szanse Zyciowe niezaleznie
od przynaleznosci partyjnej (DEMOK_ROWN_A); 459 38,1
wszyscy obywatele majg rowne prawa do ubiegania si¢ o
urzedy publiczne (DEMOK_ROWN_H). 430 35,9
wszyscy obywatele sq rowni wobec prawa niezaleznie od
przynaleznosci partyjnej (DEMOK_ROWN_G); 411 34,6
wszyscy obywatele sq rowni wobec prawa niezaleznie od
sytuacji majgtkowej (DEMOK _ROWN_F); 378 31,5
wszyscy obywatele majg rowne szanse zZyciowe niezaleznie
od pochodzenia spotecznego (DEMOK._ROWN_E); 314 28,0
— wszyscy obywatele majg rowne szanse zZyciowe niezalez-
nie od sytuacji materialnej (DEMOK_ROWN_C); 234 29,4

Zgodnie z tak przyjeta klasyfikacjg siedem zasad znalazto si¢ w grupie o niskim
stopniu realizacji. Byty to:

— wszyscy obywatele majg rowne szanse zyciowe niezaleznie od przynalezno-
Sci partyjnej (DEMOK_ROWN_A);

— wszyscy obywatele majq rowne szanse zyciowe niezaleznie od sytuacji mate-
rialnef (DEMOK_ROWN_C);

— wszyscy obywatele sq rowni wobec prawa niezaleznie od pochodzenia spo-
tecznego (DEMOK_ROWN_D);

— wszyscy obywatele majg rowne szanse zZyciowe niezaleznie od pochodzenia
spotecznego (DEMOK _ROWN E);

— wszyscy obywatele sq rowni wobec prawa niezaleznie od sytuacji majgtko-
wej (DEMOK _ROWN_F);

— wszyscy obywatele sq rowni wobec prawa niezaleznie od przynaleznosci
partyjnej (DEMOK_ROWN_G);

— wszyscy obywatele majq rowne prawa do ubiegania si¢ o urzedy publiczne
(DEMOK_ROWN_H).

Tylko zasada wszyscy obywatele majg rowne szanse zyciowe niezaleznie od Swia-
topoglgdu (DEMOK_ROWN_B) otrzymata taka liczbg pozytywnych wskazan, ze
mozna o niej powiedziec, ze jest realizowana w $rednim stopniu.

Zadna zasada demokracji rozpatrywanej w wymiarze rowno$ciowym nie otrzy-
mata takiej liczby pozytywnych wskazan, by mozna bylo o nim powiedzie¢, ze reali-
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zuje si¢ ja w ,,wysokim” lub ,,bardzo wysokim stopniu”. Tabela 5.20 przedstawia roz-
ktad odpowiedzi badanej mtodziezy o omawianym wymiarze.

Stwierdzenie to potwierdza analiza $redniej, jaka uzyskaly te zasady. Najwyzsza
$rednig — 2,93 — uzyskata zasada wszyscy obywatele majg rowne szanse zZyciowe nieza-
leznie od swiatopoglgdu (DEMOK_ROWN_B). Zaraz za nig znalazly si¢: wszyscy oby-
watele sq rowni wobec prawa niezaleznie od pochodzenia spolecznego
(DEMOK_ROWN D) — 2,82, wszyscy obywatele majg rowne szanse zyciowe niezalez-
nie od przynaleznosci partyjnej (DEMOK _ROWN_A) — 2,81 oraz wszyscy obywatele
majg rowne prawa do ubiegania si¢ o urzedy publiczne (DEMOK _ROWN_H) - 2,80.

Z analizy warto$ci modalnej wynika, ze zasady réwnosciowe polskiej demokracji
badani postrzegaja jako raczej nierealizowane. Badani uczniowie przyznaja, ze odnosi
si¢ to do: wszyscy obywatele majg rowne szanse zyciowe niezaleznie od przynalezno-
sci partyjnej (DEMOK _ROWN_A); wszyscy obywatele majg rowne szanse zyciowe
niezaleznie od pochodzenia spotecznego (DEMOK _ROWN_E); wszyscy obywatele sq
rowni wobec prawa niezaleznie od sytuacji majgtkowej (DEMOK _ROWN_F); wszy-
scy obywatele sq rowni wobec prawa niezaleznie od przynaleznosci partyjnej
(DEMOK _ROWN_G); wszyscy obywatele majq rowne prawa do ubiegania sie¢ o
urzedy publiczne (DEMOK_ROWN_H).

Tabela 5.20. Rozktad czgstosci odpowiedzi w pytaniu o przestrzeganie realizowania zasad rowno$ciowych w pol-
skiej demokracji

Zdecydowa- Raczej Trudno Raczej Zdecydowa-
nie nie nie powiedziec¢ tak nie tak

Wszyscy obywatele majg
rowne szanse zZyciowe nieza-
leznie od przynaleznosci
partyjnej 229 19,0 373 31,0 143 11,9 320 26,6 130 11,5

Wszyscy obywatele majg
rowne szanse zZyciowe nieza-
leznie od Swiatopogladu 192 16,0 358 29,8 125 10,4 389 32,5 135 11,3

Wszyscy obywatele majq
rowne szanse Zyciowe nieza-
leznie od sytuacji material-
nej 440 36,5 430 35,7 160 83 144 13,6 70 5,8

Wszyscy obywatele sq rowni
wobec prawa niezaleznie od
pochodzenia spolecznego 231 19,3 336 28,1 166 13,0 349 29,1 116 9,7

Wszyscy obywatele majg
rowne szanse zZyciowe nieza-
leznie od pochodzenia spo-
tecznego 298 24,9 415 34,7 148 12,4 275 23,0 59 5,0

Wszyscy obywatele sq rowni
wobec prawa niezaleznie od
sytuacji majgtkowej 328 273 | 373 311 | 122 102 | 268 223 | 110 92

Wszyscy obywatele sq rowni
wobec prawa niezaleznie od

przynaleznosci partyjnej 221 18,5 377 31,5 185 15,5 322 270 91 7,6
Wszyscy obywatele majq

rowne prawa do ubiegania

sig o urzedy publiczne 183 15,3 383 32,0 | 202 16,9 | 353 29,5 77 6,4
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Zasada: wszyscy obywatele majg rowne szanse zZyciowe niezaleznie od sytuacji
materialnej (DEMOK_ROWN _C) otrzymata najwi¢cej odpowiedzi ,,zdecydowanie
nie”. Przy charakterystyce realizacji pozostatych dwoch zasad: wszyscy obywatele ma-
jg rowne szanse Zyciowe niezaleznie od swiatopoglgdu (DEMOK _ROWN_B) oraz
wszyscy obywatele sq rowni wobec prawa niezaleznie od pochodzenia spolecznego
(DEMOK_ROWN_D) dominuja wskazania ,,raczej tak”.

Analiza korelacji wewnetrznych migdzy poszczegdlnymi stwierdzeniami wykaza-
ta, ze wszystkie one sa ze soba powigzane dodatnio. Sita tych korelacji jest zréznico-
wana. Macierz korelacji omawianych zasad demokracji proceduralnej przedstawia
tabela 5.21.

W ogoélnej liczbie 28 mozliwych powigzan 15 miato warto$¢ Rj, wieksza od
0,300, natomiast 12 przekroczylo warto$§¢ R, = 0,400. Najsilniejsze powigzania
(R10>0,400) wystapily migdzy stwierdzeniami:

— wszyscy obywatele majq rowne szanse zyciowe niezaleznie od przynaleznosci par-
tyjnej (DEMOK_ROWN_A) z: wszyscy obywatele majq rowne szanse Zyciowe nieza-
leznie od swiatopoglgdu (DEMOK_ROWN_B), Nspermana (1193) = 0,525, p <0,01;

— wszyscy obywatele majg rowne szanse zZyciowe niezaleznie od Swiatopoglgdu
(DEMOK _ROWN_B) z wszyscy obywatele majq rowne szanse zyciowe niezaleznie
od sytuacji materialnej (DEMOK_ROWN_C), Nspermana (1199) = 0,421, p <0,01;

— wszyscy obywatele majq rowne szanse zZyciowe niezaleznie od sytuacji materialnej
(DEMOK _ROWN _C) z wszyscy obywatele majg rowne szanse zyciowe niezaleznie
od pochodzenia spotecznego (DEMOK_ROWN_E), Nspermana (1185) = 0,444, p < 0,01
oraz z wszyscy obywatele sq rowni wobec prawa niezaleznie od sytuacji majqtkowej
(DEMOK_ROWN_F) Nspermana (1188) = 0,454, p < 0,01;

— wszyscy obywatele sq rowni wobec prawa niezaleznie od pochodzenia spolecznego
(DEMOK_ROWN D) z wszyscy obywatele majq rowne szanse zZyciowe niezaleznie
od pochodzenia spotecznego (DEMOK_ROWN_E), Nspermana (1180) = 0,477, p < 0,01
oraz z wszyscy obywatele sq rowni wobec prawa niezaleznie od sytuacji majqgtkowej
(DEMOK_ROWN_F), nspermana (1181) = 0,528, p < 0,01, oraz z wszyscy obywatele sq
rowni wobec prawa niezaleznie od przynaleznosci partyjnej (DEMOK _ROWN_G)
Nspermana (1181) = 0,400, p <0,01;

— wszyscy obywatele majq rowne szanse zyciowe niezaleznie od pochodzenia spolecz-
nego (DEMOK _ROWN _E) z wszyscy obywatele sq rowni wobec prawa niezaleznie
od sytuacji majqtkowej (DEMOK_ROWN_F), Nspermana (1194) = 0,542, p < 0,01 oraz
z wszyscy obywatele sq rowni wobec prawa niezaleznie od przynaleznosci partyjnej
(DEMOK_ROWN'_G) Nspermana (1189) = 0,404, p < 0,01;

— wszyscy obywatele sq rowni wobec prawa niezaleznie od sytuacji majgtkowej
(DEMOK_ROWN _F) z wszyscy obywatele sq rowni wobec prawa niezaleznie od
przynaleznosci partyjnej (DEMOK_ ROWN_G), Nspermana (1194) = 0,501, p < 0,01
oraz z wszyscy obywatele majq rowne prawa do ubiegania si¢ o urzedy publiczne
(DEMOK_ROWN_H) Nspermana (1189) = 0,472, p < 0,01;

wszyscy obywatele sq rowni wobec prawa niezaleznie od przynaleznosci partyjnej
(DEMOK _ROWN_G) z wszyscy obywatele majq rowne prawa do ubiegania si¢ o
urzedy publiczne (DEMOK_ ROWN_H), Nspermana (1192) = 0,431, p <0,01.
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Tabela 5.21. Sktadowe demokracji w wymiarze rownosci prawa i szans zyciowych, macierz korelacji (wspotczyn-

nik rl Spcrmana)

DEMOK

DEMOK _

DEMOK _

DEMOK_ DEMOK

DEMOK

DEMOK _

DEMOK_

ROWN A ROWN B ROWN _C ROWN D ROWN E ROWN _F ROWN G ROWN |

H

wszyscy obywatele majdq|
réwne szanse  Zyciowd
niezaleznie od przynalez
nosci partyjnej
(DEMOK_ROWN_A);
wszyscy obywatele maj
réwne szanse  Zyciowd
niezaleznie  od  Swia-
topoglgdu
(DEMOK_ROWN_B);

— wszyscy obywatele majq|
réwne szanse  Zyciowd
niezaleznie od  sytuacjl
materialnej
(DEMOK_ROWN_C);
wszyscy — obywatele s
rowni wobec prawa nieza-|
leznie  od  pochodzenid
spolecznego
(DEMOK_ROWN_D);
wszyscy obywatele maj
réwne szanse  Zyciowd
niezaleznie od pochodze
nia spolecznego
(DEMOK_ROWN _E);
wszyscy — obywatele s
rowni wobec prawa nieza-|
leznie od sytuacji majgt
kowej (DEMOK |
ROWN_F);

wszyscy — obywatele  sq|
rowni wobec prawa nieza-|
leznie od przynaleznosci
partyjnej
(DEMOK_ROWN_GQG);
wszyscy obywatele maj
rowne prawa do ubiega-|

nia si¢ o urzedy publicznd]

1,000

0,525

0,366

0,358

0,351

0,337

0,335

(DEMOK_ROWN_H).

0,332

1,000

0,421

0,369

0,348

0,347

0,376

0,335

1,000

0,309

0,444

0,454

0,239

0,315

1,000

0,477

0,528

0,400

0,336

1,000

0,542

0,404

0,320

1,000

0,501

0,472

1,000

0,431

1,000

Czy postrzeganie demokracji w wymiarze réwnosciowym jest konstruktem jed-
nowymiarowym? By otrzymac¢ jednoznaczne potwierdzenie przypuszczen, dane pod-
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dano analizie gtownych sktadowych z zastosowaniem uko$nej rotacji Oblimin. Miara
KMO adekwatnosci doboru proby dla catego zestawu zmiennych wynosita 0,860.

Uzyskany wynik potwierdzit przypuszczenia o istnieniu w §wiadomosci mtodzie-
zy jednej spojnej struktury analitycznej. Wyloniony czynnik wyjasniat 45,37 proc.
wariancji. Uzyskane dane przedstawia tabela 5.22.

Tabela 5.22. Sktadowe analizy czynnikowej postrzegania demokracji w wymiarze rOwno$ciowym

Stwierdzenie Czynnik

Wszyscy obywatele majq réwne szanse zyciowe
niezaleznie od przynaleznosci partyjnej ,641

Wszyscy obywatele majq rowne szanse zyciowe
niezaleznie od swiatopogladu 677

Wszyscy obywatele majq rowne szanse zyciowe
niezaleznie od sytuacji materialnej ,601

Wszyscy obywatele sq rowni wobec prawa nieza-
leznie od pochodzenia spolecznego ,697

Wszyscy obywatele majq rowne szanse zyciowe
niezaleznie od pochodzenia spotecznego ,698

Wszyscy obywatele sq rowni wobec prawa nieza-
leznie od sytuacji majqtkowej ,763

Wszyscy obywatele sq rowni wobec prawa nieza-
leznie od przynaleznosci partyjnej ,669

Wszyscy obywatele majq réowne prawa do ubie-
gania si¢ o urzedy publiczne ,629

Metoda osi gléwnych, rotacja Oblimin, braki danych
zastgpowane $rednia.

Dodatkowo okazalo si¢, ze sktadowe te tworzg skale, dla ktorej wspotczynnik
OlCronbacha WYnosi 0,8284. Na podstawie przedstawionych przez mlodziez opinii utwo-
rzony zostat syntetyczny wskaznik oceny stopnia stosowania réwnos$ciowych zasad
ustroju demokratycznego. Reakcje na stwierdzenia: wszyscy obywatele majq rowne
szanse zZyciowe niezaleznie od przynaleznosci partyjnej (DEMOK_ROWN_A), wszy-
scy obywatele majg rowne szanse zZyciowe niezaleznie od Swiatopoglgdu
(DEMOK_ROWN_B), wszyscy obywatele majg rowne szanse zZyciowe niezaleznie od
sytuacji materialnej (DEMOK_ROWN _C), wszyscy obywatele sq rowni wobec pra-
wa niezaleznie od pochodzenia spoltecznego (DEMOK _ROWN_D), wszyscy obywate-
le majg rowne szanse zZyciowe niezaleznie od pochodzenia spotecznego (DEMOK
ROWN _E), wszyscy obywatele sq rowni wobec prawa niezaleznie od sytuacji majqt-
kowej (DEMOK ROWN _F), wszyscy obywatele sq rowni wobec prawa niezaleznie
od przynaleznosci partyjnej (DEMOK _ROWN_G), wszyscy obywatele majq rowne
prawa do ubiegania si¢ o urzedy publiczne (DEMOK _ROWN_H) zsumowano. Uzy-
skang liczb¢ podzielono przez 8, uzyskujac w ten sposob wskaznik oceny demokracji
w wymiarze rownosciowym. Jego wartos¢ wahata si¢ migdzy 0 a 5. Przyj¢to rowniez
oznaczenia dla poszczegolnych przedziatdéw wartosci skali. 0 oznacza, ze demokracja
W wymiarze rownos$ciowym nie istnieje w ogole. Wartos¢ miedzy 0,01 a 1,99 oznacza
bardzo staba percepcj¢ demokracji w wymiarze réwnosciowym. Warto$¢ 2,00 do 2,99
to wskaznik stabej percepcji. Warto§¢ 3 oznacza percepcje w umiarkowanym stopniu.
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Wartosci z przedziatu 3,01 do 3,99 oznaczajg silne postrzeganie przez badanych de-
mokracji w wymiarze rownosciowym. Wartosci od 4,00 do 4,99 opisuja bardzo silng
percepcje demokracji w wymiarze rownosciowym. Natomiast warto$¢ 5 oznacza od-
czuwanie funkcjonowania demokracji w pelnym wymiarze réwno$ciowym. Kontinu-
um Skali Percepcji Demokracji w Wymiarze Rowno$ciowym wyznaczaja punkty
01 5 jako jej warto$ci skrajne.

Rozktad Skali Percepcji Demokracji w Wymiarze Rownosciowym pozwala
stwierdzi¢, ze wigcej 0osOb ma poczucie stabszego funkcjonowania w Polsce demo-
kracji w interesujacym mnie wymiarze.

Na przetomie 2003 i 2004 roku odsetek osob krytycznie oceniajacych realizacje
wspomnianych o$miu zasad wynosit 58,8 proc., a oceniajacych pozytywnie — 32,3
proc. W przypadku co jedenastego badanego (8,9 proc.) wskaznik skali demokracji w
wymiarze rowno$ciowym osiggnal warto§¢ umiarkowana. Ponad potowa mtodziezy
postrzegata polski system polityczny jako nieegalitarny. Potwierdzaja to dane prezen-
towane w rysunku 5.4.

Rysunek 5.4. Warto$¢ wskaznika Skali Percepcji Demokracji w Wymiarze Rownosciowym

12 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33

Postrzeganie demokracji w wymiarze rowno$ciowym ma zwiazek z cechami spo-
teczno-demograficznymi badanych. To, co udato si¢ stwierdzi¢, to fakt, ze jest ono
skorelowane z picig respondentow A(1169)=0,059, p<0,05. Miejsce zamieszkania,
uczestnictwo w nabozenstwach, jak rowniez liczba posiadanych w domu ksiagzek nie
réznicuja badanej populacji w ocenie funkcjonowania demokracji w wymiarze réw-
nosciowym. Podobnie jest, gdy analizujemy zwiazki tej skali z wyksztatceniem oby-
dwojga rodzicow.

Na postrzeganie demokracji w wymiarze rownosciowym nie wplywa ani sytuacja
materialna rodziny respondentow, ani przynaleznos$¢ do organizacji spotecznych. Za-
notowano istotng statystycznie, cho¢ niska, korelacje migdzy skalg demokracji proce-
duralnej a sytuacja materialng rodziny, t,(1146) = 0,072, p < 0,05.

Skala demokracji w wymiarze rowno$ciowym jest ujemnie skorelowana z poczu-
ciem bezpieczenstwa, r(1163) =-0,-093, p < 0,01, natomiast jest dodatnio skorelowa-
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na z poczuciem wplywu na sprawy spoteczne, r(1164) = 0,146, p < 0,01, ze skalg de-
mokracji w wymiarze proceduralnym, »(1149) = 0,600, p < 0,01 oraz skalg optymi-
zmu gospodarczego, #(1147) = 0,243, p < 0,01.

U o0s6b, w ktorych rodzinach sg tradycje dziatalnosci spotecznej, nie wpltywa to
na zajmowang pozycj¢ na skali demokracji w wymiarze rownosciowym. Nie dotyczy
to 0sob, ktorych rodzice sg lub byli funkcyjnymi w partii politycznej. Wszystkie war-
tosci Srednie zestawiono w tabeli 5.23.

Tabela 5.23. Warto$¢ skali demokracji w wymiarze rOwnosciowym w grupach z tradycja rodzinng w dziatalnosci
spotecznej i w grupach bez takich tradycji wraz z testem z-Studenta

tak nie
M SD M SD t df P
Radny 2,87 | 0,833 | 2,64 | 0,856 | -2,233 1152 0,03

Mtodziez szkolna badana w 2004 roku silnie odczuwata istnienie w Polsce nie-
réwnosci spotecznych. Jej zdaniem w Polsce nie sa realizowane takie zasady, jak
réwnos¢ niezaleznie od:

— pochodzenia spotecznego (59,0 proc.),
— sytuacji materialnej (73,2 proc.),
— $wiatopogladu (50,0 proc.),
— przynaleznosci partyjnej (50,0 proc.).

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze w odczuciu badanych nie byly realizowane
zasady rownosci obywateli. Oznacza¢ to moze, ze przeobrazenia w zakresie realizacji
rownosciowych wartosci polskiej demokracji:

— nie dokonaty si¢ w ogdle,

— dokonaty si¢ w niedostatecznym stopniu,

— dokonalty sig, lecz nie byly widoczne w praktyce spotecznej lub tez

— dokonaty sig, lecz nie odpowiadaly oczekiwaniom mtodych Polakow.

W tym miejscu uzasadniony si¢ wydaje postulat badawczy mowiacy, ze wlasnie
ten watek analiz powinien by¢ rozwijany w toku dalszych badan i studiéw nad posta-
wami politycznymi mlodziezy.

5.4. Wizerunek wtadzy

Polska scena polityczna charakteryzuje si¢ duzym bogactwem podmiotdw na niej
wystepujacych. Aktorem, uczestnikiem sceny politycznej w tym sensie jest kazda oso-
ba, instytucja, organizacja, ktora dazy do zdobycia wiladzy lub ja aktualnie sprawuje.
Aktorem (niezaleznie, czy jest to osoba, czy organizacja) jest ten, kto aktywnie i $wia-
domie, w sposob zaplanowany i zorganizowany bierze udziat w polityce, grze intere-
sow, przekonuje o swojej misji, roli i znaczeniu wlasnie w tej dziedzinie.

Na to, jak opisujemy wiadze, sktada si¢ obraz oczekiwan, jaka ta wladza ma by¢
oraz jej ocena. Zestawienie tych dwoch elementéw postulatywnego i faktycznego po-
zwala odpowiedzie¢ na pytanie, jaki jest obraz wladzy w §wiadomosci uczniow.

Pojgcie prawomocno$ci politycznej odnosi si¢ do takiej sytuacji politycznej,
w ktorej wtadza jest oceniana jako sprawiedliwa, stuszna i zastugujaca na uznanie.
S. Lipset (1998; 81) okreslil legitymizacje jako ,,zdolnos¢ systemu do wytworzenia i
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podtrzymania przekonania, ze istniejace instytucje polityczne sg dla spoteczenstwa
najlepsze”.

Odtworzenie na podstawie wynikow badan empirycznych cech, jakie przypisuje
mlodziez osobom sprawujacym wiladzg stanowi wprowadzenie do tematu wartosci
faktycznie przypisywanych ludziom wtadzy. Mtodziez opisuje ich takimi, jakimi sg w
jej odczuciu. Pytajac o cechy ludzi sprawujacych wiadze, posrednio poznajemy cechy
przypisywane tym osobom.

W tej czeSci pracy bede starat si¢ odpowiedzie¢ na pytanie: ,,Jak uczniowie po-
strzegajq wladze? .

Poznaniu odpowiedzi na to pytanie stuzy jasno okre$lona dyspozycja: ,,Ludzie
wypowiadajq wiele opinii na temat wiadzy. Prosimy powiedzie¢, w jakim stopniu
zgadzasz sig albo nie zgadzasz z nastgpujgcymi stwierdzeniami. Czy ludzie sprawujg-
¢y wladze w Polsce...”. Ponizej pytania zamieszczono szesnascie okreslen, z czego
osiem miato wydzwick negatywny, a pozostale osiem pozytywny. Kazda z tych grup
cech otwierato stwierdzenie buforowe, majace na celu wprowadzenie odpowiadaja-
cych w tematyke pytania. Dla grupy cech negatywnych bylo to stwierdzenie ,,/udzie
sprawujgcy wiadze w Polsce tworzg kliki”. Po nim zamieszczono cechy wskazujace
na:

— wykorzystywanie wiadzy do realizacji wlasnych interesow;

— osigganie celdéw w sposdb nieuczciwy;

— traktowanie wtadzy jako drogi do zrobienia kariery;

— stawianie siebie ponad innymi;

— stawianie siebie ponad prawem;

— podejmowanie decyzji bez konsultacji obywateli, ktérych te decyzje dotycza;
— tlumienie krytyki dotyczacej ich wlasnego postepowania.

Natomiast dla cech pozytywnych stwierdzenie buforowe brzmialo ,,/udzie spra-

wujgcy wladze w Polsce dbajq o powierzone im mienie”. Pozostate okre$lenia to:
—rzadza sprawiedliwie;
— daza do porozumienia z obywatelami;
— chetnie wyshuchuja opinii obywateli;
— traktuja glosy krytykujace wiadze jako mozliwos¢ jej doskonalenia;
— odznaczaja si¢ wysokimi kwalifikacjami merytorycznymi;
— odznaczajg si¢ wysokim poziomem moralnym;
— zawsze sa bezkompromisowi, dobro spoteczne jest dla nich najwazniejsze.

Itemy opatrzono skalg od ,,zdecydowanie nie” do ,,zdecydowanie tak”.

Zamiarem byto uzyskanie bardziej obrazu pewnego stereotypu niz oceny sytuacji
politycznej w konkretnym miescie lub regionie. Chcac unikna¢ skracania perspektywy
spojrzenia, zadane pytanie zawieralo w sobie pewna zamierzong niedookreslonosé.
Badani mieli spojrze¢ na polityke i ludzi sprawujacych wladze i dokona¢ ich oceny z
uwagi na pewne cechy czy okreslenia przypisywane tym ludziom.

W s$wietle ogdlnych danych wynika, ze ocena dokonana przez badang mtodziez
zawiera przede wszystkim negatywne elementy. Tabela 5.24. przedstawia rozktad od-
powiedzi badanej mlodziezy w omawianym obszarze.
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Tabela 5.24. Rozktad czgstosci odpowiedzi w pytaniu o postrzeganie 0sob sprawujacych wtadzg w Polsce

Zdecydowa- Raczej Trudno Raczej Zdecydowa-
nie nie nie powiedzie¢ tak nie tak
N % N % N % N % N %
wykorzystywanie wladzy do realizacji
wiasnych interesow 12 1,0 35 2,9 45 3,7 395 32,5 | 731 59,3
traktowanie wladzy jako drogi do zro-
bienia kariery 11 0,9 28 23 42 3,5 | 360 296 | 774 63,7
podejmowanie decyzji bez konsultacji
obywateli, ktorych te decyzje dotyczq 9 0,8 127 105 85 7,0 | 493 405 | 502 41,3
tlumienie krytyki dotyczqcej ich wlasne-
80 postgpowania 17 1.4 71 5,9 82 6,8 460 37,9 | 582 48,0
osigganie celow w sposob nieuczciwy
13 1,1 83 6,8 104 86 | 418 343 | 598 49,2
stawianie siebie ponad innymi
12 10 | 69 57 | 111 92 | 441 363 | 582 479
stawianie siebie ponad prawem
17 1,4 126 10,4 107 8,8 423 34,9 540 44,5
sprawiedliwe rzqdzenie
343 283 | 588 485 | 133 11,0 [ 112 9,3 35 2,9
dqzenie do porozumienia z obywatelami
223 184 | 514 4255 | 144 119 [ 291 240 38 3.2
chetne wystuchiwanie opinii obywateli
283 234 | 611 504 [ 136 11,2 | 158 13,0 25 2,0
traktowanie glosow krytykujqcych wia-
dzg jako mozliwosé jej doskonalenia 291 240 | 522 432 | 223 185 | 145 120 | 27 22
odznaczanie si¢ wysokimi kwalifikacja-
mi merytorycznymi 234 19,0 | 401 33,1 245 20,2 265 21,9 66 55
odznaczanie si¢ wysokim poziomem mo-
ralnym 311 25,6 479 39,4 215 17,7 158 13,0 51 4,2
bezkompromisowos¢, dobro spoleczne
sq dla nich najwazniejsze 477 394 | 464 383 | 168 139 | 69 5,6 33 2,7

Miarg zwigzku migdzy odpowiedziami na poszczegdlne itemy pytania sg wartosci
wspotczynnika korelacji Spearmana. Ponizej, w tabelach 5.25 oraz 5.25, prezentuj¢
macierz wspotczynnikéw dla kazdej z grup pytania i ukazuje zwiazki miedzy po-
szczegdlnymi elementami oceny.

Na poczatek pragne stwierdzi¢, Ze intuicyjne przypuszczenie o odrgbnosci obu
skal znalazlo potwierdzenie w wynikach badania analizy rzetelnosci skal. Okazato
sig, ze faktycznie tworza one dwie skale o wysokiej rzetelnosci. Pierwsza skala oceny
ludzi sprawujacych wiadze (tzw. negatywna) osiagneta warto$¢ Olcronbacha 0,848, dla
drugiej za$ skali oceny ludzi sprawujacych wladze (tzw. pozytywnej) wyniosta 0,837.
Praktycznie oznacza to, ze kazda z tych skal oddzielnie lub obie tacznie moga byc
uzywane do badania postaw mtodziezy wobec ludzi sprawujgcych wiadzg.
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Tabela 5.25. Cechy negatywne ludzi sprawujacych wtadze w Polsce, macierz korelacji (wspotczynnik M spermana)

CNWI1 CNW2 CNW3 CNW4 CNWS5 CNWS6
wykorzystywanie wiladzy do realiza-
cji wlasnych interesow (CNW _1) 1,000
traktowanie wladzy jako drogi do
zrobienia kariery (CNW_2) 0,688 1,000
podejmowanie decyzji bez konsulta-
cji obywateli, ktorych te decyzje do-
tyczqg (CNW_3) 0,471 0,437 1,000
tlumienie krytyki dotyczqcej ich wila-
snego postgpowania (CNW _4) 0,443 0,429 0,488 1,000
osigganie celow w sposob nieuczci-
wy (CNW_5) 0,496 0,476 0,486 0,519 1,000
stawianie siebie ponad innymi
(CNW_6) 0,429 0,439 0,416 0,474 0,610 1,000
stawianie siebie ponad prawem
(CNW 7) 0,418 0,369 0,411 0,442 0,545 0,596

Tabela 5.26. Cechy pozytywne ludzi sprawujacych wtadzg w Polsce, macierz korelacji (wspotczynnik T spermana)

CPW1 CPW2 CPW3 CPW4 CPWS5  CPW.S6

sprawiedliwe rzqdzenie (CPW_1) 1,000

dgzenie do porozumienia z obywate-

lami (CPW_2) 0,557 1,000

chetne wystuchiwanie opinii obywa-

teli (CPW_3) 0,530 0,623 1,000

traktowanie glosow krytykujgcych
wladze jako mozliwos¢ jej doskona-

lenia (CPW_4) 0,370 0,396 0,493 1,000

odznaczanie sig wysokimi kwalifika-

cjami merytorycznymi (CPW_5) 0,348 0,349 0,370 0,494 1,000
odznaczanie si¢ wysokim poziomem

moralnym (CPW_6) 0,385 0,374 0,402 0,498 0,570 1,000

bezkompromisowos¢, dobro spotecz-
ne sq dla nich najwazniejsze
(CPW 7) 0,485 0,458 0,473 0,481 0,453 0,541

Okazuje sig, ze jezeli osoba badana negatywnie ocenia wladzg, to na ogdt robi to
konsekwentnie we wszystkich wymiarach oceny, bez wzgledu na to, czy poshuguje si¢
skala ocen negatywnych, czy pozytywnych. Zestawienie, przedstawione w tabeli 5.27,
wszystkich czternastu cech opisujacych wtadze pokazuje, jak silnie, w porownaniu do
ocen pozytywnych, powigzany jest zespot cech negatywnych.

Tak, jak wczesniej wspomniatem, ocene ludzi sprawujacych witadz¢ w Polsce
opisuje zespdt czternastu opinii. Dotychczas analizowatem cechy pozytywne w ode-
rwaniu od cech negatywnych, traktujac jedne i drugie jako niezalezne od siebie i ze
soba niepowigzane.

Obecnie sprawdze, czy cechy negatywne i pozytywne tworzg osobne, homoge-
niczne skale. Punktem wyjscia dla tych analiz bedzie sprawdzenie sity zwigzkéw w
obrebie szesnastu cech.
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Tabela 5.27. Cechy negatywne (CNW) i pozytywne (CPW) ludzi sprawujacych wtadz¢ w Polsce, macierz kore-

lacji (wspotezynnik 1 spermana)

CNW1 CNW2 CNW3 CNW4 CNWS CNWG6 CNW.7 CNW 8
CPW_1 0,065 0,141 0,137 0,157 0,109 0,150 0,085 0,129
CPW_2 0,157 0,309 0,267 0,343 0,308 0,439 0,333 0,320
CPW_3 0,145 0,270 0,247 0,378 0,294 0,361 0,338 0,305
CPW_4 0,169 0318 0,287 0,389 0,351 0353 0,319 0,309
(CPW_5 0,171 0,289 0,267 0,311 0313 0,290 0,286 0,314
(CPW_6 0,180 0,186 0,158 0,280 0,210 0,264 0,208 0,238
(CPW_7 0,228 0,267 0,256 0,261 0,274 0,300 0,285 0,279
CPW_8 0,227 0,352 0,322 0,342 0,346 0,390 0,334 0,295

Skoro istnieje tak wiele istotnych zwiazkéw korelacyjnych migdzy cechami nega-
tywnymi i pozytywnymi, postanowilem sprawdzi¢, czy stwierdzenia opisujace cechy
negatywne i pozytywne tworza osobne homogeniczne skale. By otrzyma¢ jedno-
znaczne rozstrzygniecie, uzyskane dane poddatem analizie czynnikowej. Otrzymany
wynik nie potwierdzit przypuszczenia o istnieniu w $wiadomosci mlodziezy jednej
struktury analitycznej. Okazato sig¢, ze analizowane opinie tworzg dwie oddzielne ska-
le. Wytonione czynniki wyjasniaty 52,66% wariancji. Uzyskane dane przedstawia ta-
bela 5.28.

Tabela nr 5.28. Skfadowe analizy czynnikowej oceny 0sob sprawujacych witadz¢ w Polsce

Cechy o0s6b sprawujacych wiadze Czynnik

1 2
traktowanie wladzy jako drogi do zrobienia kariery ,806
wykorzystywanie wiladzy do realizacji wltasnych intereséw ,791
osigganie celow w sposob nieuczciwy ,733
stawiajq siebie ponad innymi ,726
tumienie krytyki dotyczqcej ich wlasnego postepowania ,692
stawianie siebie ponad prawem ,670
podejmowanie decyzji bez konsultacji obywateli, ktorych te decyzje ,628
dotyczq
odznaczajq si¢ wysokimi kwalifikacjami merytorycznymi ,769
traktujq glosy krytykujgce wiladze jako mozliwosé jej doskonalenia 737
odznaczajq sie wysokim poziomem moralnym 724
zawsze sq bezkompromisowi, dobro spoleczne jest dla nich naj- ,704
wazniejsze
dqzq do porozumienia z obywatelami ,680
chetnie wystuchujq opinii obywateli ,675
rzqdzq sprawiedliwie ,652
% wyjasnione]j wariancji 40,28 12,38

Metoda osi glownych, rotacja Oblimin, braki danych zastgpowane $rednig. Miara KMO adekwatnosci doboru
proby dla catego zestawu zmiennych wyniosta 0,893.
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Skale te koreluja si¢ ze sobg ujemnie, a wartos¢ wspotczynnika korelacji #(1161)
wyniosta —0,446, p < 0,001.

Wskaznikiem oceny ludzi sprawujacych wiadz¢ w Polsce na obu skalach jest su-
ma punktow otrzymanych za kazda z pozycji tworzacych odpowiednia skalg. W ba-
danej grupie uczniow srednia warto$¢ pierwszej skali oceny ludzi sprawujacych wia-
dze (tzw. negatywnej) wynosi 30,03. Oznacza to, ze wigcej osob ocenia ludzi sprawu-
jacych wiadze w Polsce negatywnie niz pozytywnie. Analiza rozktadu wartosci tej
skali pokazuje, ze 85,26% badanych uczniow postrzegato wladze negatywnie, a tylko
11,78 proc. pozytywnie. Rozktad wartosci tej skali przedstawia rysunek. 5.5.
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Rysunek 5.5. Rozklad wartosci skali negatywnej oceny ludzi sprawujacych wtadz¢ w Polsce (CNW)

Zanotowano istotng statystycznie, cho¢ niska, korelacje migdzy pierwszg skalg oceny
ludzi sprawujacych wiladzg (tzw. negatywng) a wyksztalceniem matki, t,(1119) =
0,079, p < 0,01. Zanotowano istotng statystycznie, ujemna korelacje migdzy oceng
wladzy a skalg optymizmu gospodarczego, r(1191) =-0,224, p < 0,01 oraz zaufaniem
do instytucji panstwowych, #(905) =—-0,256 p < 0,01.

Odnotowano brak istotnej statystycznie korelacji migdzy oceng wladzy a sytuacja
materialng rodziny, oraz liczba ksigzek w domu. Nie zanotowano istotnej statystycz-
nie korelacji migdzy ocena wladzy a plcia respondenta, miejscem zamieszkania, wy-
ksztatceniem ojca oraz poczuciem wplywu. Brak istotnej statystycznie korelacji ma
miejsce rowniez mi¢dzy ocena wladzy a poczuciem bezpieczenstwa.

Osoby, ktorych rodzice pelnig funkcj¢ w organizacjach spotecznych, bardziej ne-
gatywnie oceniajg ludzi sprawujacych wiadze w Polsce. Wszystkie wartosci $rednie
wraz z jednostronnym testem istotno$ci przedstawia tabela 5.29.
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Tabela 5.29. Nasilenie negatywnej oceny ludzi sprawujacych wiadz¢ w Polsce (pierwsza skala)
w grupach =z tradycja rodzinng w dzialalnosci spolecznej i w grupach bez takich tradycji
wraz z testem t Studenta

tak nie
M SD M SD t df p
funkcja w org. spol. 30,90 | 4,25 29,93 | 4,59 -2,124 1176 | 0,03

Jesli chodzi o charakterystyke rozktadu drugiej skali oceny ludzi sprawujacych
wiladze (tzw. pozytywnej), to jej Srednia wynosi 15,91. Analiza rozktadu wartosci tej
skali rowniez potwierdza, ze badani uczniowie negatywnie oceniaja ludzi sprawuja-
cych wladzg. Odsetek tych wskazan wynidst 73,82 proc. Pozytywnie oceniajacych
byto 19,35 proc. Rozktad wartosci tej skali przedstawia rysunek 5.6.
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Rysunek 5.6 Rozktad wartosci skali pozytywnej oceny ludzi sprawujacych wtadz¢ w Polsce (CPW)

Zanotowano istotng statystycznie, cho¢ niskg i ujemna, korelacje miedzy druga
skala oceny ludzi sprawujacych wiadze¢ (tzw. pozytywna) a miejscem zamieszkania,
15(1174) = -0,072, p < 0,01 oraz wyksztatceniem ojca, 1,(1149) = 0,067, p < 0,01.
Ponadto zanotowano istotng statystycznie, dodatnig korelacj¢ migdzy oceng wiadzy
a skalg optymizmu gospodarczego, #(1174) = 0,260, p < 0,01, zaufaniem do instytucji
panstwowych, #(888) = 0,444, p < 0,01, wsz2 r(991) = 0,155, p < 0,01 oraz do wsz3
r(737) = 0,348, p < 0,01 oraz poczuciem wptywu, 7(1176) = 0,150, p < 0,05. Istotna
statystycznie korelacja zachodzi migdzy ocena wiadzy a sytuacja materialng rodziny,
T5(1168) = 0,058, p < 0,05 oraz liczba ksigzek w domu, t,(1184) =-0,061, p < 0,05.

Nie zanotowano istotnej statystycznie korelacji migdzy oceng wladzy a ptcig re-
spondenta i wyksztalceniem matki oraz migdzy oceng wladzy a poczuciem bezpie-
czenstwa.
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Osoby badane, w ktorych rodzinie jest tradycja dziatalno$ci spotecznej czy poli-
tycznej, w ocenie ludzi sprawujacych wtadze w Polsce nie r6znig si¢ od swoich kole-
gow, w ktorych tradycji spotecznikowskiej nie ma. Badana mtodziez bez wzgledu na
pte¢, miejsce zamieszkania, wyksztatcenie matki i ojca ma podobne poglady na to,
jacy sg ludzie sprawujacy wtadz¢ w Polsce.

Badani uczniowie majg wyrazng sktonnos¢ do krytycznej i negatywnej oceny ,,ludzi
stanowiacych wladz¢ w Polsce”. Taki stan rzeczy moze wynika¢ z rozczarowania de-
mokracja 1 polityka, z poczucia braku wptywu na to, co si¢ dzieje w sferze polityki, z
postrzegania politykow jako grupy zamknietej, zajetej ,,zatatwianiem” swoich wtasnych
spraw i dbaniem tylko o swoje interesy. Moze to takze wynika¢ z poczucia ,,uposledze-
nia” sytuacjg spoteczng, w jakiej si¢ znajduja badani. Poczucie bycia gorszym, braku
dostepu nie tylko do przywilejow, ale i do spotecznie dystrybuowanych dobr, moze byé
motywem krytycznego i bardzo jednostronnego postrzegania ludzi wiadzy.

Politycy, ludzie sprawujacy wladze¢ sg zbiorowoscig wyraznie uprzywilejowang w
stosunku od innych. Stad tez moze pojawic si¢ mniej lub bardziej Swiadoma skton-
no$¢ do przypisywania wtadzy cech negatywnych.

5.5. Zaufanie do instytucji zycia publicznego

Zaufanie oraz bezpieczenstwo to pojgcia stanowigce podstawe egzystencji spo-
fecznej jednostki. Towarzysza one jednostce od chwili narodzin. Znaczeniowo sa one
trudne do rozgraniczenia. Katarzyna Ferszt-Pitat podkresla, ze ,,obydwa sa wielo-
znaczne, a ich zakresy wspotistniejg ze sobg, zazebiajac si¢ 1 warunkujac wzajemnie”
(Ferszt-Pitat, 2012; 112). Dlatego nim przedstawi¢ odpowiedz na pytanie: ,,Czy i w
Jjakim stopniu miodziez ufa instytucjom panstwowym, publicznym i organizacjom spo-
tecznym?”, przyblize nieco znaczenie stowa ,,zaufanie”. Uniwersalny Stownik Jezyka
Polskiego (2003) podaje nastgpujace znaczenia stowa ufac:

Pierwsze oznacza mie¢ przekonanie, ze kto§ nie oszuka, nie zrobi niczego ztego,
wierzy¢ komus, polega¢ na kims, by¢ kogo$ pewnym.

Drugie odwoluje si¢ do przekonania, ze czyjes$ stowa, informacje sg prawdziwe.

Trzecie rozumienie oznacza wiar¢ w czyje§ umiejetnosci, zdolnosci i dodatkowo,
ze ten kto$ potrafi je odpowiednio wykorzystac.

Synonimem stowa ufac jest zwrot uwaza¢ kogo$ za autorytet. Ten sam Stownik
definiuje zaufanie jako przeswiadczenie, przekonanie, ze czyjes$ stowa i informacje sg
prawdziwe, ze co$ jest dobre i pozyteczne. Synonimem tego stowa jest zawierzenie.
Stad juz blisko do wiary. Jednak zaufanie w polityce nie sprowadza si¢ tylko do stow.
Obok stow stoja czyny, dziatania, konkretne decyzje. Z pojeciem tym wiaze si¢ auto-
rytet. To przeciez autorytetom si¢ ufa.

Przywotam w tym miejscu stowa profesora Piotra Sztompki (1994, 1995), ktory
wskazuje na znaczenie zaufania jako fundamentalnego zasobu spotecznego, warunkuja-
cego potencjal, ktorym dysponujg podmioty dziatajace w okre§lonym spoteczenstwie.

Sztompka (1995) zwraca uwagg na funkcj¢ zaufania w postaci pola dla inicjaty-
wy, innowacji i swobodnego dziatania oraz na konsekwencje deficytu zaufania, gdy
pojawiajg si¢ substytuty funkcjonalne w postaci korupcji, kontroli spoteczne;j, fatali-
zmu, zamykania si¢ w spotecznym getcie, ucieczce w objecia autokratycznych czy
populistycznych wodzéw, czy zwrot ku zewnetrznym, czesto wyidealizowanym spo-
fecznosciom czy grupom.

104



Najpetniejszg — w interesujagcym mnie kontekscie — definicj¢ zaufania formutuje
Francis Fukuyama (1997; 39). W jego rozumieniu zaufanie jest wylaniajagcym si¢ w
obrebie wspolnoty oczekiwaniem regularnych, uczciwych i kooperatywnych zacho-
wan opartych na powszechnie podzielanych przez innych cztonkéow tej wspdlnoty
normach. Moga one dotyczy¢ glebokich kwestii ,,wartoéci”, jak natura Boga lub
sprawiedliwosci, lecz rowniez obejmuja normy $wieckie, jak standardy profesjonalne
i kodeksy zachowania.

Zdaniem wielu socjologéw i politologow (J.S. Coleman, 1988; R.D. Putnam,
1996) zaufanie to kapitat spoteczny, ktory powinien cechowac grupy spoteczne, spo-
teczenstwo dazace do rozwoju pojmowanego jako postep spoteczny, w znanym 1i ja-
sno okreslonym kierunku.

Z tego przeswiadczenia wyptywa wiara jednostek, grup spotecznych, spoteczen-
stwa, ze politycy (instytucje i organizacje) poruszajace si¢ po scenie politycznej sa
$wiadomie, ze dziataja na ich korzys¢, nie kieruja si¢ za§ wasko pojetym partykular-
nym interesem klasy politycznej. Zaufanie jest oczekiwaniem stanu przysztego. Za-
ufanie to istotny motyw zachowania.

F. Fukuyama dowodzi (1997), ze dobrobyt narodu, jak rowniez jego zdolnos$¢ do
konkurowania na rynku migdzynarodowym sa uwarunkowane przez poziom zaufania
wlasciwy spoleczenstwu. Uwaga ta wydaje si¢ by¢ trafna nie tylko w odniesieniu do
sfery ekonomii, ale takze — a moze przede wszystkim do sfery spolecznej zycia zbio-
rowego.

Watek relacji miedzy obywatelem a instytucjami zycia publicznego to relacje za-
ufania. Czymze bytaby wiadza, gdyby jej nie ufano? Wiadza ta bytaby samotnym by-
tem istniejacym w oderwaniu od spoteczenstwa, od swojego zaplecza. Jak wyglada-
loby spoteczenstwo, w ktorym kapitat zaufania zostatby roztrwoniony? Byloby za-
mknigte, podzielone na niezliczong liczbe¢ matych grup, ktorym przewodziliby tyrani.

Dlatego problematyka funkcjonowania instytucji politycznych warta jest przeanali-
zowania wiasnie w kontekscie zaufania. Od ponad 20 lat zadawane sg na rd6zne sposoby
pytania z kategorii ,,czy ufasz?”. Pytania dotycza réznych podmiotow polityki: instytu-
cji, partii politycznych, zrodet informacji politycznych, politykow, mgzow stanu. Obraz
zaufania spotecznego Polakow jest zroznicowany. Polakow generalnie charakteryzuje
nieufno$¢ w zyciu spolecznym (Henne, Jasinska-Kania, Skarzynska, 2012; 86). Dowo-
dow na to stwierdzenie znalez¢ mozna w licznych polskich (Diagnoza spoteczna) jak i
mig¢dzynarodowych badaniach poréwnawczych takich jak ESS czy EVS.

Dla potrzeb prezentowanego badania przyjeto, ze zaufa¢ komus, to by¢ przekona-
nym o jego umiej¢tnosciach, o zdolnosciach, o wartosci tego, co robi, co soba repre-
zentuje. Zycie publiczne, a zwlaszcza polityka w wymiarze wladzy bogata jest w roz-
ne instytucje, ktore z racji swojego uwiktania w polityke, interesy spoteczne winny
by¢ autorytetami i powinny posiada¢ pozytywny potencjat zaufania.

Stosunek mtodziezy do instytucji zycia publicznego to bardzo konkretny wymiar
postaw wobec polityki. To takze wskaznik akceptacji, moze nie tyle zasad reguluja-
cych funkcjonowanie tych instytucji, ile ich praktycznej dziatalnosci.

Jakim zaufaniem cieszg si¢ te instytucje? Czym jest uwarunkowane zaufanie do
nich? Jaki jest potencjat zaufania polskich instytucji politycznych? Czy jeste§my spo-
leczenstwem dobrze zagospodarowanego kapitatu zaufania, czy tez zostat on roz-
trwoniony? Jak jest w rzeczywistosci, postanowiono rozstrzygnaC, zadajac uczniom
pytanie: ,, Ktore z instytucji Zycia publicznego i organizacje darzysz zaufaniem, a kto-
rym nie ufasz?”’
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Pod nim wymieniono siedemnascie podmiotow zycia politycznego. Byty to za-
rowno instytucje panstwowe o charakterze stricte politycznym (Sejm, Senat, Rzad,
Prezydent RP), instytucje masowego komunikowania (prasa, radio publiczne, rozgto-
$nie komercyjne, telewizja publiczna i komercyjne stacje telewizyjne), wladze samo-
rzadowe, jak réwniez wybrane organizacje spoteczne (organizacje ekologiczne, OPZZ
i Zwiazek Zawodowy ,,Solidarnos$¢”), oraz instytucje panstwowe konstytucyjnie od-
dzielone od polityki (sadownictwo, policja, wojsko).

Respondenci mieli za zadanie oceni¢ kazdg z tych instytucji badZ organizacji, po-
stugujac sie pieciopunktowg skalg od ,.zdecydowanie nie ufam”, , raczej nie ufam”
poprzez ,,ani nie ufam, ani ufam” do ,;raczej ufam” i ,,zdecydowanie ufam”. Dodat-
kowo, niejako poza skalg, umieszczono pozycje ,.trudno powiedziec”.

Respondenci nader czgsto korzystali z odpowiedzi ,,trudno powiedzie¢”. W za-
leznos$ci od instytucji uzyskano od 5,3 proc. do 26,9 proc. wskazan tego typu. Powstat
zatem problem, jak potraktowac¢ te odpowiedzi. W przypadku badania skal Likerta na
podstawie zestawu itemdw lub pytan z pigciostopniowa kafeterig i dodatkowa katego-
rig ,,trudno powiedzie¢”, te ostatnie mogg byc¢ potraktowane:

= tak samo, jak kategoria $rodkowa skali, czyli neutralne stwierdzenie
»ani nie ufam, ani ufam”;
= jako brak danych.

To ostatnie rozwigzanie wydato si¢ bardziej poprawne metodologicznie. Jaki bo-
wiem jest sens zamiany tej kategorii w kategori¢ neutralng, skoro w kwestionariuszu
istniata taka pozycja? Wtasnie z tego powodu nie znaleziono podstaw do tego, by au-
tomatycznie przekodowa¢ odpowiedzi ,,trudno powiedzie¢” w warto§é neutralng zaj-
mujaca srodkowa pozycje w skali.

Pierwotnie odsetek brakow danych w tym pytaniu wahat si¢ migdzy 1,9 a 2,7
proc. wszystkich odpowiedzi. Rezygnacja z tych przypadkéw, w ktorych pojawita si¢
odpowiedz ,.trudno powiedzie¢”, spowodowata z jednej strony zwigkszenie brakow
danych niepodlegajacych analizie i tym samym zmniejszenie liczby obserwacji sta-
nowiacych podstawe analizy. Najbardziej ,,ucierpialy” na tym zabiegu dwie centrale
zwigzkowe: OPZZ i NSZZ ,,Solidarnos¢”. Tutaj wartos$ci ,,brak danych” wzrosty od-
powiednio z 2,7 do 29,7 proc. oraz z 2,2 do 23,3 proc. W przypadku pozostatych in-
stytucji warto$¢ ,,brakow danych” nie przekroczyta 13 procent. Nawiasem mowiac,
tak wysoki procent badanych korzystajacych z odpowiedzi ,,frudno powiedzie¢”
$wiadczy o niklej wiedzy znacznego odsetka respondentéw na temat instytucji i orga-
nizacji umieszczonych w pytaniu.

Na podstawie rozktadu czestosci odpowiedzi ,.zdecydowanie ufam” 1 ,raczej
ufam” poddane ocenie instytucje i organizacje podzieli¢ mozna na pig¢ kategorii.
Pierwsza z nich to organizacje o bardzo niskim zaufaniu spotecznym, gdzie odsetek
wskazan waha si¢ od 0 do 20 procent. Druga z nich skupia organizacje o niskim za-
ufaniu. Tutaj odsetek wskazan zamyka si¢ w przedziale 21 do 40 procent. Trzecia
grupa to instytucje cieszace si¢ Srednim zaufaniem, ktore uzyskaty od 41 do 60 pro-
cent pozytywnych odpowiedzi. Czwarta gromadzi instytucje o wysokim zaufaniu. Sg
to te organizacje, ktore dostaty od 61 do 80 procent pozytywnych wskazan. Ostatnia,
piata, kategori¢ organizacji stanowia podmioty zZycia spotecznego, ktore ciesza si¢
bardzo wysokim zaufaniem. Zebraty one od 81 do 100 procent pozytywnych ocen.

»

106



Zgodnie z tak przyjeta klasyfikacjg w gronie instytucji i organizacji o bardzo ni-
skim zaufaniu znalazly si¢ (wskazania pozytywne):

= Rzad —12,1 proc.,
= Sejm —12,9 proc.,
=  wladze samorzadowe —16,9 proc.,
= QOPZZ — 16,9 proc.,
= zwigzek zawodowy ,,Solidarnos¢”  — 18,1 proc.

W drugiej grupie — instytucji cieszacych si¢ niskim zaufaniem miejsca zajgty
(wskazania pozytywne):
= sady — 33,0 proc.,
= policja — 33,3 proc.
W trzeciej grupie instytucji tym razem cieszacych si¢ Srednim zaufaniem ko-
lejne miejsca zajety pozostate struktury organizacyjne zycia politycznego i spoteczne-
go (wskazania pozytywne):

=  wojsko —45,9 proc.,
= Kosciot katolicki —46,5 proc.,
= prasa —47,6 proc.,
= Prezydent —48,1 proc.,
= organizacje ekologiczne —49,1 proc.,
= prywatne rozglo$nie radiowe — 54,9 proc.,
= prywatne stacje telewizyjne — 55,4 proc.,
= radio publiczne — 55,8 proc.,
= telewizja publiczna — 57,3 proc.

Zadna organizacja nie otrzymata takiej liczby pozytywnych wskazan, by mozna by-
o powiedzie¢, ze cieszy si¢ wysokim lub bardzo wysokim zaufaniem. Stwierdzenie
to potwierdza analiza $redniej, jaka uzyskaly te organizacje. Najwyzsza $rednia — 3,47 —
przypadta w udziale dwom prywatnym mediom: telewizji i rozgto$niom radiowym. Za-
raz za nimi znalazly si¢ telewizja publiczna — 3,42 oraz radio publiczne — 3,41.

A jak przedstawia si¢ najbardziej popularna odpowiedz, gdy chodzi o obdarzanie
zaufaniem? Z analizy warto$ci modalnej wynika, ze Sejm i Rzad sg instytucjami, do
ktorych respondenci nie majg zaufania. Badana mlodziez najczgsciej ,.ani ufa, ani nie
ufa” czterem instytucjom zycia publicznego: Senatowi, wladzom samorzadowym i
dwom centralom zwigzkowym: OPZZ i zwiazkowi zawodowemu ,,Solidarno$¢”. Po-
zostale instytucje i organizacje spoteczne ciesza si¢ umiarkowanym zaufaniem.

Przedstawione wyzej dane pozwalajg na sformutowanie wniosku, ze uczniowie
nie ufajag Sejmowi i Rzadowi, czyli instytucjom sprawujagcym bezposrednio wiadzg
ustawodawczg i wykonawcza w kraju. Oceny zdecydowanie negatywne w odniesieniu
do tych dwoch instytucji przewyzszaja odpowiednio 43 razy i 21 razy oceny zdecy-
dowanie pozytywne. W przypadku pozostalych podmiotéw zycia publicznego
uczniowie réwniez byli bardzo ostrozni w dawaniu najlepszych ocen. To, co charakte-
rystyczne, w zadnym z przypadkoéw warto$§¢ modalna nie osiggnela oceny ,.zdecydo-
wanie ufam”. Nie odnotowano rowniez, by kategoria ,.zdecydowanie nie ufam” do-
minowata w ocenie ktorej$ z instytucji.

W dwunastu przypadkach na siedemnascie liczba ocen negatywnych przewyzsza
odsetek ocen pozytywnych. Przewage opinii ,,ufam” nad opiniami ,,nie ufam” uzy-
skali tylko naukowcy (i to wielokrotng) oraz Kosciot katolicki (dwukrotng). Ilosé
ocen ,,ufam” odpowiada ilo$ci ocen ,,nie ufam” w przypadku stowarzyszen i organi-
zacji katolickich. Wsréd instytucji, ktore uzyskaty wiecej ocen negatywnych niz pozy-
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tywnych, tylko Sejm otrzymat liczbe wskazan typu ,,nie ufam” nieprzekraczajaca
dwukrotnie ilosci opinii typu ,,ufam ”. Wszystkie pozostate uzyskaty kilkakrotnie albo
nawet kilkunastokrotnie wigcej ocen negatywnych.

Zbadano nastgpnie zwiazek miedzy stopniem zaufania poszczegdlnych instytucji.
W przypadku pigciostopniowej skali powszechnie przyjeta praktyka jest stosowanie
do okreslenia wspolzaleznosci zmiennych wspotczynnika korelacji liniowej. Jednak
dla tego typu skal powinno stosowaé si¢ wspotczynnik korelacji rang Mspermana-
Wszystkie otrzymane korelacje sa istotne statystycznie, co potwierdza istnienie
zwiazku migdzy oceng zaufania do poszczegoélnych instytucji. Zwréémy uwage na
silny zwigzek migdzy zaufaniem do Sejmu i Senatu (0,90), Sejmu a Rzadu (0,79),
Rzadu a Senatu (0,78). Przypominam, ze uczniowie nie ufajg tym instytucjom, a po-
ziom stopnia zaufania jest ze sobg skorelowany.

W celu ustalenia struktury liniowych komponentéw, najlepiej opisujacych zmien-
nos$¢ otrzymanych wynikéw przeprowadzono analiz¢ gléwnych sktadowych. Zasto-
sowano ukos$ng rotacj¢ Oblimin, ze wzgledu na mozliwos¢ istotnego skorelowania
otrzymanych wymiarow. Wyodrgbniono trzy komponenty liniowe (por. tabele 5.30.).

Tabela 5.30. Ladunki czynnikowe poszczegdlnych pozycji na otrzymanych wymiarach

Instytucja Czynnik
1 2 3

Senat 0,93

Sejm 0,89

rzad 0,89

Prezydent 0,67

wladze samorzadowe 0,42 0,38
sadownictwo 0,41 0,39
telewizje komercyjne 0,88

radio komercyjne 0,86

prasa 0,82

radio publiczne 0,76

telewizja publiczna 0,66

Kosciot katolicki 0,76
oPzZ 0,73
”Solidarno$¢” 0,73
wojsko 0,66
policja 0,31 0,49
organizacje ekologiczne 0,45
proc. wyjasnionej wariancji 36,37 13,83 8,21

Metoda osi glownych, rotacja Oblimin, braki danych zastgpowane $rednia.
Pominigto wartosci mniejsze od 0,30. Miara KMO adekwatno$ci doboru
proby dla catego zestawu zmiennych wynosita 0,889.

108



Z pierwsza sktadowa sa zwigzane takie instytucje jak: Sejm, Senat, rzad, Prezy-
dent, sagdownictwo, Policja, wladze samorzadowe. Wymiar ten mozna interpretowac
jako opisujacy zaufanie do organdéw panstwa.

Z druga sktadowa sa zwiazane takie instytucje jak: prasa, radio publiczne, radio
prywatne, telewizja prywatna i publiczna. Wymiar ten mozna interpretowaé jako za-
ufanie do mediow.

Z trzecig sktadowa sg zwigzane takie instytucje, jak: sadownictwo, Policja, wia-
dze samorzadowe, organizacje ekologiczne, Kosciot katolicki, wojsko, OPZZ, ,,Soli-
darno$¢”. Wymiar ten mozna interpretowac jako zaufanie do organizacji niezwiaza-
nych z rzadem i parlamentem.

Wskazniki kazdego wymiaru zostaty wyliczone jako srednie arytmetyczne punk-
tow otrzymanych na pozycjach, ktore wchodza w sktad danej sktadowe;j.

Wszystkie otrzymane wymiary sg ze soba skorelowane dodatnio. Zaufanie do or-
ganow panstwa koreluje z zaufaniem do mediow, (1162) = 0,385, p < 0,01, 1 z za-
ufaniem do organizacji niezwigzanych z rzadem i z parlamentem, r(1168)=0,744, p <
0,01. Zaufanie do mediéw koreluje z zaufaniem do organizacji niezwigzanych z rza-
dem i parlamentem, #(1167) = 0,448, p < 0,01.

Najwickszym zaufaniem respondenci darzag media, w drugiej kolejno$ci organiza-
cje poza rzadem i parlamentem i w najmniejszym stopniu organy panstwa (por. rysu-
nek 5.7).

organy panstwa media organizacje poza rzagdem i parlamentem

Rysunek 5.7. Srednie wartosci wskaznikow poszczegdlnych wymiaréw zaufani

Zanotowano istotne statystycznie, cho¢ niskie, korelacje migdzy zaufaniem do
organOw panstwa a sytuacjg materialng rodziny, t,(1138) = 0,057, zaufaniem do me-
didow a sytuacjg materialng rodziny, t,(1136) = 0,069, p < 0,01, zaufaniem do organi-
zacji poza rzadem i parlamentem a liczbg ksiazek w domu, 1,(1155) =-0,057, p< 0,01.
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Nie zachodzi korelacja migdzy zaufaniem do organow panstwa a liczbg ksigzek
w domu a takze sytuacja materialna rodziny nie koreluje z zaufaniem do organizacji
poza rzadem i parlamentem. To samo dotyczy zaufania do mediow.

Poczucie wplywu koreluje z zaufaniem do organéow panstwa, »(1175)=0,177,
p<0,01, zaufaniem do medidéw, (1174) = 0,076, p < 0,01, i z zaufaniem do organiza-
cji poza rzadem i parlamentem, »(1177) = 0,145, p < 0,01.

Poczucie bezpieczenstwa koreluje tylko z zaufaniem do organizacji poza rzadem i
parlamentem, r(1175) = 0,068, p < 0,05, natomiast nie koreluje z zaufaniem do orga-
noéw panstwa i z zaufaniem do mediow.

Osoby, ktorych rodzice petnia lub peili funkcje w partii politycznej, maja
mniejsze zaufanie do organdow panstwa. Osoby, ktorych rodzice petnig lub pehili
funkcje w partii politycznej lub byli cztonkami organizacji spotecznych, majg mniej-
sze zaufanie do mediéw. Osoby, ktorych rodzice byli zaangazowani w dziatalno$é
spoleczna, maja wigksze zaufanie do organizacji poza rzadem i parlamentem. Nizsze
zaufanie do tych organizacji maja osoby, ktorych rodzice pehili lub petnig funkcje w
partii politycznej.

Mtodziez uczaca si¢ to grupa, ktorej stosunek do instytucji politycznych i organi-
zacji prowadzacych dzialalno§¢ o charakterze politycznym mozna okresli¢ jako co
najmniej sceptyczny.

Tabela 5.31. Zaufanie do organow panstwa w grupach z tradycja rodzinna w dziatalnosci spotecznej i w grupach
bez takich tradycji wraz z testem t Studenta

tak nie
M SD M SD t df )/,
funkcja w partii polit. 2,43 0,88 2,78 0,90 -2,29 190,19 0,01

Tabela 5.32. Zaufanie do mediéw w grupach z tradycja rodzinng w dziatalnosci spotecznej i w grupach bez takich
tradycji wraz z testem t Studenta

tak nie
M SD M SD t df P
czlonek org. spol. 3,22 1,05 3,49 0,68 -2,17 | 181,28 0,02
funkcja w partii polit. 3,06 0,95 3,42 0,89 -2,32 | 186,66 0,01

Tabela 5.33. Zaufanie do organizacji poza rzadem i parlamentem w grupach z tradycja rodzinng w dziatalno$ci
spotecznej i w grupach bez takich tradycji wraz z testem t Studenta

nak nie
M SD M SD t df pr
dzial. spoleczna 3,02 0,75 2,92 0,78 1,73 1167,45 | 0,04
funkcja w partii polit. 2,78 0,74 3,07 0,77 -2,23 188,33 0,01
radny 3,16 0,76 2,93 0,76 2,09 193,59 0,02

5.6. Ocena partii politycznych

Jak mtodziez ocenia partie polityczne? To kolejne postawione przeze mnie pyta-
nie badawcze. Ocena ich dziatalnosci to kolejny wymiar postaw wobec polityki i to
takze wskaznik akceptacji ich dziatalnosci.

Jakie oceny otrzymaly wybrane partie polityczne? Czym s3a uwarunkowane te
oceny? Jaki jest obraz partii politycznych? Jak jest w rzeczywisto$ci, postanowiono
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rozstrzygnac¢, zadajac uczniom pytanie: ,,Jak oceniasz partie i ruchy polityczne dziala-
Jagce obecnie w Polsce?”.

Pod nim wymieniono dziesig¢ partii i ruchow politycznych. Siedem sposrod nich
znalazto si¢ w Sejmie jako reprezentanci wyborcoéw: Liga Polskich Rodzin, Platforma
Obywatelska, Prawo i Sprawiedliwo$¢, Polskie Stronnictwo Ludowe, Samoobrona,
Sojusz Lewicy Demokratycznej, Unia Pracy. Trzy dziataly poza uktadem parlamen-
tarnym i byly to: Akcja Wyborcza ,,Solidarno$¢”, Unia Polityki Realnej, Unia Wolno-
$ci. Respondenci mieli za zadanie oceni¢ kazdg z tych partii badZ ruchoéw, postugujac
si¢ pieciopunktowa skalg od ,,zdecydowanie negatywnie”, ,jraczej negatywnie” po-
przez ,,ani pozytywnie, ani negatywnie” do ,,raczej pozytywnie” i ,,zdecydowanie po-
zytywnie”. 1 tak jak w pytaniu o zaufanie do instytucji i organizacji dodatkowo
umieszczono pozycje¢ ,trudno powiedziec”.

Respondenci czesto korzystali z odpowiedzi ,trudno powiedzie¢”. W zalezno$ci
od partii czy ruchu, ktore oceniano, uzyskano od 20,0 proc. do 29,0 proc. wskazan
tego typu. Pelne dane zawiera tabela A34 (znajdujaca si¢ w aneksie).

Problem, jak potraktowa¢ odpowiedzi ,,trudno powiedzieé”, zostat rozstrzygnigty
identycznie, jak w przypadku pytania o zaufanie do instytucji. Do dalszych analiz ka-
tegoria ta zostata potraktowana jako brak danych.

Pierwotnie odsetek brakow danych w tym pytaniu wahat si¢ miedzy 4,7 a 5,2 proc.
wszystkich odpowiedzi. Rezygnacja z tych przypadkéw, w ktorych pojawita si¢ odpo-
wiedz ,.trudno powiedzie¢”, spowodowala z jednej strony zwigkszenie brakow danych
niepodlegajacych analizie i tym samym zmniejszenie liczby obserwacji stanowigcych
podstawe analizy. Jednak obraz, jaki otrzymano w wyniku tego zabiegu, stat si¢ bardziej
klarowny. Najbardziej ,,ucierpiata” na tym zabiegu UPR. Tutaj wartosci ,,brak danych”
wzrosty z 4,9 do 34,1 proc. W przypadku AWS odsetek wzrost z 4,8 do 30,9 proc. W
przypadku UW z4,7 do 29,9 proc. W przypadku pozostalych partii warto$¢ ,,brakoéw
danych” wahata si¢ migdzy 23,3 a 28,6 proc. Tak wysoki procent badanych korzystaja-
cych z odpowiedzi ,,trudno powiedzie¢” $wiadczy o stabym zainteresowaniu znacznego
odsetka badanych dziatalnoscig partii politycznych w ogéle.

Na podstawie rozktadu czestosci odpowiedzi ,,zdecydowanie pozytywnie” 1 ,ra-
czej pozytywnie” poddane ocenie partie i ruchy polityczne podzieli¢ mozna na pigé
kategorii. Pierwsza z nich to organizacje o bardzo niskiej ocenie, gdzie odsetek
wskazan waha si¢ od 0 do 20 procent. Druga z nich skupia organizacje o niskiej oce-
nie. Tutaj odsetek wskazan zamyka si¢ w przedziale 21 do 40 procent. Trzecia grupa
to instytucje cieszace si¢ Srednig oceng, ktore uzyskaty od 41 do 60 procent pozy-
tywnych odpowiedzi. Czwarta gromadzi partiec o wysokiej ocenie. Sg to te partie i
ruchy, ktore dostaty od 61 do 80 procent pozytywnych wskazan. Ostatnig, piatg, kate-
gori¢ partii stanowia te, ktore ciesza si¢ bardzo wysoka ocena. Zebraly one od 81 do
100 procent pozytywnych ocen.

Zgodnie z tak przyjeta klasyfikacjg w gronie instytucji i organizacji o bardzo ni-
skiej ocenie znalazly si¢ (wskazania pozytywne):

= AWS - 10,1 proc.,
= UPR —11,9 proc.,
= PSL —16,3 proc.,
= UP — 16,8 proc.,
= SLD — 18,5 proc.
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W drugiej grupie — partii i ruchow politycznych cieszgcych si¢ niska oceng miej-
sca zajely:

= LPR —21,3 proc.,
= UW —22,2 proc.,
= Samoobrona - 24,0 proc.,
= PiS —31,0 proc.,
= PO — 38,9 proc.

Zadna partia czy ruch polityczny nie otrzymaly takiej liczby pozytywnych wska-
zan, by mozna bylo powiedzie¢, ze sa oceniane na §rednim, wysokim czy bardzo
wysokim poziomie, co potwierdza analiza $rednich ocen, jakie uzyskaly te partie.
Najwyzsza $rednia — 2,98 — przypadta w udziale Platformie Obywatelskiej. Zaraz za
nig znalazto si¢ Prawo 1 Sprawiedliwos$¢ — 2,84 oraz Unia Wolnosci — 2,55. Pelng ilu-
stracj¢ graficzng rozktadow $rednich warto$ci tych ocen zawiera rysunek 5.8.

Rysunek 5.8. Srednie wartosci ocen poszezegolnych partii politycznyc

Bardzo duzy udziat w tych ocenach miaty wskazania ,,ani pozytywnie, ani nega-
tywnie”. Ich czestotliwo$¢ wahata si¢ od 27,0 proc. (Samoobrona) do 47,5 proc.
(Unia Polityki Realnej). Doktadne dane dotyczace rozktadu odpowiedzi ,,ani pozy-
tywnie, ani negatywnie” przedstawia tabela 5.34.

Tabela 5.34. Rozktad odpowiedzi ,,ani pozytywnie, ani negatywnie” na pytanie o oceng partii i ruchéw politycz-
nych

Instytucja Odsetek odpowiedzi ,,ani po-
zytywnie, ani negatywnie”
UPR 47,5
PSL 43,5
upP 40,4
PiS 40,1
uw 38,6
AWS 38,3
PO 35,5
LPR 31,7
SLD 31,3
Samoobrona 27,0
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Z analizy warto$ci modalnej wynika, ze Samoobrona jest partig najnizej ocenia-
ng. Badana mlodziez najcze¢sciej ocenia pozostate partie i ruchy polityczne na pozio-
mie Srednim — ,,ani pozytywnie, ani negatywnie”.

Przedstawione wyzej dane pozwalaja na sformutowanie wniosku, ze uczniowie
deklaruja bardzo niskie zaufanie do partii i ruchéw politycznych. Uczniowie byli bar-
dzo ostrozni w dawaniu najlepszych ocen. Co charakterystyczne, w zadnym z przy-
padkéw wartos¢ modalna nie osiggneta ocen ,raczej pozytywnie” czy ,,zdecydowanie
pozytywnie”. W przypadku Samoobrony odnotowano, ze w jej ocenie dominowata
ocena ,,zdecydowanie negatywnie”.

W o$miu przypadkach na dziesig¢ liczba ocen negatywnych przewyzsza odsetek
ocen pozytywnych. Wyjatek stanowity: Prawo i Sprawiedliwos¢ oraz Platforma Oby-
watelska.

Zbadano nastgpnie zwiazek migdzy poziomem oceny poszczegodlnych partii. W
przypadku pigciostopniowej skali powszechnie przyjeta praktyka jest stosowanie do
okreslenia wspotzaleznosci zmiennych wspotczynnika korelacji liniowej. Jednak dla
tego typu skal powinno stosowac si¢ wspotczynnik korelacji rang. W tabeli 5.35. zo-
staly zamieszczone warto$ci wspotczynnikow korelacji t..

Tabela 5.35. Wspotczynniki korelacji t. migdzy ocena poszczegdlnych partii politycznych

Samo-
AWS LPR PiS PO PSL obrona SLD UP UPR
AWS
LPR| 0,56
PiS 0,55 0,56
PO| 049 0,43 0,65
PSL| 0,56 0,52 0,54 0,54
Samo-
obrona 0,43 0,57 0,41 0,34 0,48
SLD| 0,45 0,43 0,49 0,41 0,56 0,48
up| 0,52 0,48 0,52 0,49 0,60 0,46 0,61
UPR| 0,54 0,50 0,56 0,53 0,56 0,42 0,51 0,63
UW| 055 0,47 0,57 0,58 0,57 0,39 0,49 0,63 0,67

Wszystkie wspotczynniki 1. sg istotne statystycznie, co potwierdza istnienie
wewnetrznego zwigzku miedzy oceng poszczegoélnych partii czy ruchow politycz-
nych. Nalezy zwrdci¢ uwagg na istnienie silnego zwigzku miedzy deklarowang ocena:

—-UPRiUW  (0,67),
—POiPiS (0,65),
—UPiUPR (0,63),
-UWiUP (0,63),
—-UPiSLD (0,61),
—UPIPSL (0,60).

W celu ustalenia struktury liniowych komponentéw najlepiej opisujacych zmien-
no$¢ otrzymanych wynikow przeprowadzono analiz¢ glownych sktadowych. Ponow-
nie zastosowano uko$na rotacj¢ Oblimin, ze wzgledu na mozliwos¢ istotnego skore-
lowania otrzymanych wymiarow.

Miara KMO adekwatno$ci doboru proby dla catego zestawu zmiennych wynosita
0,855, a wiec przekroczyta krytyczng warto$¢ 0,5. Tym samym liczebno$¢ proby dla
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przeprowadzanej analizy moze zosta¢ uznana za wystarczajaca!!. Otrzymana macierz
modelowa pozwala na interpretacj¢ tresci trzech wyodrebnionych sktadowych (por.

tabela 5.36.).

Tabela 5.36. Ladunki czynnikowe poszczegdlnych partii na otrzymanych wymiarach

Partia polityczna Czynnik
1 2 3

AWS ,533
LPR ,802

PiS ,807
PO ,855
PSL ,552

Samoobrona ,802

SLD ,882

UP ,762

UPR ,402 478
uw ,400 ,598
proc. wyjasnionej wariancji 43,77 12,71 10,16

Metoda osi glownych, rotacja Oblimin, braki danych
zastgpowane $rednig Pominigto wartosci < 0,40.

Na wymiar pierwszy ztozyly si¢: SLD, UP, PSL, UPR, UW. Partie w dalszej badz
blizszej przesztosci rzadzace Polska. Okresli¢ je mozna jako reprezentantow starego
stylu uprawiania polityki. Wymiar ten posiada wspotczynnik Olcronbacha 1OWNY 0,8259,
a wartosci CITC skorelowania poszczegdlnych partii ze skala sag wysokie.

Na drugi wymiar ztozyty si¢ LPR i Samoobrona — aktorzy sceny politycznej, re-
prezentujacy nowy styl uprawiania polityki, lecz bez mozliwosci budowy samodziel-
nego uktadu rzadzacego. Obie te partie uzyskaly w swoim wymiarze identyczne ta-
dunki czynnikowe, co oznacza, iz z taka samg silg buduja ten wymiar. Wymiar ten
posiada wspotczynnik Olcronbacha TOWNY 0,6202, a wartosci CITC skorelowania obu
partii ze skalg sa wyzsze od 0,45.

Kolejny wymiar buduja: AWS, PiS, PO, UPR, UW. Wymiar ten nazwaltbym
,»nowym uktadem rzadzacym”. Posiada on rzetelno$¢ Olcronbacha TOWNa 0,8506. W dal-
szej analizie postanowitem sprawdzi¢, czy uda si¢ wyodrebni¢ dwuelementowy obraz
systemu partyjnego odpowiadajacy klasycznemu podziatowi na lewicg i prawicg. Tym
razem miara KMO adekwatno$ci doboru proby dla catego zestawu zmiennych wynio-
sta 0,864. Przyjmujac kryterium Kaisera (minimalna warto$¢ wlasna czynnika rowna
si¢ 1), wyodrgbnitem dwa komponenty liniowe. Wartosci wyodrebnionych sktado-
wych przedstawia tabela 5.37.

1 Wartos¢ testu sferycznosci Bartletta, x*(45) = 2828,632, p < 0,01.
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Tabela 5.37. Eadunki czynnikowe poszczegdlnych partii na otrzymanych wymiarach

Czynnik
Partia 1 2
PO 924
PiS ,857
uw ,763
AWS ,616
UPR ,608
UP 413 ,521
PSL ,381 ,482
LPR 494
Samoobrona ,840
SLD ,718

proc. wyjasnionej wariancji 44,77 13,28

Metoda osi gtownych, rotacja Oblimin, braki
danych zastgpowane srednig. Pominigto wartosci <
0,38.

Na pierwsza sktadowa skladajg si¢ partie polityczne: AW, PiS, PO, PSL, UP,
UPR, UW. Wymiar ten mozna interpretowaé jako opisujacy partie centroprawicowe.
Z druga sktadowa sg zwigzane takie partie, jak: LPR, Samoobrona, SLD i UP. Wy-
miar ten mozna interpretowaé jako opisujacy partie lewicowe badz lewicowo-
populistyczne.

Omawiane dwie sktadowe poddatem analizie spojnosci skal. Okazalo sie, ze par-
tie tworzace pierwsza skalg uzyskaly wspotczynnik oicronbacha TOWNY 0,8796. Partie
tworzace drugg skale uzyskaty wspotczynnik oucronbacha OWNY 0,7513.

Udzial PSL i UP w obu wymiarach pokazuje, ze obie te partie nie sg postrzegane
jednoznacznie przez badang milodziez. Sa one widziane jako formacje polityczne,
pragnace pozosta¢ w centrum sceny politycznej, przy czym PSL bardziej z prawej
strony a Unia Pracy z lewej. Oznaczac to moze takze, ze brak jednoznacznego oblicza
politycznego jest ceng, jaka ptacg obie te partie za dazenie do utrzymania si¢ w ukta-
dzie parlamentarnym. Jednoczes$nie okazalo si¢, ze dwie partie — Samoobrona i SLD —
uzyskaty skorelowanie ze skala nizsze od pozostatych partii (CITC < 0,5). Postanowi-
fem sprawdzi¢, czy te partie ,,zaklocaja” odbidr pozostalych partii. Ponownie podda-
lem analizie czynnikowej oceny, jakie badani wystawiali polskim partiom politycz-
nym, wylagczajac z analiz Samoobron¢ i SLD. Otrzymatem jednowymiarowy obraz
systemu partyjnego (por. tab. 5.38.).
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Tabela 5.38. Eadunki czynnikowe poszczegdlnych partii na otrzymanym wymiarze

Partia Czynnik
UPR ,807
uw ,790
PiS 778
AWS ,758
up ,733
PSL ,703
PO ,681
LPR ,663
proc. wyjasnionej wariancji 50,24

Metoda osi gtownych, rotacja Oblimin,
braki danych zastepowane $rednia.

Wspbtczynnik Olcronbacha dla wytonionej skali wynidst 0,8796.

Analiza wariancji z powtarzanymi pomiarami wykazala, ze istniejg istotne staty-
stycznie rdznice migdzy wartosciami oceny poszczegdlnych partii i ruchdw politycz-
nych. W tabeli 5.39 zostaly zamieszczone uzyskane istotnosci miedzy $rednimi oce-
nami poszczeg6lnych partii liczone z uzyciem testu t Studenta.

Tabela 5.39. Uzyskane istotnosci migdzy S$rednimi ocenami poszczegdlnych partii  politycznych
liczone z uzyciem testu ¢ Studenta

Samo-
LPR PiS PO PSL obrona SLD uP UPR UwW

AWS + + + + + - + + +
LPR + + + - - - - +
PiS + + + + + + +
PO + + + + + +
PSL - + - —

Samo-

obrona - - - +
SLD + + +
uP + +
UPR +

Okazuje si¢, ze na 45 zestawien $rednich ocen zaufania dla poszczegdlnych partii
politycznych — w przypadku 12 zestawiefi $rednie ocen nie r6znig si¢ miedzy soba
istotnie. Stato si¢ to w przypadku takich partii, jak:

e SLD-AWSIiLPR;

e LPR - Samoobrony, UP i UPR;

e PSL — Samoobrona, UP, UPR i UW;
e Samoobrona — SLD, UP i UPR.

W tabeli 5.40. przedstawiono skorelowanie oceny poszczegolnych partii poli-
tycznych z porzadkowymi zmiennymi niezaleznymi. Wyrdzniono warto$ci istotne
statystycznie. Nalezy jednak zwrdci¢ uwagg, ze wszystkie otrzymane korelacje majg
niskie wartosci.
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Tabela 5.40. Wspotczynniki korelacji T Kendalla migdzy ocena poszczegolnych partii politycznych
a sytuacja materialna, liczba ksiazek w domu respondenta i nasileniem uczestniczenia w nabozenstwach

Partia sytuacja materialna liczba ksigzek uczestnictwo w nabozenstwach
T -0,05 -0,08 0,12
AWS p 0,05 0,00 0,00
N 830 845 847
T -0,12 -0,14 0,16
LPR p 0,00 0,00 0,00
N 902 920 922
T 0,00 -0,01 0,13
PiS p 0,47 0,33 0,00
N 876 894 897
T 0,06 0,06 0,09
PO p 0,03 0,01 0,00
N 884 902 904
r -0,07 -0,09 0,16
PSL p 0,01 0,00 0,00
N 862 876 879
T -0,11 -0,19 0,02
Samoobrona | p 0,00 0,00 0,17
N 913 931 933
T -0,07 -0,10 0,06
SLD p 0,01 0,00 0,01
N 889 907 909
T -0,04 -0,05 0,09
UP p 0,11 0,03 0,00
N 859 874 877
T -0,06 -0,07 0,08
UPR p 0,04 0,01 0,00
N 794 807 810
T 0,01 -0,03 0,08
Uw p 0,39 0,16 0,00
N 845 858 861

Tabela 5.41. natomiast przedstawia skorelowania ocen partii politycznych ze
zmiennymi niezaleznymi, okreslonymi na skali przedzialowej. Réwniez w tym przy-
padku otrzymano wiele niskich korelacji istotnych statystycznie.
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Tabela 5.41. Wspolczynniki korelacji r Pearsona migdzy oceng poszczegolnych partii politycznych
a poczuciem wptywu i poczuciem bezpieczenstwa

Poczucie

partia wplywu bezpieczenstwa
r 0,09
0,00

AWS

= |~
[~}
wn
@

~

0,07
0,02
926
0,11
0,00
900
0,08
0,01
908
0,09 0,12
0,00 0,00
883 882
0,04 0,12
0,10 0,00
939 937
0,15 0,07
0,00 0,02
915 914
0,11 0,07
0,00 0,02
879 878
0,15
0,00
811
0,10
0,00
N 863

LPR

= |~

~

PiS

= |

~

PO

= [

~

PSL

= |~

Samoobrona

> [~

~

SLD

= |

~

up

> [~

~

UPR

= [

~

Uw

~

Tabele 5.42 — 5.46 przedstawiajg porownanie $rednich warto$ci ocen partii poli-
tycznych w grupie rodzin zaangazowanych i niezaangazowanych w rézne rodzaje
dziatalnos$ci spotecznej (zastosowano test ¢ Studenta dla prob niezaleznych).
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Tabela 5.42. Porownanie $rednich warto$ci ocen poszczegolnych partii politycznych w grupie 0sob z rodzin z
tradycja dziatalnoci spolecznej i w grupie osob bez takiej tradycji (M — warto$¢ $rednia; SD — odchylenie stan-

dardowe)

nej

Rodzina z tradycjg dzialalnosci spotecz-

tak

nie

Partia

M

SD

M

SD

t

af

Samoobrona

2,70

1,33

2,45

1,30

235 | 931,86 | 0,02

4

Tabela 5.43. Poréwnanie $rednich wartosci ocen poszczegoélnych partii politycznych w grupie osob, ktorych ro-
dzice pehili funkcj¢ w organizacji spotecznej i w grupie osob, ktorych rodzice nie petnili takiej funkeji

Rodzice pelnili funkcje
w organizacjach spolecznych
tak nie
Partia M SD M SD t df P
AWS 2,60 1,10 2,12 | 1,11 2,77 159,49 | 0,01
UPR 2,71 1,03 2,29 | 1,13 2,49 156,47 | 0,01
Uuw 3,00 1,10 2,51 | 1,18 2,72 157,66 | 0,01

Tabela 5.44. Poréwnanie §rednich wartosci ocen poszczegolnych partii politycznych w grupie osob, ktorych ro-
dzice byli cztonkami organizacji spotecznej i w grupie osob, ktorych rodzice nie petnili takiej funkcji

Rodzice byli czlonkami organizacji

spolecznej
tak nie
Partia M SD M SD t df P
PSL 2,31 1,09 2,85 1,07 -3,10 154,33 0,00
Samoobrona 2,52 1,35 2,97 1,31 -2,13 163,94 0,03

Tabela 5.45. Porownanie $rednich warto$ci ocen poszczegolnych partii politycznych w grupie osob, ktorych ro-
dzice pehili funkcjg¢ w partii politycznej i w grupie osob, ktorych rodzice nie pehili takiej funkcji

Rodzice pehnili funkcje
W partii politycznej

tak nie
Partia M SD M SD t df )
PSL 2,07 1,17 2,66 1,05 -2,95 149,57 0,00
UP 2,02 0,99 2,73 1,16 -3,39 154,68 0,00
uw 2,39 1,27 2,84 1,11 -2,08 146,38 0,04
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Tabela 5.46. Porownanie $rednich wartosci ocen poszczegdlnych partii politycznych w grupie 0sob, ktorych ro-
dzice byli cztonkami partii politycznej i w grupie osob, ktorych rodzice nie nalezeli do partii

Rodzice byli czlonkami partii

politycznej
tak nie
Partia M SD M SD t df )
Samoobrona 2,29 | 1,38 | 2,88 | 1,33 | -2,47 | 154,39 | 0,01

5.7. Aktywnos¢ spoteczna

W tej czgsci pracy bedg poszukiwat odpowiedzi na dwa pytania badawcze:
— Jaki jest stosunek do dziatalnosci spotecznej i charytatywne;j?
— Jak przedstawia si¢ wlasna aktywno§¢ w stowarzyszeniach i organizacjach
spotecznych?

5.7.1. Stosunek do dziatalnosci spotecznej i charytatywne;j

Stosunek do dziatalnosci spotecznej i charytatywnej rozpatrywano na podstawie
odpowiedzi na osiem pytan. Pierwsze z nich dotyczyto sensu dziatalno$ci spotecznej.
Potowa odpowiadajacych (51,1 proc.) uznala, ze dziatalno$¢ spoleczna ma sens, ale
pod pewnymi warunkami. Blisko co czwarty badany (23,3 proc.) zdecydowanie pozy-
tywnie ocenit sens takiej dzialalnosci. Osoby, ktore nie widziaty sensu takiej dziatal-
nosci, stanowity tacznie 8,8 proc. ankietowanych. Co szosty badany (17,1 proc.) nie
mial wyrobionego zdania, odpowiadajac na powyzsze pytanie.

Zanotowano istotng statystycznie, cho¢ niska, korelacj¢ migdzy odpowiedziami
na to pytanie a pleia badanych, x*(4)=42,001, p<0,05, #1225)=0,185, p<0,05, miej-
scem zamieszkania, x2(20):38,476, p<0,05, 1,(1226)=-0,073, p<0,05, udzialem w
nabozenstwach, y*(32)=67,621, p<0,05, #1199)=0,236, p<0,05, wyksztatceniem
matki, x*(47)=38,847, p<0,05, #1203)=0,180, p<0,05 oraz liczba posiadanych ksia-
zek, 1*(20)=35,013, p<0,05, ¢(1212) =0,170, p<0,05.

Nie zanotowano istotnych statystycznie korelacji migdzy odpowiedziami na pyta-
nie o sens dzialalno$ci spotecznej a wyksztalceniem ojca oraz sytuacjg materialng
rodziny. Nie zanotowano istotnych statystycznie réznic w badanej postawie miedzy
grupami 0s6b z rodzin o tradycji dziatalnoSci spotecznej i grupami respondentow bez
takich tradycji.

Drugie z zadanych pytan dotyczyto sensu dziatalnos$ci charytatywnej. Co dziewig-
ty badany (11,5 proc.) nie widzi sensu takiej dziatalnosci. Co dwudziesty nie ma wy-
robionej opinii w tym wzgledzie. 83,7 proc. badanych uznalo, Ze dziatalno$¢ spotecz-
na ma sens, w tym co drugi badany (54,5 proc.) zdecydowanie pozytywnie ocenit sens
takiej dziatalnosci.

Zanotowano istotng statystycznie, cho¢ niska, korelacj¢ mi¢dzy odpowiedziami
na to pytanie a plcig badanych, x*(4)=42,001, p<0,05, ¢(1225) = 0,185, p<0,05, miej-
scem zamieszkania, X2(20)=38,476, p<0,05, 1,(1226)=-0,073, p<0,05, udzialem w
nabozenstwach, y*(32)=67,621, p<0,05, #1199)=0,236, p<0,05, wyksztatceniem
matki, X2(47) = 38,847, p < 0,05, ¢1203) = 0,180, p < 0,05 oraz liczbg posiadanych
ksiazek, x*(20) = 35,013, p < 0,05, ¢#(1212) = 0,170, p < 0,05.
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Nie zanotowano istotnych statystycznie korelacji migdzy odpowiedziami na pyta-
nie o sens dziatalnosci spolecznej a wyksztalceniem ojca, ani sytuacjg materialng ro-
dziny. Z rozktadow odpowiedzi na pytania o sens dziatalno$ci spotecznej i charyta-
tywnej wynika, ze badana mlodziez uwaza, ze wigkszy sens ma ta druga — charyta-
tywna. Tabela 5.47. pozwala poréwna¢, jak badani odpowiadali na pytania o sens
dziatalnosci spotecznej i charytatywne;.

Tabela 5.47. Rozktad odpowiedzi akceptujacych sens dziatalnosci spotecznej i charytatywnej (dane w proc.)

Dziatalno$¢
spoteczna charytatywna roznica
ocen
b c b-c
Ma sens pod pewnymi warunkami 51,1 29,2 21,9
Zdecydowanie ma sens 23,1 54,5 -314

Analiza powyzszych danych pozwala stwierdzi¢, ze lepiej oceniana jest dziatal-
no$¢ charytatywna. Nietrudno jest zauwazy¢, ze nastapito tutaj catkowite odwrdcenie
odpowiedzi. O ile polowa badanych widzi sens dziatalno$ci spotecznej przy spehnie-
niu pewnych warunkéw, to w przypadku dziatalnosci charytatywnej polowa badanych
nie stawia zadnych warunkéw. Ich ocena jest bezwarunkowa.

5.7.2. Gotowos¢ podjecia dziatalnosci spotecznej i charytatywnej

Mimo iz wielu badanych (83,7 proc.) uwaza, ze dziatalno$¢ charytatywna ma
sens, to jako wolontariusz dziatat zaledwie co czwarty ankietowany (26,2 proc.).

Skad si¢ bierze tak niski udziat w dzialalno$ci charytatywnej, przy tak wysokiej
aprobacie dla niej? Jednym z mozliwych wyttumaczen jest brak wiedzy, gdzie i jak
mozna dziata¢ jako wolontariusz. Potwierdza to fakt, ze do potowy badanych (53,0
proc.) nikt nie zwracat si¢ z propozycja podjecia dziatalnosci charytatywnej. Co trzeci
ankietowany (35,0 proc.) pamigta, ze zwrocono si¢ do niego z takg propozycja.

Innym brak wyksztatconych wzorcow takiej dziatalnosci w skali ogélnokrajowej,
jak i spotecznosci lokalne;.

Przypomnijmy, ponad trzy czwarte badanych uczniéw widzi sens dziatalnosci
charytatywnej. Polowa badanych odpowiada, ze gdyby kto$ ztozyl im propozycj¢ pra-
cy jako wolontariusz ani nie odmoéwiliby, ani nie zdecydowaliby si¢ na taka prace.
Oznacza to, ze potrzebowaliby czasu do namystu, zapoznania si¢ z propozycja. Ponad
jedna trzecia badanych zgodzitaby si¢ od razu. Jedynie co dziesigty badany zdecydo-
wanie odmowilby.

Kim sg osoby aprobujace propozycje? Przede wszystkim sg to:
dziewczgta,
mieszkancy wsi,
mieszkancy miast do 50 tys. mieszkancow,
uczestniczacy w nabozenstwach raz w tygodniu,
osoby, ktorych ojcowie posiadaja podstawowe lub mniej niz podsta-
wowe wyksztalcenie,

e osoby, ktorych matki posiadaja mniej niz podstawowe, podstawowe
lub niepetne $rednie wyksztatcenie,
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e osoby, w ktorych domach nie wystarcza pienigdzy nawet na jedzenie,
e osoby pochodzace z domoéw, w ktorych istniejg tradycje dziatalnosci
spolecznej,
e osoby nalezace do organizacji.
Osoby niezdecydowane to przede wszystkim:
e chilopcey,
e mieszkancy miast od 100 tys. do 199 tys. mieszkancow,
e uczestniczacy w nabozenstwach dwa, trzy razy w miesigcu,
e osoby, ktorych ojcowie posiadajg niepetne $rednie lub niepetne wyzsze
wyksztalcenie,
osoby, ktorych matki posiadaja niepelne wyzsze wyksztatcenie,
e osoby, w ktérych domach nie mozna pozwoli¢ sobie na niektére drogie
przedmioty,
e osoby pochodzace z doméw, w ktorych nie ma tradycji dziatalnosci
spotecznej,
e osoby nienalezace do zadnej organizacji.
A kim sg osoby odrzucajace propozycje dziatania w wolontariacie? Przede
wszystkim sg to:
e chiopcy,
e mieszkancy miast od 50 tys. do 99 tys. mieszkancow,
e uczestniczacy raz, dwa razy w roku w nabozenstwach,
e osoby, ktorych ojcowie posiadaja pomaturalne lub wyzsze wy-
ksztalcenie,
e osoby, ktorych matki posiadaja pomaturalne lub wyzsze wyksztal-
cenie,
e osoby, w ktorych domu nie wystarcza pienigdzy nawet na jedzenie,
e osoby pochodzace z domoéw, gdzie nie ma tradycji dziatalnosci spo-
fecznej,
e osoby nienalezace do zadnej organizacji.

Zanotowano istotng statystycznie, cho¢ niska, korelacj¢ mi¢dzy odpowiedziami
na to pytanie a plcia badanych, x*(2) = 103,523, p < 0,05, #1215) = 0,292, p < 0,05,
udzialem w nabozenstwach, X2(16) = 32,848, p < 0,05, #1205) = 0,165, p < 0,05,
wyksztalceniem, ojca x*(16) = 17,171, p < 0,05 ¢#(1183) = 0,153, p < 0,05, wyksztat-
ceniem, matki X2(14) =35,063, p <0,05, 1194) = 0,171, p < 0,05 oraz sytuacjg ma-
terialng rodziny, t,(1193) = 0,016, p > 0,05.

Nie zanotowano istotnych statystycznie korelacji migdzy odpowiedziami na pyta-
nie o sens dziatalno$ci spotecznej a miejscem zamieszkania oraz liczbg posiadanych
ksigzek. Rowniez nie zanotowano istotnych statystycznie réznic w badanej postawie
miedzy grupami 0so6b z rodzin o tradycji dziatalno$ci spotecznej i grupami responden-
tow bez takich tradycji.

5.7.3. Wiasna aktywnos¢ spoteczna

Doktryna spoteczenstwa obywatelskiego zaklada, ze obywatele sa aktywni
w roéznego rodzaju stowarzyszeniach o charakterze dobrowolnym. Mlodziez uczaca
si¢ ma okazje realizowaé swoje potrzeby dziatalnosci spotecznej w roznego rodzaju
organizacjach, stowarzyszeniach o charakterze politycznym czy spotecznym oraz w
kotach zainteresowan. Wszystkie one zaktadajg dobrowolny charakter uczestnictwa.
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Wskaznikiem aktywnosci spolecznej jest przynaleznos¢ do réznego rodzaju or-
ganizacji, stowarzyszen, kot czy klubow.

Wisrod respondentéw 635 os6b (51,5 proc.) nalezy do jakiej$ organizacji lub sto-
warzyszenia, 598 osob (48,5 proc.) — nie nalezy. Liczebno$¢ obu tych kategorii nie
r(’;Zni si¢ od siebie istotnie statystycznie, o czym $wiadczy warto§¢ wspolczynnika
y212.

Najwiecej, bo az 22,14 proc. badanych ucznidow przyznaje, ze dziata w klubach
sportowych. 10,14 proc. deklaruje przynaleznos¢ do Polskiego Czerwonego Krzyza,
10,54 proc. do kota artystycznego. W samorzadzie szkolnym dziata 9,3 proc. bada-
nych. 12,3 proc. badanych deklaruje, ze nalezy do innej organizacji mtodziezowe;.

Najmniejszg popularnoscia ciesza si¢ organizacje okreslane mianem miodziezo-
wych: ZHP, ZHR, ZSMP oraz ZMW. Lacznie do tych organizacji nalezy 14,9 proc.
aktywnych spotecznie respondentéw. Przynalezno$¢ badanych do organizacji mto-
dziezowych przedstawia rysunek 5.9, do stowarzyszen rysunek 5.10, natomiast do
klubow i kot zainteresowan rysunek 5.11.

25,00%

20,00%

15,00%

12,25%

10,00%

5.00%

0,00%
Samorzad szkolny zHP MW ZR zsMP hna miodz.

Rysunek 5.9. Przynalezno$¢ badanej mtodziezy do organizacji mtodziezowych

12 (,21) = 1,746, p > 0,05).
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Rysunek 5.10. Przynalezno$¢ badanej mtodziezy do stowarzyszen spotecznych

25,00%-

20,00%—

15,00%

10,54%

10,00%-

511%

414%

Inne stow., kolo
Rysunek 5.11. Przynalezno$¢ badanej mtodziezy do stowarzyszen spotecznych

Korelacja deklaracji organizacyjnej aktywnosci spotecznej z wyksztatceniem ojca
lub matki wykazuje zalezno$§¢ (wyksztalcenie ojca, x2(6) =19,612, p <0,01, 1,(1199)
= 0,105, p < 0,001) (wyksztatcenie matki, y*(6) = 26,219, p < 0,01, t5(1213) = 0,123,
p <0,001). Im wyzsze wyksztalcenie ojca lub matki, tym czestsza jest przynalezno$é
do organizacji, stowarzyszenia lub kota zainteresowan. W grupie rodzicéw o podsta-
wowym wyksztatceniu zaledwie co trzeci badany dziatat w organizacji. W przypadku
rodzicow o wyksztalceniu wyzszym odsetek ten wzrasta niemal dwukrotnie.
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Analiza aktywnosci spotecznej badanych z wybranymi cechami demograficznymi
czy spotecznymi pokazuje, ze ple¢ nie roznicuje badanej mtodziezy pod tym wzgle-
dem. Prawie tyle samo chlopcow (51,8 proc.) co dziewczat (53,0 proc.) deklaruje
przynalezno$¢ do jakiej$ organizacji. ROwniez miejsce zamieszkania nie ma wptywu
na stopien zaangazowania organizacyjnego.

Istnienie tradycji dziatalnosci spotecznej w rodzinie wplywa na przynalezno$é
badanej mlodziezy do organizacji, stowarzyszen spotecznych czy kot zainteresowan.
Osoby pochodzace z takich wtasnie rodzin czesciej deklarowaly przynaleznos$¢ orga-
nizacyjng. Zanotowano istotny statystycznie zwigzek miedzy przynalezno$cig do or-
ganizacji a tradycja dziatalnoéci spotecznej lub politycznej w rodzinie, y*(1)=10,654,
p<0,01. Korelacja migdzy tymi zmiennymi jest niska, ¢(1216) =0,094, p<0,001. Do-
ktadne dane dotyczace rozktadu tych dwoch zmiennych zawiera tabela 5.48.

Tabela 5.48. Tradycje dziatalnosci spotecznej w rodzinie a przynaleznos$¢ do organizacji mtodziezowej lub spo-
tecznej

Tradycje dziatalno$ci spotecznej w rodzinie
tak nie Ogdtem
N proc. N proc. N proc.
T(:Ir"‘gl:rznyzgg ijak‘ejs tak 142 62,0 494 50,0 636 52,3
nie 87 38,0 493 50,0 580 47,7
Ogotem 229 100,0 987 100,0 1216 100,0

Przynalezno$¢ badanych do organizacji, ruchu, stowarzyszenia czy klubu nie ma
charakteru jednorodnego. Wsrdd badanych dominuja szeregowi cztonkowie organiza-
cji. Doktadne dane dotyczace rozktadu cechy przynalezno$¢ organizacyjna zawiera
tabela 5.49.

Tyle deklaracja przynaleznosci do organizacji. A jak swoja gotowos$¢ do dziatal-
nosci spotecznej oceniaja badani uczniowie? W kwestionariuszu znalazlo si¢ pytanie,
w ktorym poproszono o odniesienie si¢ do stwierdzenia: ,,Dzialanie spoleczne jest dla
mnie bardziej pociggajgce niz bierne przyglgdanie sie temu, co dzieje sie wokol
mnie”. Blisko 2/3 ankietowanych (62 proc.) zgadza si¢ w mniejszym lub wickszym
stopniu z tym stwierdzeniem. Przynalezno$¢ do organizacji wptywa na odczuwanie
gotowosci do dziatania spotecznego. Osoby nalezace do jakie$ organizacji, klubu czy
kota zainteresowan cze¢Sciej deklarowaty gotowo$¢ do dziatania spotecznego.
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Tabela 5.49. Deklarowana aktywnos$¢ miodziezy w organizacjach, stowarzyszeniach i kotach zainteresowan

Nalezy do organizacji i jest:
(dane w proc.)

cztonkiem funkcyjnym
Samorzad szkolny (N = 115) 51,4 48,6
ZHP (N = 66) 66,6 334
ZHR (N=9) 66,6 33,4
ZSMP (N = 8) 87,5 12,5
ZMW (N=11) 90,9 9,1
Inna mtodziezowa (N = 151) 54,3 45,7
PCK (N = 125) 84,8 15,2
LOP (N=43) 93,0 7,0
LOK (N =54) 92,5 7,5
Koto artystyczne (N =130) 89,2 10,8
Koto turystyczne (N = 51) 86,3 13,7
Inna spoteczna (N =51) 62,7 37,3
Organizacja katolicka (N = 93) 82,8 17,2
Klub sportowy (N =273) 82,1 17,9
Inna organizacja, koto lub stowarzyszenie (N = 63) 80,3 19,7

Zanotowano istotny statystycznie zwiazek miedzy tymi dwiema zmiennymi,
x*(4)=42,658, p<0,01. Korelacja miedzy tymi zmiennymi jest niska, t,(1214)=0,164,
p<0,001. Rozktad odpowiedzi na te dwa pytania zawiera tabela 5.50.

Tabela 5.50. Deklaracja: ,,Dziatanie spoteczne jest dla mnie bardziej pociagajace niz bierne przygladanie si¢ temu,
co dzieje si¢ wokot mnie a przynalezno$¢ do organizacji (dane w proc)

Dziatanie spoteczne jest dla mnie bardziej po-
ciggajace niz bierne przygladanie si¢ temu, co
dzieje si¢ wokot mnie

Niezgadzajacy si¢ Zgadzajacy si¢
Nie (N=597) 46,6 53,4
Nalezy do organizacji Tak (N = 629
ak( ) 30,0 70,0

Zanotowano istotng statystycznie, cho¢ niska, korelacj¢ migdzy przynaleznoscia
do organizacji a liczbg ksiazek znajdujacych si¢ w domu, t,(1214)=-0,113, p<0,01
oraz sytuacja materialng rodziny, t,(1195)=-0,049, p<0,05. Zanotowano réwniez
istotna statystycznie korelacj¢ miedzy przynalezno$cia do organizacji a poczuciem
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wptywu, r(1211)=-0,193, p<0,01. Brak istotnej statystycznie korelacji pojawit si¢
migdzy przynaleznos$cig do organizacji a poczuciem bezpieczenstwa.

Nie zanotowano zwigzkéw w zakresie poszczegdlnych aktywnosci partyjnych ro-
dzicow, czyli miedzy byciem cztonkiem partii lub pelnieniem w niej funkcji. Z oma-
wiana postawa nie laczy si¢ pelienie przez ktérego$ z rodzicéw funkcji radnego.
Jednak zanotowano istotne statystycznie r6znice w badanej postawie migdzy grupami
0sOb z rodzin o tradycji dzialalno$ci spotecznej i grupami respondentéw bez takich
tradycji. Wszystkie wartosci zestawiono w tabeli 5.51.

Tabela 5.51. Gotowos¢ podjecia dziatalnosci spotecznej w grupach z tradycja rodzinng w dziatalnosci spoteczne;j
i w grupach bez takich tradycji wraz z testem t Studenta

Rodzina z tradycja
tak nie
M SD M SD t df P
dzialalno$é spoleczna 3,81 1,151 3,48 1,179 | -3,781 1205 0,000
funkcja w org. spol. 4,02 | 1,016 | 3,49 | 1,185 | -4,537 1205 0,000
czlonek org. spol. 3,88 1,216 3,51 1,172 | -3,141 1205 0,002
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Rozdziat 6

Nauczyciele o stanie wiedzy i postawach politycznych uczniow

6.1. Cel badania i przyjeta metoda

Nauczyciele przedmiotu o nazwie wiedza o spoleczenstwie sa nielicznie repre-
zentowani w badaniach empirycznych. Stosunkowo niewiele wiadomo o opiniach na-
uczycieli uczacych WoS czy nauczanym przez nich przedmiocie.

Podstawowym celem prezentowanego badania byto zrekonstruowanie obrazu po-
staw politycznych mlodziezy i odtworzenie czynnikow, ktore wspottworza ,,postawy
polityczne mtodziezy” — jeden z podstawowych elementéw socjalizacji polityczne;.
Jednym stowem chodzi o uchwycenie kontekstu, w jakim dochodzi do ksztalttowania
postaw politycznych mtodziezy. Zdecydowalem, by w tej czgsci badania zastosowac
metodg jakosciowa. W tym celu wykorzystano techniki indywidualnego wywiadu po-
glebionego, nagrywanego na tasme¢ magnetofonowa. Wszystkie wywiady przeprowa-
dzono, opierajac si¢ na tym samym scenariuszu.

Projektujac ten etap badania, zalozytem, ze nauczyciele chetnie podzielg si¢ swo-
imi opiniami; w scenariuszu nie bylo pytan, ktore badane osoby moglyby uzna¢ za
drazliwe. Wszystkie odnosity si¢ do wiedzy i doswiadczen zawodowych osob bada-
nych.

W trakcie wywiadu nauczyciele odpowiadali na pytania koncentrujace si¢ wokot
nastepujagcych zagadnien:

— Czy w $rodowisku nauczycielskim dyskutuje si¢ nad edukacja obywatelska?

— Jaki jest stan edukacji obywatelskiej?

— Jakie sa zadania wspolczesnej polskiej szkoly w zakresie edukacji obywatel-
skiej?

— Jak nauczyciele spostrzegaja postawy polityczne mtodziezy?

— Jak nauczyciele spostrzegaja aktywnos¢ spotecznej mtodziezy?

— Jak nauczyciele widza perspektywy edukacji obywatelskiej mtodziezy?

6.2. Dobor oséb do badania

Ogotem przeprowadzono w badaniu 11 indywidualnych wywiadow pogle-
bionych. Przed rozpocz¢ciem badania przyjatem zatozenie, ze nauczycieli w ich opi-
niach o edukacji politycznej bedzie réznicowato ich do§wiadczenie zawodowe. Totez
do udziatu w badaniu zaprositem osoby, ktore rozpoczely swojg karier¢ zawodowa w
dwoch okresach historycznych:

1) przed 1989 rokiem,

2) po 1989, przy czym dla tych os6b minimalny staz pracy wynosilt jeden rok.

Dobor tych grup badanych podyktowany byl takze spelnieniem metodologicznego
wymogu, jakim jest istnienie w danym $rodowisku zawodowym tzw. $ciezki kariery —
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tylko wtedy mozliwe jest porownanie do$wiadczen i opinii nauczycieli na temat ich
pracy.

Oprocz kluczowej w tym badaniu zmiennej, jaka jest staz pracy, przy doborze
0s0b do badania wzigto pod uwage takze region dziatalnosci. Ze wzgledu na spotecz-
ne, kulturowe i polityczne réznice regionalne zdecydowano si¢ na dobér oséb do ba-
dania z regionu: warszawskiego, podlaskiego, slaskiego oraz podkarpackiego.

Wszystkie osoby badane mialy co najmniej roczny staz nauczania w szkole. Do
grupy badanych trafity cztery osoby o stazu powyzej 25 lat, trzy osoby o stazu 20-25
lat, trzy osoby uczace w szkole od 15 do 19 lat, sze§¢ 0s6b pracujacych w zawodzie
nauczyciela ponizej 10 lat. Oznacza to, ze prawie potowa wszystkich respondentow
rozpoczynala swe zawodowe kariery jeszcze przed okresem transformacji ustrojowe;j.
Srednia wieku w przebadanej przez nas grupie nauczycieli wyniosta 41 lat. Zbiorcze-
zestawienie charakterystyk osob bioracych udziat w badaniu przedstawia tabela 6.1.

6.2.1. Sylwetki badanych nauczycieli

Anna ma 29 lat. Mieszka w miejscowosci liczacej ponad 50 tysiecy mieszkancow
na Mazowszu. W 2004 roku zaczgta uczyé WOS. Pracuje w liceum ogdlnoksztalcg-
cym. Uczy w 3 klasach, tacznie 100 uczniow. WOS nie jest gtdbwnym przedmiotem,
ktorego naucza. Obok WOS uczy geografii i podstaw przedsiebiorczosci. Jest jedy-
nym nauczycielem WOS w szkole. Obecnie doksztatca si¢ podyplomowo.

Agnieszka ma 26 lat. Mieszka w miejscowosci liczacej ponad 50 tysiecy miesz-
kancow na Mazowszu. W 2004 roku ukonczyta studia. WOS nie jest glownym
przedmiotem, ktorego naucza. Uczy gtéwnie historii. Obecnie uczy w 6 klasach, tacz-
nie 200 ucznidéw. W szkole jest jedynym nauczycielem WOS. W chwili, gdy brata
udzial w badaniu, studiowata filozofi¢. Uczestniczy w kursach doskonalacych.

Beata ma 43 lata. Mieszka w miejscowosci liczacej powyzej 50 tysiecy miesz-
kancow na Mazowszu. Wiedzy o spoleczenstwie uczy od 1987 roku. Obecnie uczy w
liceum ogodlnoksztatcacym, w 4 klasach liczacych tacznie 120 uczniow. WOS nie jest
gtownym przedmiotem, ktorego uczy. Dodatkowo naucza przedsigbiorczosci. W
szkole nie jest jedynym nauczycielem WOS. Ukonczyla podyplomowe studia ekono-
miczne. Uczestniczyta w kursach doskonalgcych organizowanych przez CEO, Stowa-
rzyszenie Edukacji Prawnej, CODN.

Bozena ma 49 lat. Mieszka w miejscowosci liczacej powyzej 100 tysigcy miesz-
kancow na Podlasiu. Wiedzy o spoleczenstwie uczy od 1979 roku. Obecnie uczy w
technikum, w 1 klasie. WOS nie jest gléwnym przedmiotem, ktoérego uczy. Dodatko-
wo naucza geografii. W szkole nie jest jedynym nauczycielem WOS. Uczestniczyta w
kursach doskonalgcych organizowanych przez Centrum Edukacji Nauczycieli oraz
IPN.
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Tabela 6.1. Charakterystyka nauczycieli bioracych udziat w badaniu
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Dariusz ma 49 lat. Mieszka w miejscowosci liczacej powyzej 50 tysiecy miesz-
kancow na Podkarpaciu. Wiedzy o spoleczenstwie uczy od 1982 roku. Obecnie uczy
w liceum ogodlnoksztatcacym, w 4 klasach liczacych tacznie 140 ucznidéw. WOS nie
jest gtownym przedmiotem, ktorego uczy. Dodatkowo naucza historii i informatyki.
W szkole nie jest jedynym nauczycielem WOS. Skonczyt studia podyplomowe.
Uczestniczyl w kursach doskonalacych organizowanych przez uczelnie krakowskie i
rzeszowskie, kuratorium o$wiaty, MEN, CODN oraz CEO.

Ewa ma 48 lat. Mieszka w Warszawie. Wiedzy o spoteczenstwie uczy od 1981
roku. Obecnie uczy w liceum ogoélnoksztatcacym, w 3 klasach liczacych tacznie 90
uczniéw. WOS nie jest gtéwnym przedmiotem, ktoérego uczy. Dodatkowo naucza hi-
storii. W szkole nie jest jedynym nauczycielem WOS. Uczestniczyla w kursach do-
skonalacych organizowanych przez CEO oraz CODN.

Kazimierz ma 59 lat. Mieszka w Katowicach. Wiedzy o spoteczenstwie uczy od
1979 roku. Obecnie uczy w technikum, w 7 klasach liczacych tacznie 230 uczniow.
WOS nie jest gtéwnym przedmiotem, ktérego uczy. Dodatkowo naucza historii. W
szkole nie jest jedynym nauczycielem WOS. Uczestniczyt w kursach doskonalgcych
organizowanych przez WOM.

Magda ma 40 lat. Mieszka w miejscowosci liczacej powyzej 100 tysiecy miesz-
kancow na Podlasiu. Wiedzy o spoleczenstwie uczy od 1995 roku. Obecnie uczy w
technikum i liceum profilowanym, w 8 klasach liczacych tacznie 200 uczniéw. WOS
nie jest gtdwnym przedmiotem, ktérego uczy. Dodatkowo naucza historii. W szkole
jest jedynym nauczycielem WOS. Ukonczyta podyplomowe studia ekonomiczne.

Malgorzata ma 33 lata. Mieszka w Warszawie. Wiedzy o spoteczenstwie uczy
od 1997 roku. Obecnie uczy w liceum ogélnoksztatcacym, w 10 klasach liczacych
tacznie 300 ucznidéw. WOS jest gtownym przedmiotem, ktoérego uczy. Dodatkowo
naucza historii i przedsigbiorczosci. W szkole nie jest jedynym nauczycielem WOS.
Ukonczyla podyplomowe studia politologiczne. W chwili udzialu w badaniu studio-
wata podyplomowo zarzadzanie o$wiatg. Uczestniczyta w kursach doskonalacych or-
ganizowanych przez Stowarzyszenie Edukacji Prawne;.

Pawel ma 60 lat. Mieszka w miejscowosci liczacej ponizej 50 tysiecy mieszkan-
cow na Mazowszu. Wiedzy o spoteczenstwie uczy od 1980 roku. Obecnie uczy w
technikum, w 5 klasach liczacych tacznie 150 ucznidéw. WOS nie jest gldéwnym
przedmiotem, ktérego uczy. Dodatkowo naucza historii. W szkole nie jest jedynym
nauczycielem WOS. Ukonczyt podyplomowe studia ekonomiczne. Uczestniczyt w
kursach doskonalgcych organizowanych przez CODN, Fundacje¢ Batorego oraz Fun-
dacje Schumana.

Sylwia ma 47 lat. Mieszka w miejscowosci liczacej powyzej 100 tysigcy miesz-
kancow na Slasku. Wiedzy o spoteczenstwie uczy od 1987 roku. Obecnie uczy w
technikum, w 9 klasach liczacych tacznie 200 ucznidéw. WOS nie jest gtdéwnym
przedmiotem, ktdrego uczy. Dodatkowo naucza geografii. W szkole jest jedynym na-
uczycielem WOS. Ukonczyta podyplomowe studia ekonomiczne. Uczestniczyta w
kursach doskonalgcych organizowanych przez WOM.
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6.3. Gtowne wyniki

6.3.1. Dyskusja nad edukacjg obywatelska w sSrodowisku nauczycielskim

Ogolnie rzecz biorage, nauczyciele myla dyskusje nad edukacja obywatelska mto-
dziezy z dyskusja o polityce!3, totez zamiast uwag o edukacji styszymy, ze mtodziez
zaproszono na spotkanie z prof. Geremkiem na temat wejscia Polski do Unii Europej-
skiej (nota bene nauczycielka myli nazwe organizatora z samg impreza, myslac o
Fundacji Schumana méwi parada Schumana), ze nauczyciel nalezacy do ,,Solidarno-
$ci” bierze udziatl w zebraniach swojego zwiazku. Inny natomiast oglada w telewizji
program Mlodziez kontra... (tez nie potrafi poda¢ poprawnej nazwy audycji) 1 dysku-
sj¢ nad stanem edukacji utozsamia z dyskusja nad stanem zaangazowania. Jeszcze
inny mowi o programach publicystycznych w telewizji, o $ledzeniu kampanii wybor-
czej, o czytaniu przez ambitniejszg mlodziez czasopism typu ,,Polityka”, ,,Wprost”
czy ,,Wiedza o Spoteczenstwie” (nawiasem médwigc czasopisma takiego nie ma na
rynku wydawniczym).

Kazimierz opowiadat o kontaktach z radnymi, gdyz jest cztonkiem rady nadzor-
czej swojego osiedla i o przedwyborczych spotkaniach przedstawicieli réznych partii
politycznych z ludnoscia Slaska. Dowiadujemy si¢ od niego, iz w spotkaniach tych
duza aktywnoscia wykazywata si¢ prawica, iz uczestniczyli w nich nauczyciele, kate-
checi, sasiedzi, znajomi, ze omawiano na nich sytuacj¢ spoteczno-gospodarcza kraju i
regionu, oceniano prezydenta Katowic, méwiono nawet o problemach szkolnictwa,
ale w kontekscie reformy z 1999 r.

Kilka wypowiedzi dotyczyto jednak dyskusji nad edukacjg polityczng mtodziezy.
Dyskutuje si¢ o tym przede wszystkim w Centrum Edukacji Obywatelskiej (fundacja
mieszczaca si¢ przy ul. Matachowskiego w Warszawie), Centrum Edukacji Nauczy-
cieli (Biatystok), w osrodkach metodycznych (Begdzin, Dabrowa Gornicza, Sosno-
wiec) oraz podczas zajec¢ na studiach zarowno magisterskich, jak i podyplomowych.

Beata wskazuje na Centrum Edukacji Obywatelskiej!4, ktore ,,organizuje, prowa-
dzi edukacyjne projekty mlodziezowe, chociazby ,, Mlodzi glosujq”, czyli mlodzi oby-
watele (...) organizujg swego rodzaju prawybory przed takimi wiekszymi wyborami,
referendami, w najblizszym czasie zapewne bedg organizowane prawybory do parla-
mentu i prawybory na prezydenta (...) organizujq tez takie dzialania, jak ,,Mlodzi
obywatele dziatajq”, czyli wiasnie mlodziez odszukuje problemy z elitami wladzy, czy-
li z elitami politycznymi, jak by nie patrzeé, uzgadniaé sposob rozwigzania danego
problemu, a czasami nawet wymoc rozwiqzanie danego problemu, wiec ta..., to cen-
trum, ta fundacja tez szkoli nauczycieli, prowadzi forum dyskusyjne nauczycieli na-
uczajgcych wiedzy obywatelskiej, wiedzy o spoleczenstwie, ale jest daleka od tego,
zeby promowac jakgs opcje polityczng.”

Dariusz czasem bierze udzial w internetowych forach dyskusyjnych. Niekiedy
nauczyciele WOS sami inicjujg dyskusje z wychowawcami klas oraz ze swymi kole-
gami, zwlaszcza uczacymi pokrewnych przedmiotow, takich jak historia, jezyk pol-

13 Nie mowiac juz o tym, iz dla niektorych wywiad stat si¢ okazja do wyrzucenia z siebie wszelkich
pretensji i zalow dotyczacych ktopotow wychowawczych czy obyczajowosci.

14 powstata w roku 1994 Fundacja Centrum Edukacji Obywatelskiej jest organizacja pozarzadowa.
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ski, geografia czy przedmiotow z grupy edukacji ekonomicznej. W tym drugim przy-
padku przybieraja one zazwyczaj charakter warsztatow metodycznych. ,, Uczymy sig
nowych technik, nowych metod, ale nie chodzi tutaj o (...) edukacje polityczng jako
takq, chodzi o warsztat pracy, jak przekazywaé tego rodzaju informacje, wiedze
uczniom” (Beata).

Podobne akcenty znajdziemy w wypowiedziach Beaty i Sylwii. A oto wypowie-
dzi tych nauczycielek:

1) ,,Rozmawiamy z nauczycielami konkretnych przedmiotow, czyli najczesciej z
historvkami. A o czym rozmawiamy? W tej chwili w zwigzku ze zmiang programow
byly dyskusje, jaki program wybrac, jaki podrecznik bedzie najlepszy, co jest dobre”
(Beata).

2) ,,Tutaj to jest kwestia tego, jakie bloki w tym przedmiocie wprowadzacé bgdz
nie wprowadzac. W technikum czesé tych rzeczy pojawia sie na innych przedmiotach.
Ja rozumiem, Ze tu istotna jest korelacja przedmiotow, ale niekoniecznie przedmiot,
ktory ma godzine tygodniowo musi zawieraé wqtki i tematy, ktore sie powtarzajq, np.:
na Gospodarce Przedsigbiorstw, w zwiqzku z tym tutaj byly te kwestie sporne czy
wprowadzaé ekonomig, czy nie wprowadzac, a zostawic¢ jg na innym przedmiocie”
(Sylwia).

Uwagi tego typu powtarzaly si¢ w wiekszosci wypowiedzi. Zdaniem Agnieszki,
stan dyskusji nad edukacja polityczna polskiej mtodziezy jest bardzo niski. Moze to
wynikaé z tego, ,,(...) Ze ten przedmiot wczesniej nie byt zaliczany do przedmiotow
maturalnych i byt traktowany jako cos dodatkowego. Musi uplyngc¢ troche czasu, za-
nim ludzie zajmujgcy sie w Polsce edukacjg dojdq do tego, ze to jest wazne dla mio-
dych ludzi z takiego praktycznego punktu widzenia... rowniez”.

Poza szczuptoscia czasu kolejnym problemem, z ktorym borykaja si¢ uczacy, jest
wadliwe umiejscowienie zagadnien z zakresu wiedzy spoleczno- -politycznej w struk-
turze programow szkolnych. Skoro ,,WOS pojawit sie dopiero w trzeciej klasie szkoly
Sredniej, (kiedy) konczq szkole”, to ,, doktadna edukacja pod wzgledem politycznym
nie jest mozliwa, bo trzeba zrealizowa¢ jak najwieksze partie materiatu, przygotowu-
Jjgc uczniow do matury” (Anna).

Jak mozna wywnioskowa¢ z przytoczonych wypowiedzi, w dyskusjach organi-
zowanych przez o$rodki ksztalceniowo-metodyczne nauczyciele biora aktywny
udziat.

Bytoby tez pozadane, gdyby do dyskusji nad stanem edukacji wlaczyty si¢ osoby
odpowiadajace za fundusze w os$wiacie. ,,Bo (...) my nie dostajemy pieniedzy na
utworzenie kotka” (Ewa).

Brakuje tez rzetelnych badan o stanie wiedzy politycznej mlodziezy. Jeden z ba-
danych nauczycieli postuluje, ze nalezatoby przeprowadzi¢ caty cykl badan dotycza-
cych réznych sfer zycia spotecznego, zaangazowa¢ w nie mtodziez z réznych, nie tyl-
ko dobrych, szkoét i nada¢ im atrakcyjng forme (Pawet).

6.3.2. Zadania szkoty w zakresie edukacji obywatelskiej mtodziezy

Rozwazania zaczne od analizy tych wypowiedzi, ktore odnosza si¢ do wzorca
wychowania obywatelskiego. Kogo zatem chce wychowacé polska szkota?

Lapidarnie, acz bardzo trafnie, ujely to dwie respondentki — Bozena i Magda.
Wzorowy obywatel to cztowiek, ,.ktory nie tylko goni za pienigdzem i interesujg go
prywatne sprawy, ale (...) takze sprawy kraju” (Magda). To patriota §wiadomy tego,
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ze ,to, co robi, powinno stuzyé¢ jego krajowi, znajgcy nie tylko swoje prawa, ale i
obowigzki wobec wltasnego panstwa, aktywnie uczestniczgcy w strukturach zycia poli-
tycznego, spotecznego, gospodarczego” (Bozena).

Patriotyzm wymaga, by ,,dobrze mowic o kraju, dobrze go reprezentowac, by sta-
rac si¢ przetamac siegajgcy czasow Wielkiej Emigracji 1831 r. wizerunek Polaka ja-
ko zlodzieja i opoja” (Kazimierz).

Kazimierz jednak swoj obraz wzorowego obywatela rozbudowuje o dalsze cechy.
,»O0d wzorowego obywatela wymagamy ponadto stownosci i prawdomownosci”. A
Beata dodaje: ,,0 ile mu mozliwosci pozwolg, powinien sig ksztatcié, a nastgpnie pod-
jac prace w swoim zawodzie i sumiennie si¢ z niej wywigzywac¢”. Wyczuwa sig, iz
mowigca te stowa nauczycielka traktuje je bardzo kategorycznie. ,,Mozesz” oznacza
dla niej ,,masz moralny obowigzek”. Oczywiscie zdaje sobie sprawg, ze czgsto rze-
czywisto$¢ wymusza odstepstwa od tej zasady, ale skoro si¢ mowi o wzorze, o tych,
ktorzy ,,bedg kontynuowaé pozytywne przejscie Polski w dalszq droge”, to nalezy im
uswiadomic¢, ze mozliwoéci sa dane cztowiekowi nie po to, by je marnowat.

Beata za wcigz aktualne uwaza sagdy Marii Ossowskiej na ten temat. Ale dla niej
najwazniejszy jest zestaw nastepujacych cech: ,,Powinien by¢: tolerancyjny, ale znaé
granice swojej tolerancji, powinien by¢ swiadomy swoich praw i wykorzystywac te
prawa, nie moze by¢ bierny, powinien umie¢ dyskutowaé i wyrazaé swoje poglagdy,
nie urazajqc innych, powinien umie¢ negocjowac i dochodzi¢ do kompromisow”.

Do bardzo waznych cech wzorowego obywatela zaliczymy tez szerokie zaintere-
sowania. Powinien on mie¢ rzetelng wiedze historyczng i ekonomiczng (Pawel), zna¢
zasady funkcjonowania demokracji, partii politycznych, UE, NATO, wiedzie¢, ,,co
rozumiemy pod takimi stowami, jak socjalizm, kapitalizm, konserwatyzm. To si¢ wy-
daje banalne, (...) ale nie dla uczniow, ktorzy majq po 16-17 lat” (Agnieszka).

Nie sposob tez nazwaé wzorowym obywatelem tego, kto ogranicza si¢ do Sledze-
nia wynikow wyboréw w telewizji i nie raczy si¢ pofatygowaé do urny, nie moéwiac
juz o dziatalnosci w jakims$ ugrupowaniu. (Anna, Magda).Trudno przypuscié, by kto$
taki miat ,,wyrobione zdanie i opinig na sprawy polityczne” (Magda).

Taki telewizyjny ogladacz czesto nie zna, a co za tym idzie, nie umie korzystac z
przystugujacych mu praw. ,,Uczniowie (zdajacy na studia — K.D.) zupelnie nie sq
Swiadomi, ze przystuguje im prawo do odwolania, prawo do wniesienia skargi. Oni
zyjq bardzo biernie”. Nie potrafiq ,,odnalez¢é si¢ w dzisiejszym Swiecie” (Anna), ,,za-
tatwié prostych spraw w urzedzie, nie umiejq poruszac si¢ w ggszczu przepisow”. Jak
moéwi obrazowo niezadowolony z tego stanu rzeczy Kazimierz: ,,szkota powinna wy-
chowywaé tak, aby po jej ukonczeniu cztowiek nie chodzit do zaktadu pracy z torni-
strem, lecz umial walczy¢ o to, co mu sie nalezy”.

Niektorym jednak udziat w wyborach i referendach oraz praktyczne przygotowa-
nie do zycia nie wystarczaja. Ewie marzy si¢, by szkota wychowywala ,kogos, kto
bedzie swiadomie uczestniczyl w Zyciu politycznym i dokonywat dobrych wyborow.
Albo tez, jesli juz mowimy o Swiadomym obywatelu, ktory bedzie kreowatl polityke,
czyli do polityki wejdzie, to powinien mie¢ Swiadomos¢, ze w tym momencie przestaje
by¢ tylko przedstawicielem swoich wyborcow, swojej partii politycznej, tylko sie staje
to, czego nie widzimy w tej chwili, tylko sie staje przedstawicielem cafego narodu i
panstwa.”

Dariusz zauwaza, iz dyskusje polityczne wybuchajg zazwyczaj wtedy, ,.kiedy jest
przelozenie na oSwiate, na sytuacje osobistg”. Impulsem do takich rozmow sg row-
niez wazne wydarzenia w kraju, na przyktad takie, jak wybory.
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Czym — zdaniem nauczycieli — jest edukacja polityczna i jakim celom ma stuzy¢?
Z wypowiedzi wynika, iz powinna odgrywaé wazng rolg w zyciu cztowieka, zarowno
w wymiarze osobistym, jednostkowym, jak i spotecznym. Na pierwszy aspekt wyraz-
nie zwraca uwage Kazimierz!5, ale i w innych wywiadach nie brak podobnych akcen-
tow.

I tak jedna z rozméwczyn — Anna — chciataby, by dzigki tej edukacji uczniowie
zdawali sobie sprawe, iz od obecnych poczynan partii politycznych zalezy ich przy-
szto$¢.

Beata z kolei pragnie ich wyposazy¢ w umiej¢tnos¢ dochodzenia swoich praw i
doprowadzi¢ do tego, by byli $wiadomi, ,,na co mamy wphyw (...), w jaki sposob mo-
zemy wplywac, nie posiadajqc nawet funkcji radnego. A zawsze mozemy miec”.

Doceniajac praktyczna, uzyteczng, a nawet uzytkowsq strone edukacji spoteczno-
politycznej, nauczyciele ktada jednak przede wszystkim nacisk na jej drugi aspekt, na
to, co Beata nazywa edukacja obywatelska, przeciwstawiajac ja zreszta silnie edukacji
politycznej, bo ta nieprzyjemnie kojarzy si¢ jej z indoktrynowaniem.

Edukacja ta zaktada przygotowanie miodych ludzi do rozumienia tego, co si¢
dzieje w sferze gospodarki i polityki, ,.zapoznanie z wszelkimi podziatami polityczny-
mi” (Anna), czy ,przekazanie jak najwigkszej ilosci informacji” (Magda), ,,zapozna-
nie z mechanizmami rzqdzqcymi systemami politycznymi oraz dzialaniem srodkow
masowego przekazu” (Dariusz), stowem — dostarczenie wiedzy.

Lecz czy sama wiedza wystarczy?

Jak moéwi Dariusz: ,,Ja na pierwszym miejscu stawiam przekonania i postawy.
Przed wiedzq nawet je stawiam. Albo jest czlowiek uczciwy, ma wpojone, zeby by¢
uczciwym (...), to najwazniejsze jest. Najbardziej si¢ bojg¢ wyksztalconych lotrow.
Wiedza i umiejetnosci polgczone ze ztym charakterem prowadzq do skutecznego re-
alizowania prywatnych celow kosztem dobra kraju, natomiast uczciwos¢é skiania poli-
tyka do petnienia bezinteresownej stuzby”.

Inni nauczyciele zdaja si¢ rozumie¢, iz ograniczenie si¢ do cnét elementarnych (a
do takich nalezy uczciwo$¢) nie wystarczy. Oni stawiaja sobie za cel ,,wyksztalcenie
postawy obywatelskiej” (Agnieszka), ,przygotowanie do funkcjonowania w spote-
czenstwie obywatelskim, w demokracji obywatelskiej” (Pawet).

Stad bierze si¢ zadowolenie Beaty, ,,Ze uczniowie podjeli inicjatywe i sami sobie
zatarwili (...) parking przed szkolg, a nie z tego, ze majg same czworki i pigtki z kla-
sowek”.

Swiadomy obywatel oczywiscie ,,powinien byé¢ dobrze wyksztatcony, wiedzieé,
gdzie idzie, po co idzie, kto nim rzqdzi, dlaczego rzqdzi”, ale znajomo$¢ sceny poli-
tycznej to dopiero poczatek. Nie bedzie tej demokracji bez aktywnego udziatu w zy-
ciu publicznym, bez angazowania sig, bez przezwycigzenia ztych obciazen historycz-
nych, siggajacych czaséw sejmikow szlacheckich z ich niestawnym liberum veto, bez
przetozenia pozytywistycznej pracy od podstaw nad romantyczne umitowanie konspi-
racji.

15 po pierwsze wigcej kontaktow miodych ludzi z przedstawicielami wladzy. Wigkszy kontakt
z urzgdami, urzgdem pracy, urzgdem miejskim, zapraszanie tych ludzi do szkoty, zeby mogta mtodziez
podyskutowa¢ na nurtujgce ich problemy. Zeby bezposrednio od fachowca mogli sic dowiedzie¢, jak
maja postgpowac, jak znalez¢ praceg, by moc studiowaé. Studia w Polsce nazywamy weztologia — wig-
zania konca z koficem. Szkota sama nic nie zrobi. Musi by¢ wsparcie, takze finansowe, na pomoce na-
ukowe, ksiazki, czasopisma”.
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Trafnie podsumowuje te wszystkie watki Beata: ,,Edukacja obywatelska nie pole-
ga tylko na opanowywaniu wiedzy na temat tego, kto jest u wtadzy i w jaki sposob
wybieramy wladze, jakie partie polityczne sq teraz wlasnie na topie, ale chodzi o takg
obywatelskq postawe wobec tychze politykow, krytyczng postawe i takze wyrazanie
wlasnych poglgdow politycznych i szukania wilasnych rozwigzan, a nie poprzestanie
na narzekaniu, ze oni to tylko «nachapali sie», bo to jest bardzo czesto takie okresle-
nie, tutaj cytuje, tylko zarabiajq na tym, nie myslg o dobru wspolnym”.

Jak wynika z powyzszych wypowiedzi, nauczyciele spodziewaja si¢ po edukacji
politycznej niemalze przebudowy naszego narodowego sposobu myslenia. Czy for-
mutowanie takich wysokich oczekiwan ma jednak w ogoéle sens? Otdz miatoby, gdy-
by udalo si¢ spetni¢ nastgpujace trzy warunki:

Po pierwsze, takie zajecia powinni prowadzi¢ ludzie, ktorzy maja do§wiadczenie
w pracy z mlodzieza starsza. Po wtore, edukacje szkolna nalezy wesprzec i uzupehic
przez radio, telewizj¢ i prasg. Po trzecie wreszcie, a najwazniejsze, edukowaé powin-
no samo zycie spoteczne. ,.Jesli ono jest wzorem, to jest najlepsza edukacja” (Pawet).

Poniewaz jednak zycie daleko odbiega od ideatu, to cel, jaki stawia Ewa, czyli
~wychowanie tych, ktorzy bedg nami rzqdzi¢ w przysziosci” wydaje si¢ raczej trudny
do osiagnigcia. Coz, w takiej czy innej rzeczywisto§ci warto przynajmniej mie¢ am-
bitne marzenia.

Zdaniem jednej z rozméwczyn to, co proponuja sami politycy, jest niewtasciwa
forma edukacji. Mtodziez w szkole przygotowuje si¢ do spotkan z nimi. Wciela si¢ w
role przedstawicieli roznych partii, do dyskusji panelowych, ale — nie méwi tego
wprost, lecz zdaje si¢ sugerowac — zaproszeni politycy nie wiedza, jak z tego skorzy-
sta¢. Wyglaszaja swoje kwestie, nie podejmujac polemiki z adwersarzami i mtodziez
po spotkaniu z nimi ,,specjalnie nie zmieniata swoich pogladow” (Ewa).

Obok politykow wyglaszajagcych monologi niczym w teatrze jednego aktora zda-
rzajg si¢ mniej czy bardziej zawoalowane proby indoktrynacji partyjnej. Prawdziwym
nieszczgéciem sa nieproszeni goscie lub osoby, ktore pod pozorem zaznajamiania
milodziezy z wojenna przesztoscig usituja narzucac jej swoje poglady i przekonania.
Chodzi tu o proby wejscia do szkot przedstawicieli LPR-u czy o wizyty tzw. komba-
tantow: ,,Z czyms podobnym zetknetam sie dwa lata temu, kiedy to starsi panstwo
proponujgc lekcje historii, okazalo sie, bo bardzo chetna i otwarta jestem na komba-
tantow tak zwanych, to sq ludzie, ktorych jest szalenie mato, wigec czasami warto jest
skorzystac, okazalo sie, zZe niosq nie opowiadanie o patriotyzmie, ojczyznie i tak dalej,
tylko po prostu probowali przemyca¢ polityke” (Ewa).

Mato pozytku przynosi rowniez udziat mtodziezy w otwartych spotkaniach poli-
tykow ze spolecznoscia lokalng, danej miejscowosci, jak to si¢ dzieje przed wybora-
mi. ,,(...) Sq to spotkania martwe w sensie takim, ze uczniowie nie czujq sie w tym
dobrze. Oni wolg taki bezposredni kontakt (...)” (Beata). Mlodziezy ,,nie rajcujq (...)
spotkania z politykami, oni i tak majq zile o nich zdanie” (Beata). Politycy z kolei
hiekoniecznie patajq checig” spotykania si¢ z mlodzieza, najczesciej wyrgczajac si¢
swoim rzecznikiem lub pracownikiem klubu parlamentarnego.

W rezultacie spotkania z politykami przynosza mizerne efekty. Uczniowie sa
wrecz ,,zaskoczeni poziomem tak zwanych elit, faktem, ze czasami nie umiejq powie-
dzie¢, o co im chodzi, co si¢ dzieje w polityce, nawet lokalnej, w ktorej powinni bra¢
udzial” (Beata).

W tym stanie rzeczy odpowiedzialno$¢ za wyedukowanie polityczne mtodziezy
biorg na siebie nauczyciele. Widzac zagubienie mtodziezy, jej bezradnos¢ w znajdo-
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waniu odpowiedzi na nurtujgce jg pytania, starajg si¢ utatwic jej orientacj¢ w Swiecie
polityki, chca, zeby dzigki niej ,,mlodzi ludzie potrafili odroznié prawde od kiamstwa,
dziatania marketingowe od rzeczywistego zaangazowania” (Bozena). I — co wazniej-
sze — by pozbyli si¢ ztych nawykow, jakie teraz obserwujemy u ludzi wladzy. ,,Prze-
ciez to oni za jakies 10 lat bedq ksztattowac rzeczywistosé, wiec trzeba pomoc im, Ze-
by robili to dobrze” (Dariusz).

Lecz na edukacje polityczng w szkole jest stanowczo za mato czasu. ,,Bo jezeli sig
mowi, wskazuje na radzie pedagogicznej, ze warto rowniez wykorzystaé inne przed-
mioty, to mnie kazdy zakrzyczy, ze on nie ma na to czasu i ze od tego jest WOS. Takze
najczesciej rozmowy w pokoju nauczycielskim z innymi nauczycielami, innych przed-
miotow, to si¢ w ten sposob konczq: ja nie mam na to czasu. Co prawda sq teraz te
tak zwane Sciezki i kazdy ma obowiqzek, miedzy innymi takie zagadnienia realizowad,
ale starajq si¢ maksymalnie omijac takie zagadnienia, aczkolwiek na wielu przedmio-
tach mozna takie rzeczy realizowac.” (Ewa). Wyjscie poza WOS jest niezwykle trud-
ne, zeby nie powiedzie¢, ze wrgcz niemozliwe z powodu opordw stawianych przez
innych nauczycieli.

Natomiast podczas spotkan z radnymi lub politykami ograniczaja si¢ do biernego
stuchania i ewentualnie wykorzystuja ptynace stad przemyslenia w prowadzonych
przez siebie lekcjach. By¢ moze obawiaja sig, iz zabierajac publicznie glos w obecno-
$ci swoich ucznidw, musieliby si¢ zdradzi¢ ze swymi preferencjami politycznymi, a
to uniemozliwitoby im lub przynajmniej powaznie utrudnito zachowanie bezstronno-
sci podczas dyskusji toczonych w klasie. Poza tym czgs$¢ uczniow mogtaby ,,usta-
wia¢” swoje poglady ,,pod nauczyciela”.

Wigkszo$¢ spotkan z politykami dotyczyta spraw Unii Europejskiej. Organizo-
wano ich wiele w okresie przedakcesyjnym. Tak wiele, ze wywotywaty przesyt i znu-
zenie ta problematyka. Za mato natomiast organizuje si¢ spotkan, podczas ktorych
przekonywatoby si¢ mtodziez do potrzeby, ba, wrgcz koniecznosci angazowania si¢ w
sprawy swojego regionu i catego kraju.

Nauczyciele domagaja si¢ spotkan z radnymi dotyczacych polityki lokalnej, ,.te-
go, jak wiadze lokalne realizujg pewne zamierzenia, czy sq one bliskie mieszkaricom,
czy odlegle od ich oczekiwan™ (Beata), z pracownikami urzedu miejskiego, z przed-
stawicielami réznych instytucji spotecznych i stowarzyszen. Jezeli porusza si¢ na nich
sprawy wazne, nieobojetne dla uczniow, to zdarza si¢, iz zabierajg oni glos, ,,w jaki
sposob mogliby np. wplywa¢ na te decyzje i jak je zmieniac (...), nie czekajqc na wy-
bory, po prostu teraz, w czasie trwania kadencji” (Beata).

Sadzg rowniez, iz w spotkaniach z mtodzieza powinni uczestniczyé nauczyciele
akademiccy, tworcy programow szkolnych oraz autorzy podrecznikow, gdyz to wply-
netoby pozytywnie na jakos¢ i jednych, i drugich, i zdopingowato do tworzenia no-
wych materiatéw pomagajacych uporzadkowa¢ oraz zdoby¢ nowa wiedz¢ zar6wno
nauczycielom, jak i uczniom.

Osobna kwestia dotyczy tego, czy mlodziez odczuwa potrzebe dyskusji politycz-
nych? Nie da si¢ na to odpowiedzie¢ jednym zdaniem, gdyz to zalezy od $rodowiska.
Nauczycielka uczaca WOS w technikum na bazie szkoly zawodowej, a wigc majaca
do czynienia z uczniami bardziej dojrzalymi, uwaza, iz sa oni bardzo rozdyskutowani.
Nawiasem mowiac, jej uczniowie chcieliby wigkszos¢ lekeji WOS poswieci¢ dysku-
sjom nad interesujagcymi ich zagadnieniami zamiast zdobywaé suchg, teoretyczna
wiedze¢ podrgcznikowa. Podobnie spostrzezenia ma Kazimierz, zwlaszcza, jesli cho-
dzi o technikum dla dorostych.
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Nauczyciele z pozostatych szkot rowniez skarzg si¢ na brak zainteresowania mto-
dziezy problematyka polityczna. Uczniowie niechetnie uczeszczaja na takie zajecia,
jesli odbywaja si¢ one po lekcjach, chyba, ze §ciggnie je na nie znany aktor, piosen-
karz, prezenter telewizyjny, wystgpujacy oprocz politykow. Ilustracja tego stanu rze-
czy niech bedzie wypowiedz Anny: ,,debata trwata tadnych pare godzin, miodziez po
prostu byta znudzona. Pojechala chyba ze wzgledu na pana Leszczynskiego, ktory tez
prowadzil, ten taki z dredami (...), ktory wystepuje w «ldolu». To ich chyba bardziej
przyciggneto niz osoba pana Geremka”.

Ale gdy w kraju lub na $wiecie dzieje si¢ co§ bulwersujacego, gdy wybuchaja ja-
kie$§ afery, gdy wszystkie §rodki przekazu czynia z nich wielkg sensacje, wowczas
mtodziez pilnie $ledzi te wydarzenia, ocenia i komentuje. Anna moéwi: ,,cos w danej
chwili jest na czasie, cos jest naglosnione, media, 1 oni si¢ tym interesujg, ale mowieg,
interesujq si¢ w tym wagskim zakresie. Tym, co zatozmy media podadzg, te pierwsze
stowa”. Natomiast Agnieszka dodaje: ,,Bardzo chetnie rozmawiali na temat wojny w
Iraku, terroryzmu, takich tematow, ktore byly wlasnie na biezgco, a o ktorych media
mowitly na zasadzie sensacji”.

Niejednokrotnie przedmiotem rozmow na lekcjach staje si¢ etyka w zyciu spo-
tecznym, Polska jako panstwo prawa, kultura polityczna, etyka w polityce i — szerzej
— wszelkie wybory moralne, ,,czyli kwestie, ktore si¢ w Polsce ostatnio czesto poja-
wiajq, takie jak eutanazja, aborcja, kara smierci. Tematy takie po prostu kontrower-
syjne” (Magda).

Wychowankowie Beaty czesto dyskutujg na temat obietnic przedwyborczych, czy
sa mozliwe do realizacji, a jesli tak, to w jaki sposob si¢ je spetni. ,,To jest temat, kto-
ry bardzo czgsto wraca w roznych kontekstach (...) i to chyba ich najbardziej intere-
suje” (Beata).

Uczniowie chetnie tez rozmawiajg na temat przysztosci swego pokolenia, utoze-
nia sobie zycia w kraju, perspektyw znalezienia pracy. Najbardziej obchodzi ich, ,,co
zrobig politycy, aby zmniejszy¢ bezrobocie” (Kazimierz), jak si¢ bedzie przektadaé
nasza obecno$¢ w Unii Europejskiej na naukeg i prace.

Na marginesie trzeba powiedzie¢, ze Unia Europejska najbardziej zajmuje ich
uwagg ,,od strony ekonomicznej i rozrostu biurokracji”’ (Bozena).

Mtodzi ludzie natomiast zdecydowanie nie chcg si¢ zaglebia¢ w zagadnienia teo-
retyczne, ,,podawanie definicji i podstawowych pojeé (...) z socjologii” (Agnieszka).
Nuza ich ,.elementy walki o wladze, niejasne programy poszczegolnych partii” (Da-
riusz). Zdaniem nauczycieli nie nalezy si¢ temu dziwic, skoro dzisiaj nawet specjali-
$ci maja klopot z przyporzadkowaniem danego programu (partyjnego — K.D.) do
okre$lonej formacji ideowo-politycznej. Zywig szczera nieche¢ do rozméw ,,0 zasa-
dach, wedtug ktorych powinna ksztaltowaé sig¢ demokracja (...), bo po prostu nie
sprawdza sie to w zyciu, wiec po co o tym mowic”, uzasadnia t¢ postawe Beata.

Zaciekawienia nie budzi tez ekonomia. Tak mowi o tym Ewa: ,,Troszke si¢ poru-
szato po zagadnieniach zwigzanych z ekonomiq. Teraz majg osobny przedmiot, tg
przedsiebiorczos¢ i tam mieli troche tych rzeczy. Czy ekonomig, to jest mi bardzo
trudno powiedzie¢”. Podobnie mowi Beata. Ta ostatnia probuje do niej uczniéw jako$
zacheci¢ przez symulacj¢ gry na gieldzie i ,,takie roznego typu quizy, zabawy, ale to
im sig¢ nie podoba”.

Krotko mowiac, mtodziez na polityke patrzy ,przez pryzmat wlasnych spraw i
wiasnych problemow” (Bozena). Pawetl nazywa sprawe po imieniu: ,,Zainteresowanie
nig tak naprawde budzi si¢ wtedy, gdy uczen potrzebuje po cos tej wiedzy”, gdy da si¢
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ja przetozy¢ na ,,jego wlasny los, na losy kraju” (Dariusz). Pawet zauwazyl nastepuja-
cg prawidlowos¢: jesli rodzice nie interesujg si¢ polityka, wowczas to przenosi si¢ na
ich dzieci. Chcac to przetamaé, thumaczy swoim wychowankom: ,,Jak ty si¢ nie inte-
resujesz, to si¢ bedg interesowali tobg. No i troche ich to przekonuje” — dodaje z nut-
ka optymizmu.

Skupienie si¢ na ktopotach dnia codziennego nie wyklucza zainteresowania pro-
blemami globalnymi, takimi jak wlasnie globalizacja czy terroryzm. ,,Bardzo chetnie
rozmawiali na temat wojny w Iraku, terroryzmu. Szkoda, ze relacje z zamachow w
Madrycie, Biestanie itd. nie staly si¢ dla mediow okazjq do przypomnienia, skqd te
organizacje terrorystyczne si¢ wziely, jakie byly ich dziatania w poprzednich latach i
teraz” —ubolewa Agnieszka.

Rekapitulujac wszystkie uwagi i spostrzezenia uczacych wiedzy o spo-
leczenstwie, mozna powiedzie¢ za Beata, iz na ogdl zainteresowanie polityka
i poziom zaufania do klasy politycznej stabnie. Niemniej jednak — jej zdaniem — coraz
czesciej pojawiaja si¢ uczniowie o bardzo wykrystalizowanych pogladach i przekona-
niach. Generalnie wigc spotykamy si¢ z wielka oboj¢tnoscia, na tle ktdrej wyr6znia
si¢ mata grupa bardzo zainteresowanych i bardzo silnie zaangazowanych w polityke
uczniow.

Nauczyciele w swych pogladach na mtodziez nie zawsze sa konsekwentni. I tak
Anna mowi, ze uczniowie wyltapuja z mediow tylko ,,5ypowo populistyczne hasta”, a
w chwile pozniej zapewnia: ,,w momencie, kiedy wlasnie omawia sie podziat na po-
szczegolne partie: prawicowe, lewicowe, centralne, oni w tym biorg udzial. Lgcznie z
tym, ze Sciggajq dane odnosnie poszczegolnych partii, pozniej piszq sami wiasne pro-
gramy, naprawde ich to ciekawi”.

Czym wytlumaczy¢ t¢ rozbiezno$¢? Moze wiasnie tym, ze media sa zbyt po-
wierzchowne, ptytkie, przeslizguja si¢ po tematach politycznych, zaktadaja u odbior-
cy wiedze, ktérej on nie posiada, co czyni je nickomunikatywnymi, sprawia, iz nie
sposob dotrze¢ do istoty poruszanych zagadnien. Gdy natomiast méwi si¢ 0 czyms$ na
lekcji, wyjasnia podstawowe roznice, konsekwencje rozstrzygnie¢ prawicowych, le-
wicowych lub centrowych, mtodziez nie tylko zaczyna rozumie¢, ale i wciaga si¢ w
rozwigzywanie poruszanych problemow.

Gdyby ta sugestia byla trafna, prawdziwa, niepokoitaby i jednoczes$nie dawataby
pewna nadzieje. Niepokoita — gdyz media, jak o tym jeszcze bedziemy mowic, sa
gtownym zrédtem informacji, dawata za$ nadziej¢ — bo szkota bytaby w stanie duzo
wyprostowac i zmienicé.

6.3.3. Instytucje wptywajace na edukacje obywatelska

Zaczng od wypowiedzi Dariusza: ,Jezeli tak przesledzimy te ostatnie lata historii
Polski, to miodziez byla wychowywana przez rodzing, Kosciol, organizacje patrio-
tyczne i szkole. Ten system, co ciekawe, byl w miare spojny. Zachowania przedstawia
Kosciol, rodzina, szkota. W ksigzce i gazecie mlody czlowiek spotykat te same wyma-
gania wobec siebie. Dzisiaj najwazniejszy jest klient. Czym wigcej masz pieniedzy do
wydania, to niewazne ile masz lat, ale jak ci si¢ uda zlapaé na wedke, to jestes naj-
wazniejszy. Wiemy jak dzieci potrafig w hipermarketach wymuszaé zakupy, poniewaz
oferta jest tak przygotowana dla dzieci. Uwazam, ze do mlodego cztowieka nie po-
winny by¢ kierowane reklamy, bo on sam nie decyduje o sobie. Wolnos¢ nie oznacza
anarchii. Mlodemu czliowiekowi przewraca si¢ w glowie i problem bedziemy mieé
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wszyscy. Potrzebna jest odpowiedzialnosé, zastanowienie sie, troche samokrytycy-
zmu. Najwazniejsze jest samopokazanie.”

I jeszcze: ,,Rozchwial nam si¢ ten caly system wychowawczy. Wprawdzie kiedys
mieliSmy cele wychowania socjalistycznego, ale w miejsce tego nie wprowadzono
konkretnych dziatan. Mnie denerwuje, bo sie mowi czesto, ze kazda szkola powinna
mie¢ swojg wlasng wizje, na mitos¢ boskq, jakg swojg wizje, skoro ona jest taka sama
dla catego szkolnictwa: wychowanie porzgdnego obywatela. Tu powinny by¢ jasne
zasady, wtedy byloby tatwiej co do postaw zwigzanych ze strojem, odnoszeniem sie...
czasami jak sie oglgda te niektore programy miodziezowe, to po prostu wios na glo-
wie staje. Co ciekawe nie ma tamy i to sie robi antyzdrowotne nawet. Jak chodzenie w
zimie dziewczyn w takim stroju, gdzie wyraznie przemarzng... caly ten pas... no jak
Jest lato, plaza, ale nie wiem, z czego to wynika. Czy rodzice tego nie widzq, czy po
prostu mlodziez ma tyle niezaleznosci. To mnie dziwi, ze Zadne z tych programow
miodziezowych nie mowiq, ze moze to nie warto. W mojej miodosci byly takie pro-
gramy, jak ten klub pancernych, ale tam bylo wiele tresci pozytywnych. Jak «Klub
Czarna Rekay i tam ludzie potajemnie robili dobre czyny” (Dariusz).

Mtodzi coraz wigcej czasu spedzaja przed telewizorem i w Internecie, wskutek
czego media te wywieraja coraz silniejszy wptyw na ich wychowanie, dlatego chcia-
loby si¢ znalez¢ w nich poza rozrywka programy zmuszajace do zastanowienia sig,
samokrytycyzmu, odpowiedzialnosci 1 ,moze jednak kanal edukacyjno-
wychowawczy...”.

O przemoznym wptywie srodkéw masowego przekazu, a zwlaszcza telewizji i In-
ternetu, mowig prawie wszyscy rozmowcy. I na ogoél prawie wszyscy zgtaszaja pod
ich adresem rézne zastrzezenia.

Jedne z nich dotycza jakos$ci programéw politycznych, tego, ze sg zbyt monoton-
ne i trudne albo — przeciwnie — gonig za sensacjg, naglasniajagc pewne incydenty, a
mtodziez ,,nie jest do konca swiadoma, czego to tak naprawde dotyczy” (Bozena).

Inni rozmoéwcey z kolei skupiaja si¢ na sposobie odbierania tych programow przez
uczniow: ,,Trafiajq do nich bardzo populistyczne hasta, (...) nie znajg calego tematu,
cos wylapiq, jakis szczegol (...) zwlaszcza z zycia Andrzeja Leppera i to jest wszystko,
co wiedzq na ten temat” (Anna).

Agnieszka, Magda oraz Bozena nie zgadzaja si¢, by telewizja byta jedynym zro-
dtem wiedzy: ,,(...) jest to za wgskie (...). Uczniowie znajq podstawowe informacje
na biezgco, natomiast nie potrafiq wyttumaczy¢ wielu z tych zjawisk”. Niedobrze, ze
»za mato korzystajg z prasy, za mato majq umiejetnosci korzystania z Internetu. Wy-
szukujg zazwyczaj podstawowe sprawy, natomiast nie potrafiq zaglebic sie w (temat —
K.D.)..., nie rozglgdajq si¢ dookotla, nie widzq, co jest na ich podworku” (Agniesz-
ka).

Nauczycielki te staraja si¢ przekona¢ ucznidéw ,.do prasy i to do roznej prasy. Po
to, zeby mieli tez takq panorame, co wychodzi, Internet, staram si¢ wlasnie te najlep-
sze, kompletne informacyjnie teksty pokazywac moim uczniom, znalezé wiecej, ze to
nie jest tak, ze pierwsze hasto i do widzenia, tylko, ze wiasnie im glebiej, tym lepiej”
(Agnieszka). I jesli chodzi o korzystanie z Internetu, to robig to chetnie 1 wida¢ pewne
rezultaty, ,,natomiast prasa, to jest to na site” (Agnieszka).

Warto chyba zastanowi¢ si¢ nieco nad tym, co powiedziata Magda: ,,Prasy prak-
tycznie nie czytajq (...). Wiem, ze niewiele oglgdajq programow publicystycznych,
wiadomosci rzadko, bo sq nudne, czasami wiadomosci na ktoryms kanale muzycznym,
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jesli sq, to tak mimochodem im wpadng do uszu. Ogdlnie rzecz biorgc, najchetniej
korzystajq z radia, a rzadko z prasy”.

Moze dziwié, iz na pierwszy plan wysuwa si¢ tu nie telewizje, lecz radio, ale
chciatbym zwréci¢ uwage na inny aspekt tej wypowiedzi. Otéz — moim zdaniem —
wzmianka o kanatach muzycznych mogtaby stanowi¢ wskazowke, podpowiedz, jak
wprowadzi¢ szerokie kregi mtodziezy w swiat polityki. Trzeba sobie jednak zdawac
sprawg, iz tak podana wiedza moze — cho¢ nie musi — by¢ powierzchowna, sptycona,
a jesli trafimy na — nazwijmy to eufemistycznie — nicodpowiedniego (czy nieodpo-
wiedzialnego) prezentera czy dziennikarza, to i tendencyjna. Ale sprobowaé warto,
zwlaszcza, gdy si¢ pomysli o uczniach, ktorzy nieprzymuszeni do korzystania z ja-
kich$ zrodet, z wlasnej, woli, samorzutnie nie si¢gngliby do niczego. ,,Programy w
TV oglgdajq niechetnie, «7 dni, swiaty jest dla nich za powazny, jesli czytajg prase,
to takq na poziomie « SUPER EXPRESSU»” (Magda). OczywiScie zdarza sig, ze kto$
oglada co$ systematycznie, ale sa to sytuacje naprawde bardzo rzadkie.

Podobnie jak Magda zdaje si¢ mysle¢ respondent z Debicy, ktorego wypowiedz
dotyczy, dla odmiany, prasy. ,,Jesli (...) w jakiejs gazecie jest informacja o ich idolu i
przy okazji cos o polityce, to wtedy jest szansa, by to do nich dotarto” (Dariusz).

W tym choérze glosow krytycznych czasami zabrzmi odmienna nuta. W kilku wy-
powiedziach znajdziemy pozytywne wzmianki o programie Tomasza Lisa ,,Co z tg
Polskq?”. ,,Wilasciwie (...) zawsze moge zapyta¢ w kazdej klasie i zawsze bedzie pare
0sob, ktore oglgdaly ostatni program” (Agnieszka).

Beata potrafita przekona¢ swych uczniow do korzystania z powazniejszych zrodet
informacji niz Fakty w TVN, ktore dotychczas cieszyty si¢ ich sympatia. ,,No wigc,
(...) zbierajq informacje z prasy, ale nie robimy prasowek, tylko analizujemy teksty z
roznych gazet o tym samym problemie” (z «Rzeczpospolitejy, « Trybunyy, z «Naszego
Dziennikay, «Wyborczejy, «Politykin, «Wprost») i porownujemy. (...) duzo rzeczy
szukajg w Internecie na stronach poszczegolnych partii politycznych... (Beata). Za-
checita ich rowniez do ogladania ,,Linii Specjalnej”. Bardzo rzadko natomiast poleca
im zbieranie encyklopedycznych wiadomos$ci. Tego nie lubi ani ona, ani jej ucznio-
wie, cho¢ czasami ze wzgledu na przygotowania do matury jest to konieczne.

Cho¢ media w edukacji politycznej mtodziezy bezapelacyjnie wysuwajg si¢ na
pierwszy plan, nauczyciele wskazuja oprocz nich na jeszcze inne o$rodki wplywu,
niekiedy do$¢ mocno z nimi konkurujace. Czasem na poglady i przekonania uczniow
wplywaja ich wlasne do$wiadczenia zyciowe, znacznie czg¢éciej doswiadczenia naj-
blizszych, zwlaszcza rodzicow.

Zdaniem Anny jest to wplyw decydujacy, gdyz poglady polityczne uczniowie
»WYNoszq po prostu z domu, ze na temat taki a taki rodzice mowig to i to. Oni tez to
powtarzajq”. W efekcie sa juz jako$ ukierunkowani ,,i bardzo trudno jest rozszerzyé¢
to spektrum widzenia problemow spolecznych i politycznych” dodaje Agnieszka.

Obu paniom wtoéruje Beata. Jej zdaniem na edukacje¢ polityczng mlodziezy naj-
wickszy wpltyw maja rodzice, ,,z tego wzgledu, ze duzo trudniej zachecic jest dzieci do
takiej aktywnosci, do takiego dziatania i przekonac do dyskusji, jezeli rzeczywiscie
rodzice sq obojetni, tak naprawde. Nie wiedzq, co si¢ dzieje, jedynie potrafig narze-
kac, ze im brakuje do konca miesigca. Ale sq tez takie dzieci, domy, w ktorych sq czy-
tane gazety, w ktorych si¢ rozmawia na temat tego, co sig¢ dzieje. Bardzo czesto te
wnioski bywajq infantylne lub banalne, ale to juz jest podstawa do tego, Zeby rozma-
wiac, bo mnie to interesuje, ja jestem ciekawy tego, co sig dzieje, bo dotyczy nie tylko,
nie generalnie kogos, ale nas”. Podobng opini¢ formutuje Kazimierz. Zauwaza on, ze
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Jjesli rodzice sq nastawieni pozytywnie, to takze dzieci potrafig w sposob pozytywny
mysle¢ i reagowac”.

Magda jest sktonna méwié raczej o negatywnych odczuciach, jakie rodzina prze-
kazuje mtodziezy i dlatego chcieliby ograniczy¢ jej oddziatywanie. ,,Wielu (uczniow)
z domu przynosi tak zte nastawienie, ogolnie do polityki, postrzega polityke w nega-
tywnym swietle i jest niechetna jakimkolwiek na ten temat dyskusjom”.

W tym miejscu trzeba zrobi¢ pewng uwage. Przy uwaznym czytaniu tego, co zo-
stato powiedziane wyzej, nie sposob nie dostrzec pewnej niekonsekwencji. Ta sama
osoba raz mowi o decydujacym wptywie medidw, a w pare chwil potem taki sam
wplyw przypisuje rodzicom. A jednak to stanowisko datoby si¢ chyba obroni¢. Otéz
w pierwszym przypadku chodzi o sfer¢ poznawczg, w drugim o ksztattowanie postaw.
Tu rzeczywiscie rodzice maja wigksze mozliwosci oddziatywania.

Po tej dygresji wroémy do pozostatych Zrodet wptywu. Bozena zalicza do nich
m.in. poglady i przekonania nauczycieli, za czym przemawialoby czeste zadawanie
im pytania ,,4 jakie jest pani zdanie? .

Beata i Kazimierz méwig o wptywie KosSciota, z tym, ze Beata jest wobec niego
krytyczna i chcialaby jego zmniejszenia, Kazimierz natomiast uwaza, iz wplyw ten
moze by¢ pozytywny lub negatywny, ,,w zaleznosci, kto tam, z tej ambony do ludzi
mowi”.

Zdaniem Beaty duzy wplyw na edukacje polityczng wywiera ,,partia, ktora rzg-
dzi”, gdyz jej dziatacze dyktuja pewne schematy i ,jak gdyby narzucajq swojg wolg”.
Pozwala to sformulowac tez¢ o zawlaszczaniu $rodkow przekazu przez politykow
sprawujacych wtadz¢ i podejmowaniu przez nich prob opanowywania ludzkich umy-
stow.

Bozena jako jedyna zwrocita uwage na role organizacji mtodziezowych. Nie zaw-
sze jest to wptyw pozytywny. Niektore ,,w sposob bardzo agresywny wdzierajg sie
wlasciwie we wszystkie dziedziny zZycia miodziezy”. Ale sposob, w jaki Unia Demo-
kratyczna, a p6zniej Unia Wolnosci ,,probowata mobilizowaé mtodych”, budzit jej
aprobate. Podobnie pozytywnie wypowiada si¢ o programach Mtodych Socjaldemo-
kratow. Obie mtodziezowki wydaja si¢ by¢ dojrzate i madrze zmierzaja do uaktyw-
nienia politycznego mlodziezy. W zwigzku z tym nalezatoby zadaé pytanie, czy ich
wplyw nie powinien by¢ wigkszy?

Jak wida¢ z powyzszej wypowiedzi, rozne organizacje i instytucje starajg si¢ do-
trze¢ do ucznidéw i pozyskac ich wzgledy. Na jedne z nich warto si¢ szeroko otwo-
rzy¢, przed tymi, ktore majg zakusy na totalne opanowanie serc i umystow jeszcze
niedojrzatych i niedo§wiadczonych mtodych ludzi, zdecydowanie ich bronic.

Kazimierz uwaza, ze od edukowania mtodziezy na pewno nalezy odsuna¢ osoby
niezorientowanie i nieprzygotowane. Beata dodaje, ze trzeba natomiast zwigkszy¢
wplyw pracownikow dydaktycznych uczelni i studentow oraz ministra edukacji i ku-
ratorOw, ,,ktorzy poprzez swoje zarzqdzenia powinni pozwoli¢ nauczycielom realizo-
wac pewne tresci”.

Oprocz tego niektorzy respondenci zyczyliby sobie zwigkszenia kontaktu przed-
stawicieli wladzy ,,z mieszkaricami, ze srodowiskiem, bo wtedy buduje si¢ wzajemne
relacje” (Kazimierz).

Spotkania z ludzmi wtadzy, ich informacje, przedstawienie ich pogladow ,.daje
miodziezy pelny obraz sytuacji, mozliwos¢ porownan i pozwala jej jakos sie okreslic.
Krotko mowigc, im wigksza roznorodnos¢ zrodel, tym lepsze szanse na dobrg eduka-
cje mlodego czlowieka” (Bozena). Szkoput jednak w tym, ze politycy, od ktoérych
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najwiecej zalezy, czgsto swoim zachowaniem znieche¢cajg ludzi do zajmowania si¢
polityka, a wigc powotywanie si¢ na nich moze by¢ wychowawczo niebezpieczne
(Magda).

I tym wiasnie m.in. thumaczy si¢ réznic¢ w nastawieniu mlodziezy uczacej si¢
obecnie, od nastawienia jej kolegéw z przetomu lat 80. i 90. Wéowczas byla obawa
przed tym, co przyniesie przysztosc, ale zarazem zapal, a nawet euforia i nadzieja.
Uczniowie niemal spod ziemi wydobywali potrzebne materiaty, zostawali po lek-
cjach, dyskutowali na przerwach. Ewa mowi wprost: ,,Lekcje byly fantastyczne (...).
Teraz po entuzjazmie prawie nie ma Sladu, zastgpily go biernos¢ i marazm”.

Inna sprawa, ze postawie takiej niezwykle sprzyja panujaca powszechnie w me-
diach i wielu krggach politycznych atmosfera wszechogarniajgcej podejrzliwosci. Ten
kij ma, niestety, dwa konce. Permanentne doszukiwanie si¢ na kazdym kroku przekre-
tow, uktadow, dziatania mafii itd. z jednej strony uczula na ewentualne zagrozenia i
odbiera spokoj aferzystom, z drugiej jednak powoduje catkowite odrzucenie polityki i
politykow, bo jak akceptowac polityke, skoro wszystko jest tak brudne.

Dlatego racj¢ ma Pawel, ktory zwraca swym uczniom uwage nie tylko na braki,
niedociggniecia i uchybienia, lecz rowniez na ludzi chcacych i potrafigcych co$ zrobic¢
dla otoczenia, na pozytywne strony rzeczywistosci.

6.3.4. Stan edukacji obywatelskiej

Badani nauczyciele dzielg si¢ tu na dwie grupy, jezeli mowa jest o stanie edukacji
obydwu. Jedna twierdzi zdecydowanie, iz ,jest on kiepski”, ,na 3+, ,,bardzo staby,”
uskarza si¢ na ,,bardzo niskie rozeznanie w sprawach politycznych”. Druga natomiast
(znamienne, Ze sg to same kobiety) zauwaza poprawe sytuacji.

Zdaniem Beaty jest ,,coraz lepiej (...), coraz wigcej nauczycieli, ktorzy starajg sig
wprowadzaé elementy prawdziwej dyskusji, elementy technik, aktywnych metod, ktore
pozwalajg uczniom wezuwac sig w rozne sytuacje i odnoszq to, co teoretycznie oma-
wiajq, do zastanej rzeczywistosci. Pozwalajq uczniom mowié, ze czasem to nie jest
dobre albo ze to si¢ nie sprawdza w rzeczywistoSci, poszukiwaé wspdlnie przyczyn
tego, co si¢ dzieje.” Ta nauczycielka podkresla wiec role, jaka w procesie edukacji
politycznej odgrywa lepiej przygotowany, bardziej kompetentny pedagog. I choc¢ nie-
ktore z wyroznionych tu dziatan wydajg si¢ by¢ oczywiste i przydatne w nauce kazde-
go przedmiotu, widocznie przedtem nauczyciele byli bardziej usztywnieni i prowa-
dzili swe lekcje, bojac si¢ wychyli¢ poza tresci podrgcznika.

Beata natomiast zwraca uwage na pozytywne zmiany programowe: wprowadze-
nie pewnych elementéw wiedzy spoleczno-politycznej do programu historii oraz
przeznaczenie dwu godzin lekcyjnych na WOS.

Niestety optymistycznych wypowiedzi jest znacznie mniej niz gloséw niezado-
wolenia. Zdaniem dwoch o0séb rzecz nie sprowadza si¢ do samego dostarczenia
uczniom wiedzy lub opanowania przez nich materialu, ,,bo owszem, sq uczniowie,
ktorzy oceny otrzymujq bardzo dobre, natomiast chodzi o to, Ze mlodziez nie angazuje
sig w dziatania pozaszkolne” (Magda).

Z szerokim dostepem do wiedzy tez nie ma dzisiaj problemu. ,,Z umiejetnosciami
Jjest troche gorzej, bo trzeba nad nimi popracowadé, ale (...) najwazniejsza jest posta-
wa i przekonanie, ale to juz trzeba duzo poswiecic¢ (staran), bardzo duzo” (Dariusz).
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Inni rozmoéwecey nie podzielaja nawet pogladu, jakoby mtodziez miata odpowiedni
zasob wiadomosci. Kazimierza szokuje, ,,ze mtodzi ludzie nie wiedzq, z czym nalezy
wigzaé date 11.11.1918, nie wiedzq nic na temat powstan, nie znajq rocznic, hymnu”.

Jego zdaniem jedna z przyczyn tak tragicznego wprost stanu wiedzy jest po pro-
stu panujaca w Polsce powszechnie bieda. Pochlonigte pokonywaniem ktopotow ma-
terialnych rodziny nie majg czasu na rozmowy o ojczyznie, na opowiadanie o tradycji
rodzinnej (a dzieje sie to na Slasku), na wpajanie patriotyzmu.

Druga przyczyng stanowia zbyt wysokie ceny ksiazek i czasopism, co powoduje,
ze mtodziez nie czyta, czerpie swa wiedze z ,,brykdw”, gotowych opracowan. W
pewnym stopniu te braki mogtyby uzupetic¢ programy kulturalne emitowane przez
telewizjg, ale — powiedzmy to juz od siebie — kanat kulturalny dociera do nielicznych,
a ogolnodostepne programy zawiodly na catej linii, gdyz nie tylko nie pojawity si¢
zadne nowe warto§ciowe audycje, lecz wypadty, a przynajmniej bardzo skutecznie si¢
gdzie$ pochowaly stare.

Idealnym sposobem na pogtebienie wiedzy sa wycieczki, na przyktad do Muzeum
Slaskiego, zapoznawanie z kultura regionu, wyjazdy do miejsc pamieci i spotkania z
kombatantami.

Kazimierz zwrocit uwagg na warunki, w jakich zyja uczniowie. Reszta nauczycie-
li skupita si¢ na dydaktyce.

Whbrew opiniom Beaty Anna uwaza, iz w programie nauczania na edukacje poli-
tyczng przeznacza si¢ zbyt mato godzin, a na dodatek ,,jest to zepchnigte na sam ko-
niec, kiedy juz konczy (sig) liceum, kiedy jest wystawianie ocen i gdzies to po czesci
troche umyka”.

Drugi powdd kryje si¢ w braku zainteresowania ta tematyka ucznidéw, a niekiedy i
w nastawieniu samych nauczycieli. Znamienne s3 stowa Anny: ,,Sama jestem zmeczo-
na politykg, tym, co si¢ dzieje wokot mnie i nie bardzo jestem w stanie przekaza¢ takie
doktadne tresci, po prostu mnie to az tak nie interesuje”.

O nie najszczg$liwszym usytuowaniu problematyki spoteczno-politycznej w
strukturze programoéw szkolnych mowi rowniez Agnieszka. Jej zdaniem do zaintere-
sowania si¢ tymi zagadnieniami trzeba dorosnaé. W pierwszej klasie szkoty ponad-
podstawowej jest na to stanowczo za wczesnie. Tym bardziej dotyczy to nauczania
WOS w gimnazjum. Gtosy o bezcelowosci czy wrecz bezsensownosci uczenia tego
przedmiotu uczniéw mtodszych klas znajdziemy w kilku wywiadach.

Jakby tego byto mato, nie ma poza tym przetozenia WOS z gimnazjum na WOS
w liceum. ,,Gdy spotykam ucznia, ktory mowi, ze w gimnazjum skonczyt na I wojnie
Swiatowej, to co ja mam za nadrabianie” (Pawet).

Summa summarum, sytuacja przedstawia si¢ tak, ze uczniowie nie orientujg si¢ i
nie rozumieja otaczajacej ich rzeczywistosci. Oczywiscie i tu zdarzajg si¢ pozytywne
zaskoczenia. Ewa chwali si¢ bardziej wyrobionymi uczniami, takimi, co to juz od II
klasy liceum zaczynajg zdobywac¢ wiedz¢ o $wiecie nie z ,,Metra”!¢, lecz z ,,Rzeczpo-
spolitej”. Ci umiejg wigzac ze sobg rézne, nawet na pozor odlegle wydarzenia, odczy-
ta¢ ich glebszy sens. Tak byto na przyktad z Olimpiada w Grecji. Uczniowie ,,bardzo
tadnie potrafili uzasadnié, dlaczego bylo to wydarzenie nie tylko sportowe, ale row-
niez polityczne”, dlaczego miato ono ,,ogromny wymiar polityczny”. Ale, jak sama

16 Gazeta codzienna rozdawana bezptatnie na ulicach miast.
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mowi, s3 to jedynie chlubne wyjatki. Mniej wigcej 2/3 ucznidéw jest bierna poznawczo
1 po prostu nic nie wie.

Niektorzy nauczyciele obawiajg si¢ wynikajgcych z takiego stanu rzeczy niebez-
piecznych nastepstw, ,,poniewaz mlodziez wybiorczo traktuje te problemy, chwyta si¢
sloganow, takze takich demagogicznych hasel, ktore zapewniajg bardzo szybkie i sku-
teczne rozwiqzanie (...) i to na pewno nie jest dobre” (Bozena).

6.3.5. Postawy uczniow wobec polityki

Jakie sg, w opinii nauczycieli, postawy uczniow wobec polityki? Nie ma jedno-
znacznej odpowiedzi na tak postawione pytanie. W wypowiedziach nauczycieli znaj-
dujemy roézne odpowiedzi. ,,Bardzo negatywne. Od wrogosci do Smiechu, zZartow,
kpin” (Pawel). ,Jesli juz majq jakies poglady, to bardzo prawicowe” (Beata). ,,Jest to
postawa catkowitej negacji wyrazajgca sig¢ w stwierdzeniu: ,, Mnie to zupetnie nie in-
teresuje”. ,, Czesto sq to radykalne poglgdy, ktore wynikajq z nieumiejetnosci oceny
sytuacji” (Bozena). To za$ z kolei sprawia, iz tatwo znajduja szybkie i proste rozwia-
zanie danego problemu i — jak mozna domniemywaé¢ — nie niedoskonatosci swego
pomystu, lecz zlej woli politykéw przypisujg brak jego realizacji.

Na dodatek uczniowie nie bardzo wiedza, ,.,co majg ze sobq zrobi¢” i wing za
brak perspektyw zyciowych obcigzaja panstwo. Panstwo zachgca do uczenia si¢ i oni
koncza szkoty. Ale co dalej? Nie kazdego sta¢ na prywatne studia, ,,na normalne
trudniej si¢ dostac”, a w urzedzie zatrudnienia ,,mowiq im, ze nie ma pracy”.

Beznadziejnos¢ wlasnego potozenia to pierwszy powod odwracania si¢ do poli-
tyki plecami.

Drugi — to przekonanie, ,,Ze skupia si¢ ona na jakichs problemach zastepczych, a
nie na konkretnych sprawach, ktore rzeczywiscie dotyczq spoteczenstwa” (Ewa).

Trzeci — to lansowany przez media negatywny wizerunek politykoéw jako niewy-
wigzujacych si¢ ze swoich obowigzkow, lekcewazacych obywatela, czy wrecz sko-
rumpowanych aferzystow, podczas gdy mtodzi ludzie odczuwajg potrzebe autorytetu
(Agnieszka).

Ale czy mozna szanowac¢ tego, kogo si¢ podejrzewa o manipulacje, o gre, o czym
Swiadczylaby opinia przytoczona przez nauczyciela z De¢bicy: ,, Panie profesorze, my
tu rozmawiamy, a oni tam razem w restauracji sejmowej pili, smiali sig, moze na po-
kaz sig¢ klocq” (Agnieszka).

Czwarty — to nieumiejetnos¢ ,,korzystania z réznorodnych zrodet (...). Zalew in-
formacji powoduje, ze miodziez traci orientacj¢” (Bozena). ,,Wydaje im sie, Ze
wszystko to jest obtudne i te takie... moze nie nieporozumienia, ale zawitosci, jakie sq
na arenie politycznej, sq dla nich niezrozumiale i sq jakims oszustwem” (Agnieszka).
Na skutek dziatania tych wszystkich czynnikéw powtarzaja za dorostymi obiegowe
opinie i powielaja ich postawy.

Niektorzy nauczyciele, tacy jak Kazimierz, sa zdania, iz na razie nic si¢ nie da z
tym zrobi¢, gdyz jest to poktosie minionego okresu, ktory nie wymuszatl na ludziach
aktywnosci i dobrej pracy. Inni nauczyciele jednak probuja tej biernosci przeciwdzia-
aé. I tak na przyktadach Pawel z najblizszego otoczenia pokazuje, ze sg politycy, kto-
rym spotecznos$¢ jego wsi zawdzigcza duzo dobrego, a Ewa stosuje perswazje: ,,Jak
bedziesz stal biernie, bedziesz mial brudno na klatce schodowej i bedziesz mial takie
zycie polityczne, jakie masz”.
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Piaty powod wreszcie to brak czasu na opanowanie materiatlu szkolnego, nie
mowigc juz o dodatkowym ogladaniu pouczajgcych programéw lub czytaniu prasy, co
spowodowata reforma systemu o$wiaty nakazujaca opanowac¢ w ciagu trzech lat te-
matyke dotychczas ,,przerabiana” w szkole czteroletnie;j.

Agnieszka przypuszcza, iz do politykéw z zagranicy mtodzi ludzie sa nastawieni
mniej krytycznie. By¢ moze wynika to z tego, ze mniej wiedza, co si¢ w ich krajach
dzieje. Ale wiedza o polityce krajowej tez pozostawia sporo do zyczenia. Wprawdzie
dwoje respondentow twierdzi, ze szkota dala uczniom odpowiedni zaséb wiedzy.
Chodzi tutaj o wiedze¢ teoretyczna. Zdaniem Bozeny maja oni nie tyle wiedzg, ile
orientacje. ,,Znajg podstawowe informacje na biezqco, natomiast nie potrafig wythu-
maczy¢ wielu z tych zjawisk” (Agnieszka), a Anna dodaje ,,oni wkujq to, co majg w
podreczniku, same definicje i same hasta i w momencie, kiedy si¢ pojawiajg pytania,
(...) z Zycia wziete, z dziedziny wlasnie polityki, to wtedy nie bardzo” .

I dalej: ,,Majg wiadomosci dotyczqce rzeczy teoretycznych, co to jest partia, sys-
tem polityczny, prawa i obowigzki... natomiast, czy to jest wiedza... Zaczynajq posia-
dac pewne umiejetnosci”’ (Dariusz).

Czy wspomniane umiejetnosci wystarczg do zrozumienia mechanizméw, ktérym
podlega polityka? Dariusz wydaje si¢ by¢ sceptykiem, skoro ,.dzisiaj specjalisci z ty-
tulami naukowymi majq problemy, zeby to zrozumied, to coz taki miody cztowiek”.

Panie Bozena, Agnieszka i Anna méwia wprost, ze uczniowie nie rozumieja tych
mechanizméw. Oni sprowadzajg wszystko do walki poszczegoélnych partii o pienig-
dze. Bardziej interesujg si¢ nastepstwami okre§lonych posunig¢ niz tym, co je spowo-
dowalto. ,.Zawirowania, jakie sq na arenie politycznej, sq dla nich jakims oszustwem”
(Agnieszka). Ale taka opinia moze powsta¢ tylko na podstawie powierzchownej wie-
dzy.

Takie podejscie §wiadczy jednoczesnie o niedostatecznym przygotowaniu mio-
dziezy do udzialu w dorostym zyciu. ,,Skoro jednak ma si¢ tylko jedng godzing WOS,
to trzeba sig liczy¢ z takimi brakami programowymi” (Bozena). A jesli nawet zdota
si¢ uczniom przekaza¢ pokazny zasob wiedzy, to okazuje si¢, ze teoria nie bardzo po-
krywa si¢ z praktyka (Beata) i efekt wychowawczy jest stabiutki.

W rezultacie uczniom stosunkowo tatwo przychodzi odczytaé ,,takie niezdrowe
mechanizmy” (Beata). Dociekliwo$¢ i przenikliwos¢ tych uczniéw to w duzej mierze
wynik pracy nauczycielki. Na swoich zajgciach poswieca ona duzo czasu mechani-
zmom zycia spotecznego: ,jak tworzy sig¢ (...) opinig publiczng ” (Beata).

Ewa stosuje metod¢ analizy przekrojowej. Stara si¢ mianowicie juz od pierwszej
klasy, przy omawianiu starozytno$ci czy Rzeczpospolitej szlacheckiej, pokazywac,
jakimi zasadami kierowaty si¢ te spotecznosci, bo — jej zdaniem — nie ulegty one az
tak wielkim zmianom, a demokracja i wowczas, iobecnie jest demokracja. Totez
podczas organizowanych w szkole Dni Unii Europejskiej uczniowie zastanawiali si¢
np. nad integracja ,,w poszczegolnych epokach historycznych. W prehistorii mieli zna-
lez¢ jakies elementy integracyji, co, jak sie pomysli, wcale nie jest trudne” (Ewa).

Dzigki zabiegom takich ambitnych pedagogéw, jak wspomniane wyzej obie pa-
nie, mtodziez powoli zaczyna oswajac si¢ z polityka.

Innym zagadnieniem jest kwestia rozumienia politykéw i jezyka, jakim si¢ postu-
guja. Na przyktad Kazimierz uwaza, ze na WOS i w trakcie nauki jezykow obcych
poznali odpowiednig terminologi¢, jednak sam za chwilg sugeruje, iz nasi parlamen-
tarzy$ci, w wigkszo$ci niemajacy zadnego przygotowania ekonomicznego czy praw-
niczego, niekiedy tylko po szkotach zawodowych, ta terminologia nie umiejg si¢ po-
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stugiwac, czyli wiedza uczniow do niczego si¢ tu nie przydaje. Nabyty w szkole apa-
rat pojeciowy jest wrecz bezuzyteczny, gdy chee si¢ zrozumie¢ tego czy innego poli-
tyka.

Kazimierz w swej opinii 0 wystarczalno$ci wiedzy przekazanej przez szkotg jest
zreszta odosobniony. Inni nauczyciele sadza, iz uczniowie nie maja potrzebnych
umiejetnosci, po pierwsze dlatego, bo czg¢$¢ z nich si¢ nie przyktada do nauki, po wtd-
re, bo ten jezyk ,.dotyczy rzeczy, ktorych uczniowie po prostu nie znajq i nie umiejg
osadzi¢ w odpowiednim kontekscie” (Agnieszka). Po trzecie, bo ,jest za maly nacisk
polozony na to w szkole. O wielu pojeciach czlowiek nie jest w stanie wspomniec,
wielu pojec nie jest im w stanie wyjasnic. Oni czesto nie orientujq sie w takich pod-
stawowych rzeczach typu Zgromadzenie Narodowe, Sejm i Senat, podzial wladzy. To
sq takie podstawy, ktore — wydawatoby sie — ze kazdy uczen szkoly sredniej zna a oni
sig gubig nawet przy tym, nie mowiqc juz o jakichs innych hastach” (Anna).

Ten zarzut zreszta dotyczy nie tylko mlodziezy. Pawel powotuje si¢ na badania,
ktére pokazuja, iz 75 proc. populacji badanych Polakéw nie rozumie telewizyjnych
wiadomosci. Wlasnie w tym upatruje on przyczyn niechgci nauczycieli do uczenia
WOS. Jest to strach przed zmierzeniem si¢ z tak niewdzigcznym przedmiotem i oba-
wa przed porazka.

Jeszcze inni respondenci sadza, ze zrodlem trudnosci jest sama natura jezyka po-
lityki, jego zawito$¢ 1 mata konkretno$¢ (Bozena). ,,Jest duzo pojec, ktore sq mgliste i
przy najlepszej woli nie wszystko da sig¢ tu doprecyzowac” (Pawet).

Jeszcze inaczej na sprawg patrzy Anna. Jej zdaniem mtodziez wylapuje z mediow
tylko to, co wydaje si¢ jej zrozumiate. A taki wtasnie, prosty, ,,mowiony do ludu” jest
jezyk niektorych politykow. Gorzej natomiast z jezykiem powaznych politykow,
gdzie musza si¢ znalez¢ specjalistyczne okreslenia. Dlatego ,,zawsze byly kiopoty z
Balcerowiczem” (Beata), ktorego nie dato si¢ czyta¢ bez stownika, w przeciwienstwie
do jezyka Andrzeja Leppera.

A poza tym problemem jest nie tyle jezyk, lecz to, co si¢ chce za jego pomoca
ukry¢ lub wyrazi€. Bo, czy si¢ sadzi tak, jak Dariusz, iz politycy, zwlaszcza ci z wyz-
szym wyksztalceniem, starajg si¢ mowic prosto, nie naduzywajg trudnych terminow i
stow obcojezycznych, czy jak Ewa, ze mato jest politykéw mowiacych ,jasno, prosto,
przejrzyscie”, to oboje sa zgodni, iz najcz¢sciej daja oni obiecanki cacanki, a pod ich
jezykiem tak naprawdg nic si¢ nie kryje.

Zdaniem Beaty uczniowie okreslaja to krotko: ,,duzo stow, mato tresci”, a Ewa
dodaje: ,,spora czes¢ mtodziezy rozumie, ze to wlasnie o to chodzi, zeby to nie wszyscy
zrozumieli, a zwiaszcza wskazujg na populizm ogromny. A teoretycznie jezyk populi-
zmu jest taki, ze nic sie pod nim nie kryje tak naprawde”, czyli zeby za pomoca pseu-
douczonego pustostowia manipulowaé¢ ludzmi.

6.3.6. Ocena demokracji

Skoro w kazdej z badanych szkot pojawiajg si¢ zastrzezenia do pracy rzadu, par-
lamentu lub prezydenta, to jak to si¢ przektada na stosunek do demokracji? Ot6z
uczniowie Bozeny, mimo wszystkich zastrzezen ,,nie wyobrazajg sobie innego spo-
sobu sprawowania wladzy”. Dla uczniow Magdy ,.demokracja to wolnosé. To jest
pierwsze skojarzenie, jakie im w zwiqzku z tym przychodzi”. O pozytywnym nasta-
wieniu do demokracji moéwig rowniez Beata, Anna oraz Kazimierz. ,,Czujg si¢ wol-
nymi obywatelami w wolnym kraju. Jest wigksza otwartos¢, miodziez walczy o swoje,
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upomina si¢ o swoje. Takim przykladem jest nasz samorzgd szkolny, ktory preznie
dziata” (Kazimierz).

Ale w innych szkotach opinie o niej nie sg juz tak jednoznaczne. Jedng sprawa
jest funkcjonowanie demokracji w naszym kraju. Tylko uczniowie Kazimierza oce-
niajg ja na 3+, cho¢ i tu mieszkancy matych osiedli, widzacy problemy, ,,z ktorymi
borykajq si¢ samorzqdy poszczegolnych gmin, miast i miasteczek”, majgq o niej duzo
gorsze zdanie niz ci z duzych miast. Ci sceptyczni nie wierzq, by ich udzial w wybo-
rach cokolwiek zmienit”. Jeszcze gorzej jest w szkole Agnieszki. Na pytanie, jaki
wplyw ma obywatel w demokratycznym panstwie, ,,90 proc. stwierdzila, Ze Zaden,
poza tym, ze moze uczestniczy¢ w wyborach. Natomiast chyba 3 osoby na 5 klas
stwierdzily, ze mozna zorganizowac¢ pikietg, zebra¢ podpisy... wpadli na cos takiego.
Natomiast zdecydowana wigkszoS¢ uwaza, ze nie ma nic do powiedzenia”.

Uczniowie Beaty mowia, ze demokracja jest ,,szfuczna ”, nieuksztattowana, ze za-
sady sobie, a zycie sobie. Magda za$§ dodaje, ze ,,instytucje demokratyczne, poza
rzecznikiem praw obywatelskich, si¢ nie sprawdzajq, a ludzie nie majq punktow
orientacyjnych, skoro nawet specjalisci nie umiejq dojs¢ do porozumienia w roznych
istotnych sprawach”. Ale problem do tego bynajmniej si¢ nie sprowadza. Jak shusznie
bowiem twierdza uczniowie Beaty na Zachodzie demokracja ksztaltowata si¢ przez
cate stulecia, ,,u nas musi dopiero dojrze¢ i si¢ rozwingé”. Do demokracji muszg ,,tez
dorosngc¢ ludzie” (Pawet). Niestety, nie wszystkie spoteczenstwa i nie wszyscy polity-
cy sg do tego zdolni. ,.Jesli si¢ do niej podchodzi wybiorczo, dobrze sig zna tylko swo-
je prawa, a prawa innych juz niekoniecznie” (Anna), ,,0 obowigzkach nie mowigc”
(Bozena), jesli si¢ broni ,,wolnosci stowa, wolnosci obywatelskich, praw czlowieka,
mniej podstaw demokracji” (Agnieszka), jesli si¢ ,,nie ma odpowiedniego zasobu
wiedzy” (Pawel) lub jesli ,,si¢ nig (demokracja — K.D.) manipuluje, to wowczas lep-
szym rozwigzaniem od demokracji moze by¢ na przyktad monarchia” (Ewa). Tym si¢
thumaczy fakt sporego zainteresowania monarchizmem przez uczniéw warszawskich
licedw. Inni mtodzi ludzie ,,skfaniajq si¢ ku jakiejs formie oswieconego absolutyzmu”
(Pawetl). Afery, permanentna obstrukcja Sejmu, mnogo$¢ tematoéw zastgpczych spra-
wiajg, ze remedium na to upatruje si¢ we wzmocnieniu wladzy wykonawczej. Stad
tesknoty do ,.silnej reki w panstwie, ktora by to wszystko uporzqdkowata, wprowadzi-
ta demokracje z ludzkq twarzq, o czym marzq przede wszystkim dzieci z biednych ro-
dzin” (Magda). W tych srodowiskach uwaza sig, ,,ze demokracja daje za duzy libera-
lizm w zachowaniach i powinna mie¢ swoje granice (...). To nie jest jeszcze propozy-
cja jakiegos autorytaryzmu”. Niektorzy uczniowie rozumiejg jednak, iz ,,wzmocnie-
nie wladzy wykonawczej tylko dla wzmocnienia, w tym momencie, w jakim jestesmy,
to katastrofa”. Ich zdaniem ,,rzqdy autorytarne powinna sprawowac osoba z autory-
tetem, a takiej na razie brak”. Niektorzy uczniowie Ewy nie zwazajac na to, wygta-
szaja opini¢: ,,demokracja to batagan; dobrze by bylo, gdyby byla dyktatura, to wszy-
scy by znali swoje miejsce, prawa i byloby lepiej”. Ale gdy im si¢ uswiadomi, ze
wowczas oni sami musieliby §lepo podporzadkowac si¢ dyktatorowi, ,,od razu sig¢ z
tego wycofujq”.

6.3.7. Ocena politykéw
W opinii nauczycieli Wiedzy o Spoteczenstwie mtodzi ludzie uwazaja, ze scena

polityczna jest petna obtudy. ,,Poziom, ktory reprezentujq politycy jest zZenujgcy po
prostu” (Agnieszka). Politycy nie dbaja o dobro Polski, lecz wylacznie o wlasng ka-
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riere. Obserwujac ich, odnosi si¢ wrazenie, ze ,.kupczg pewnymi rzeczami, podejmujg
decyzje niezgodne z zatoZeniami politycznymi ich ugrupowan” (Beata). ,,Oni tylko
pieknie mowiq, lecz nie rozwiqzujg zadnych spolecznych problemow” — uzupelia w
imieniu swych uczniow Bozena. Rozwijajac t¢ mysl, mozna doda¢, iz ,,na ich stro-
nach internetowych tak naprawde nie znajdziemy zZadnego programu, bo to, co tam
Jest, to nie program polityczny, lecz jakies reklamowki” (Anna).

Ucznidéw ze Slaska bardzo oburza bezkarnos¢ politykow, zastanianie si¢ immuni-
tetem przed rozliczeniem za naduzycia finansowe czy korupcje. Zle jest tez odbierana
instytucja lustracji (Kazimierz). Podopieczni Beaty najbardziej krytykuja politykow
za tragiczny stan stuzby zdrowia. Duzo zastrzezen wywotuja tez poczynania resortu
szkolnictwa. Uczniowie nie sag w stanie zrozumiec, ,jak uczen w klasie maturalnej
moze mie¢ dwie godziny matematyki i dwie godziny religii”. Nie rozumiejg, dlaczego
takie podstawowe przedmioty jak polski i matematyka sg tak traktowane.

Uczniowie Magdy ironizuja, iz u politykéw najbardziej si¢ im podoba, ,,ze majg
dobre posadki, z ktorymi daleko zajdg”. W szkole na lekcji WOS uczniowie Anny
sporzadzili za$ nast¢pujacy wizerunek polityka: ,.Fajny czlowiek, ma sporo pieniedzy,
ma troche wladzy, no i sobg w zasadzie nie reprezentuje za duzo”. Dariusz za$ przy-
tacza taka opinig: ,,Panie profesorze, my tu rozmawiamy, a oni tam razem w restau-
racji sejmowej pili, Smiali sie, moze na pokaz si¢ ktécq?”. Zdaniem Dariusza i Bozeny
obecnie w spoteczenstwie zacieraja si¢ roznice w podejsciu do poszczegdlnych ugru-
powan politycznych. ,,(...)Mniej jest juz takich preferencji jak lewica i prawica. To
Sig juz zupetnie wymieszato i (...) patrzy si¢ tylko na to, czy ktos potrafi rozwigzywac
problemy” (Dariusz).

Jak mowi Agnieszka, uczniowie — tak samo zreszta jak wigkszo$¢ spoteczenstwa
— 83 ,.gigantycznie rozczarowani politykami. Nie widzq wsrod nich nikogo, kto bytby
idealnym kandydatem na prezydenta, cho¢ wymagajg od niego tylko silnego koscca
moralnego i odpowiedniego wyksztalcenia. Nie potrafiq wymieni¢ nawet jednej jed-
noznacznie pozytywnej postaci”. A Beata dodaje: ,,do pewnego czasu stosunkowo
dobrze wypowiadali si¢ o A. Kwasniewskim, lecz od afery z Rywinem i odmowy sta-
wienia si¢ przed orlenowskq komisjq bardzo duzo stracit w ich oczach”. Z kolei
uczniowie Kazimierza, Beaty i Bozeny maja dobre zdanie o Aleksandrze Kwasniew-
skim. Podobnie myslg uczniowie Magdy oraz Pawta. ,,Postrzegajq go jako osobe bez
skazy” (Pawel).

Uczniowie Anny zestawiali Aleksandra Kwasniewskiego z poprzednim prezyden-
tem. Na tle Lecha Walesy wypadat zdecydowanie korzystniej, ,,ze jest taki elokwent-
ny, inaczej sig¢ wyraza, inaczej ubiera, inaczej sig zachowuyje.(...) to ma gtowny wplyw
na ich oceng, takq zewnetrzng w zasadzie oceng, a nie program. (...) Potem, gdy si¢
pojawialy tematy odnosnie kompetencji wladzy wykonawczej, co powinien robié, to
Jjuz nie tak bardzo”. Niemniej jednak — rozwija t¢ mys$l Beata — gdy prezydent tadnie
nas reprezentuje w kraju i za granica, gdy ,,wyglosi tadne przemowienie przy jakiejs
patriotycznej okazji, no to wtedy wiadomo, ze mozemy by¢ z takiego prezydenta za-
dowoleni”.

Nieco inaczej przedstawia si¢ sprawa z Andrzejem Lepperem. Z jednej strony
bowiem sadzi si¢, ze oSmiesza on siebie i swoja partie, z drugiej ,,na zajeciach mowili
bardzo chetnie o tych problemach, ktore porusza Lepper, zauwazali, ze porusza waz-
ne spoteczne problemy” (Agnieszka). Zdaniem Dariusza sad o Lepperze zalezy od
tego, co si¢ styszy w domu. Jesli tam si¢ mowi, ze ,,walczy ze zlodziejami”, jest on
pozytywny, gdy zarzuca mu sig, ze ,,nie jest krystalicznie czysty”, nabiera si¢ do niego
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dystansu. Z kolei Beata i Anna jako jeden z powodow niecheci swoich uczniow do
Leppera i jego partii wymieniajg nieznajomo$¢, a wskutek tego i brak zrozumienia
przez mtodziez z miasta specyfiki i probleméw srodowiska wiejskiego.

Anna ujmuje to jeszcze inaczej. Z wlasnych doswiadczen ze studidow pamigta, ze
»2dy trzeba bylo opisac jedng postac ze swiata polityki, wigkszos¢ obecnych wybrata
Giertycha i Andrzeja Leppera”. Oni sg bardzo charakterystyczni. Poza tym do Leppe-
ra i programu jego partii najlatwiej jest uczniom dotrze¢. Mowi przystgpnie, ma boga-
te strony internetowe, poza tym czesto o nim piszg w roznych gazetach. W ten sposob
naglasnia si¢ wszystkie jego potkniecia i wpadki, ale zarazem upowszechnia jego
osobg. Uczniowie ,,zwrocili uwage, ze wczesniej byt on zupelnie inny, stosowat zupet-
nie inne metody, inaczej si¢ ubieral i wlasciwie teraz nie powinien — zdaje si¢ suge-
rowac¢ respondentka — wywolywac juz takich sprzeciwow”.

6.3.8. Ocena partii politycznych

Wielu uczniéw zarzuca politykom, ze ,,nie rozwiqzujq dzialalnosci pozytywnej.
Chcialoby sig, by wladza w wigkszym stopniu wprowadzata zasade sprawiedliwosci”
(Magda). Uczniom Magdy i Beaty marzy sig, ,.zeby panstwo bylo bardziej uczciwe,
bardziej sprawiedliwe”. Niestety, w tym, co proponujg irobig elity polityczne, nie
sposob dopatrze¢ si¢ troski o obywatela, prob tworzenia mu warunkow do podjecia
studiéw, pracy, do zatozenia rodziny. Dlatego tak rzadko politycy zastuguja na apro-
bat¢ mtodych ludzi. Co prawda uczniowie Kazimierza sa zadowoleni z naszej pozycji
na arenie miedzynarodowej, z udzialu polskich zotierzy w operacjach NATO, z do-
brych stosunkow z USA, lecz byt to jedyny wywiad, w ktorym badany nauczyciel do-
strzega w polityce jakie§ plusy. Bo wprawdzie Agnieszka tez zauwazyla, ze czg$¢é
ucznidw ,,na pewno pozytywnie ocenia wstgpienie Polski do Unii Europejskiej, ale
raczej widzi zagrozenia niz korzysci. Takze tutaj nie moge jednoznacznie powiedzied,
Ze jest to pozytywna ocena”. A poza tym — mowi w innym miejscu — ,.,ewentualne po-
Zytywy przypisuje si¢ nie konkretnemu cztonkowi, czy nawet liderowi, lecz catej par-
tii”. Co do poszczegolnych osob, to ,.u nas nie ma polityka, ktoremu by tam jakiejs
tatki nie przytozyt” (Dariusz).

Niekiedy jednak te pretensje wydaja si¢ niezbyt uzasadnione. I tak Beata mowi o
tym, jak to jej uczniom bardzo nie podoba si¢ wyjazd do USA Leszka Millera po
ustgpieniu z funkcji premiera. Odebrali to jako ucieczke przed skutkami jego polityki.
Odnosi si¢ wrazenie, ze nauczycielka podziela ich punkt widzenia.

Podobnie zle ostatnie rzady oceniaja uczniowie Bozeny. O swoich uczniach mo-
wi: ,,Wigkszos¢ z nich ma zly stosunek do ugrupowan lewicowych. Zawiedli sie.” Ci
zawiedzeni zwracajg si¢ bardzo czesto ku Lepperowi. ,,Przypatrujg si¢ tez hastom
programowym LPR, nie dostrzegajqc, ze niektore z nich sq formutowane niekonkret-
nie” (Bozena). Wedlug nich na uwagg zastuguje tez Prawo i Sprawiedliwos¢ (PiS),
poniewaz ,,ma sposoby na przywrocenie praworzgdnosci” (Bozena). Prawo i Spra-
wiedliwo$¢ oraz Platforma Obywatelska to partie cieszace si¢ sympatig rowniez
uczniow Beaty.

Kazimierz rowniez mowi o pozytywnym nastawieniu mtodziezy do PiS-u. Jego
uczniowie, podobnie jak ich koledzy ze szkoly Bozeny i Beaty, silnym poparciem darza
PO, sg natomiast negatywnie nastawieni do partii, ktore rzadzity: SLD, SdP1, UP, PSL
oraz — ale to juz z innego powodu — do LPR i Samoobrony.

Zdaniem wspomnianych wyzej nauczycieli sposrod instytucji zycia publicznego
bardzo duzym zaufaniem cieszy si¢ Kosciot. Kazimierz nie komentuje tego zjawiska,
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w wypowiedzi Pawla natomiast daje si¢ wyczu¢ sugestig, iz bardzo duzej aktywnosci
Kosciota, ,,w obszarach, ktore zostawito mu panstwo, towarzyszy jako skutek splyce-
nie wiary”.

Z olbrzymim poparciem dla PO spotkata si¢ Agnieszka. Warto odnotowac, ze nie
przeszkadza to jej uczniom mie¢ jednoczesnie dobra opini¢ o SLD. Z kolei czgs¢
uczniow Magdy, zdecydowanie odcina si¢ od pogladéw prawicy, ,,ale to wcale nie
znaczy, ze od razu sq gotowi poprzec¢ lewq strong”.

Zdaniem Dariusza ,,w Polsce na skutek ztej sytuacji bytowej wielu rodzin dzisiaj
Zadna partia nie ma dobrej opinii. Gdy tyle 0sob nie ma pracy, gdy te pracg wiasnie
stracit wlasny tato, wowczas tatwo sie¢ przyjmuje opinie, ze to wszystko dlatego, bo
«Oniy (politycy — K.D.) nas okradajq”.

Poza tym o popularnosci danej partii nie decyduje jej program, lecz co$ tak po-
wierzchownego, jak ,,zachowania medialne politykow” (Dariusz). O tym, Ze sposob i
czestotliwos¢ wystepowania w mediach ma wptyw na odbior polityka, moze $wiad-
czy¢ pozycja Unii Wolnosci. ,,Kiedys, jeszcze jako UD!7, zajmowata czolowe miejsce
na scenie politycznej, a obecnie, kiedy rzadko o niej sie mowi, mlodziez praktycznie
nic o niej nie wie. Oczywiscie znane sq nazwiska Mazowieckiego czy Geremka, ale we
wspotczesnym zyciu politycznym oni juz sig nie liczg” (Ewa).

Dariusz jest wyraznie zaniepokojony kojarzeniem ludzi wtadzy z upadkiem mo-
ralno$ci, prywata, aferami, gdyz to przektada si¢ na stosunek do panstwa. ,,Postawa
taka, ze panstwo utozsamia sig z tym zlym, to ma fatalne skutki, cho¢by postawa wo-
bec placenia podatkow. Taka postawa do panstwa z okresu zaborow”.

Z drugiej strony jednak nie sposdéb odmoéwic racji Beacie, iz uczniowie generalnie
nie maja ,,sprecyzowanych takich poglgdow programowych, ideologicznych, oni oscy-
lujq, w zaleznosci od tego, w jakim sq nastroju, dzisiaj by byli tacy, a jutro by byli
bardziej liberalni, ale jezeli juz si¢ pozytywne glosy zjawiajq, dotyczq wiasnie Plat-
formy Obywatelskiej, PiS-u, negatywne: Liga Polskich Rodzin, Samoobrona. Bardzo
obojetne SLD, czy tez druga partia lewicowa, ktora jest w Polsce”.

Bozena natomiast uwaza, ze sympatie i antypatie mlodziezy rozktadaja si¢ row-
nomiernie. W jej srodowisku bowiem do$¢ mocno krytykuje si¢ Leppera i Giertycha,
co nie przeszkadza, ze niektdre osoby bardzo zdecydowanie popierajg LPR. ,,Chyba
duzo bardziej niz zwolennicy innych opcji, Liga robi cos w rodzaju prania mozgu, w
innych ugrupowaniach raczej nie” (Bozena). Rowniez Agnieszka mowi o poparciu
dla Mtodziezy Wszechpolskiej, ale u jej uczniow trafiajg si¢ tez sympatycy SLD.

6.3.9. Ocena instytucji zycia publicznego

Podobnie zle jak politykdow, ocenia si¢ instytucje zycia publicznego. W szeSciu
wywiadach mowi si¢ o negatywnej ocenie pracy Sejmu, Senatu i rzadu. Nie neguje si¢
oczywiscie potrzeby ich istnienia, lecz sposob funkcjonowania. Postuchajmy, co na
ten temat mowia respondentki:

»-wiadomo, co robi rzqd. Bez przerwy sq zmiany ministrow, bez przerwy sq
zmiany chocby w naszym resorcie szkolnictwa; to im sie nie podoba zdecydowanie.
Sejm...no to kazdy z nich wie, jak wyglgdajq obrady, oni tam nic nie robig, tylko bio-
rq pienigdze za te posiedzenia...” (Bozena).

17 Unia Demokratyczna.
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,Jesli chodzi o parlament, to jest poziom dyskusji parlamentarnych. Jesli chodzi
o rzqd, to majq bardzo czesto pretensje, ze nie jest zdecydowany w swych dziala-
niach...” (Beata).

Dwie respondentki — Ewa i Agnieszka — zauwazyty jednak, ze ,,co do rzqdu Belki,
w rozmowach bylo sporo ocen pozytywnych” (Ewa); ,.budzi(l) pewne nadzieje”
(Agnieszka).

Dos$¢ skomplikowany jest stosunek do wojska i policji. Z jednej strony wywotuja
obawe, z drugiej zaczyna si¢ mys$le¢ o nich jako o szansie na ,zdobycie stalej pracy”
(Beata), jako ,,niezlym miejscu pracy” (Kazimierz). Dotyczy to zwlaszcza wojska. ,,Na
policje za bardzo nie liczq” (Dariusz). Podaja mnéstwo przyktadow na nieefektywnosé
jej dziatan, czasami zreszta wynikajacych z ograniczajacych jg przepisow (Ewa).

Do policji zrazaja mtodziez nagtasniane przez media przypadki korupcji, wspot-
praca z bandytami, tamanie prawa. Niektorzy uczniowie wyniesli z kontaktow z nia
nie najsympatyczniejsze do§wiadczenia. Zarzucaja jej, ,,ze tak naprawde chroni bar-
dziej bandziorow niz spokojnych obywateli” (Ewa). Beata o stosunku mtodziezy do
policji méwi tak: ,,Policja jest nadal traktowana jako ktos, kto naduzywa wladzy, jako
ktos, kto jest do tego, aby kazdego podejrzewa¢, kazdego rozliczac, a nie zeby stuzy¢
obywatelom. Policjanci nie sq traktowani przez miodziez jako stuzba”.

O sadach i prokuraturze méwi si¢ nie najgorzej. Uczniowie Beaty dziatajacy w
Klubie Mtodego Prawnika spotykaja si¢ z prokuratorami i s¢dziami, bywaja na roz-
prawach i po takich do$wiadczeniach sg bardziej sktonni mowi¢ o trudnosciach w
wykonywaniu tych zawodéw niz je ocenia¢. Uczniowie ze szkoty Agnieszki ufajg sg-
dom i prokuraturze. Interesujg si¢ praca tych instytucji, ,,bardzo chetnie rozmawiali o
tym, jakie sprawy nalezy kierowa¢ do jakich sqdow, jakie majg prawa, czego mogq
si¢ domagad, jak wyglgda rozprawa sgdowa”. Zdaniem Beaty, Bozeny oraz Pawtla
wsérod ucznidw przewazaja zte opinie o wymiarze sprawiedliwosci. Z kolei w opinii
Magdy sad i prokuratura oceniane sa do$¢ dobrze, ale bez nadmiernych zachwytow:
»Kiedy sie mowi na temat niezawistosci sedziow, to styszy si¢ komentarze, ze nie do
konca jest to prawdziwe”. Mtodziez uczona przez Anng ma zaufanie do pracy sadow i
wyrokow sagdowych, denerwuje ja jednak przewlektos$¢ procesow sagdowych.

Zbierajac te wszystkie komentarze, mozemy powiedzie¢, ze wymiar sprawiedli-
wosci nie budzi powazniejszych zastrzezen, ale zgodzi¢ si¢ wypada z opinig Ewy, Ze
nie ma jeszcze takiego uznania, jakie w spoteczenstwie mie¢ powinien.

6.3.10. Zaufanie do mediow

Jesli chodzi o media, to Pawel oraz Agnieszka przypisuja milodziezy bez-
krytyczne, ba, wrecz balwochwalcze zaufanie do nich. ,,Wierzg, (...) w to, co widzq, w
to, co jest to napisane” (Agnieszka).

O zaufaniu, cho¢ moze nie az takim, mowia rowniez Magda i Bozena. Uczniowie
Bozeny ,,uwazajqg, ze jakgs orientacje polityczng mozna tam zdobyc”. Pod wpltywem
nauczycielki za najbardziej wiarygodne zrodlo informacji uznaja pras¢. Natomiast z
wypowiedzi Kazimierza wynika, iz nie tylko jego uczniowie, ale i on sam wierzy me-
diom. ,,Na dzien dzisiejszy te wiadomosci sq bardzo ciekawe, istotne, pozytywy, nega-
tywy, odbior jest pozytywny”.

Uczniowie Ewy i Beaty z kolei nie bardzo ufaja mediom, zarzucajg im czeste mi-
janie si¢ z prawdg. Podobnie u nauczyciela z Debicy. ,.Jesli si¢ przejdzie przez kilka
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stacji i na kazdej styszy co innego, to trudno sig¢ dziwi¢. Na fali tego szumu medialne-
go nam, nauczycielom, coraz trudniej si¢ przebic”.

Zdaniem Anny stosunek do mediéw zalezy od poziomu klasy. Klasa dobra ,,ma
rozeznanie w tym, co si¢ dzieje”, wigc nie przyjmuje wszystkiego w ciemno, klasa
staba, jak najbardziej, bez zastanowienia.

Natomiast uczniowie Beaty podchodza do mediéw krytycznie. Powtarzaja infor-
macje, lecz starajg si¢ upewnié, czy sg one prawdziwe i czesto u nauczycielki szukaja
potwierdzenia swych przypuszczen. Wiele tez daje do myslenia, gdy si¢ styszy z ich
ust zwrot: ,,0! Znowu cos zmontowali!”.

Przy calym krytycyzmie mlodziezy i odrzucaniu przez nig klasy politycznej, nie-
jako z gory widac jednak, ze tatwo ulega ona sugestii stowa, skoro po samych zapo-
wiedziach, w jaki sposob usprawni si¢ funkcjonowanie komunikacji miejskiej, i jak
wspaniale bedzie zabudowany pl. Pitsudskiego, znacznie wzrosty u niej notowania
Lecha Kaczynskiego jako prezydenta stolicy i uczniowie nabrali przekonania, ,,zZe
wlasnie w Warszawie cos si¢ ruszyto”. Dla jasno$ci obrazu dodajmy, ze nie s3 to opi-
nie warszawiakow, lecz mieszkancow innej miejscowosci na Mazowszu.

6.3.11. Stosunek do dziatalnosci spotecznej.

W wigkszosci przypadkéw sita napedowa aktywnosci miodziezy jest samorzad.
Jak stusznie twierdzi Pawel, nigdzie chyba nie jest tak, by cala spoteczno$¢ uczniow-
ska byta aktywna. Ale wystarczy 25 proc. chetnych, by w szkole dobrze sie dziato, by
funkcjonowat radiowezet, by rodzily si¢ ,,swietne pomysty na rozne konkursy, impre-
zy, dni francuskie, angielskie, sportu” (Pawel).

Z wypowiedzi Pawla na szczegélne podkreslenie zastuguje fakt, iz samorzad w
jego szkole wspotdecyduje o wystawianiu ocen, gdy nauczyciele maja z jakichs$ po-
wodow watpliwosci, co danemu uczniowi postawic.

Madry dyrektor, dobra komunikacja migdzy nim a opiekunem samorzadu i akty-
wem samorzadowym sprawia, ze uczniowie czuja si¢ potrzebni, wazni, ucza si¢ sza-
nowaé samorzadno$¢ i z niej korzystac.

O to, by nigdy nie rezygnowa¢ z prob wptywu na sprawy szkoty, dba réwniez
opiekunka samorzadu Beata. Gdy uczniowie przychodza do niej z zalami i skargg, ,,Ze
cos tutaj jest nie tak, (...) ze jest niesprawiedliwie”, ona proponuje im, by si¢ zasta-
nowili, za pomocg jakich regulacji mozna to zmienic. ,,No i probujemy, wymyslamy;
piszemy petycje do dyrekcji, do rady pedagogicznej i niektore z tych rzeczy naprawdg
przechodzq a oni wtedy czujq sie usatysfakcjonowani. I duzo fatwiej dostosowujq sie
do tych regulacji, niz gdyby byly narzucone”.

W podobnym duchu o pracy samorzadu méwi Beata. Bardzo dobrze ocenia jego
funkcjonowanie, podkresla aktywno$¢ i pomystowosé jego cztonkéw, np. organizo-
wanie wystepow teatrzyku w zaprzyjaznionych przedszkolach.

Warto postucha¢ jeszcze Ewy, ktora z prawdziwym entuzjazmem wyraza si¢ o
swoich uczniach, nazywa ich wspaniatymi spotecznikami, podziwia za to, ze rozru-
szali martwg dotychczas szkote i wystapili z takg lawing pomystow, ,.ze nawet jak z
tego tylko polowa zostanie, to i tak bedzie bardzo duzo”.

Dyrekcja i wiekszo$¢ nauczycieli jest otwarta na ich inicjatywy, jesli tylko przed-
stawia, ,,w jaki sposob to zrobic (...), Zeby bylo bezpiecznie i fajnie”. 1 faktycznie ma-
ja sie czym pochwalié.: ,,Wczoraj byt Dzien Sportu, dzisiaj Dzien Kultury. Oni pre-
zentujg rozne rzeczy, ktore przygotowali, swoje umiejetnosci. Jutro jest Festiwal Te-
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atralny. Kilka klas przygotowuje jakies krotkie spektakle, bedg nagrody. Trzy lata te-
mu uczen zainicjowal, zrobil to z ogromnym rozmachem — takiego rozmachu to my
nie powtorzymy — Festiwal Filmow Mlodziezowych, dwadziescia kilka filméw bylto z
catej Warszawy, chyba nawet spoza Warszawy byly nadestane. Takie krotkie etiudy
miodziezowe. On Sciggnqgl do jury Wajde, Starskiego. No pozniejsze bylo juz mniej
okazate jury, ale festiwal jest, istnieje, trzeci rok”.

Jak z tego wywiadu widac, wiele zalezy od tego, czy w danym $rodowisku znaj-
dzie si¢ grupa zapalencoéw. Gdy ich zabraknie, samorzad jest bierny, a uczniowie ma-
ja poczucie znikomego wplywu na zycie szkoty. Zdaniem dwoch nauczycielek (Mag-
da i Agnieszka) wina za taki stan rzeczy lezy po stronie uczniow. Wydaje im sig, ze
nic nie moga i w zwigzku z tym w nic si¢ nie angazuja. Samorzad zaprzestat wspot-
pracy z nauczycielami, a ci z kolei ,,sq bardzo sceptycznie nastawieni do tego pokole-
nia, ktore przyszlo i ktore nie chee nic robié” (Agnieszka).

Na skutek tego i uczniowie, i nauczyciele krgca si¢ bezradnie w kotko w jakims
oblednym tancu. Czy mozna to zatrzymacé? Wydaje sie, iz pewnych sugestii, jak to
zrobi¢, dostarcza wypowiedz Beaty.

Ot6z po pierwsze zwraca ona stusznie uwage, ze samorzad to nie tylko przewod-
niczacy, zastgpca, skarbnik itd., lecz wszyscy uczniowie danej szkoty. I dlatego na-
uczyciele nie powinni si¢ dziwié, ze z jaka$ sprawa przychodzi do nich nie sam prze-
wodniczacy, lecz ,,zwykly” uczen. Przewodniczacy ,jest po to, zeby zalatwia¢ jakies
trudne i negocjowac trudne sprawy w imieniu naszym, z dyrekcjq, ale kazdy z tych
uczniow moze przyjs¢ z inicjatywq zorganizowania czegos, zrobienia czegos na rzecz
uczniow”.

Po drugie — i nieporéwnanie istotniejsze — w wielu polskich szkotach przyjmuje
si¢, iz samorzad ,,ma reprezentowac interesy szkoly, a nie interesy uczniow danej
szkoly. Czyli oni majg by¢ zawsze w pogotowiu, zZeby byli ze sztandarem szkoly na ja-
kqs impreze ogolnomiejskqg, wyglosi¢ przemowienie do mitodszych kolegow, kiedy
konczy sig rok szkolny i tak dalej, i tak dalej”.

I akademie, i sztandar, i przemOwienia sa oczywiscie potrzebne i wazne, ale jesli
tylko do tego sprowadzi si¢ dziatalno$¢ ucznidow, to nie dziwmy si¢, gdy oni odpo-
wiedzg nam brakiem zainteresowania i biernoscia.

Anna uwaza, ze doswiadczenie wyniesione z wlasnej szkoty uczy, ze o dobrej
dziatalno$ci samorzadu decyduje jego opiekun. Mtodych Iudzi trzeba dopilnowad.
Oni, ,jesli juz przejawiajq (inicjatywe sami z siebie), to odnosnie jakichs imprez, uro-
czystosci, typu dyskoteka, Andrzejki’. Pod wpltywem zaangazowanego nauczyciela
zmieniajg si¢, biorg za powazniejsze sprawy i zaczynaja by¢ traktowani przez dyrek-
cje jako ci, ktorzy maja co$ do powiedzenia przy podejmowaniu decyzji dotyczacych
ich kolegow.

Jedno pytanie wywiadu dotyczyto wptywu mtodziezy na sprawy swego otoczenia,
osiedla, miasta. Ku mojemu zdziwieniu okazato si¢, ze w tej dziedzinie wcale Zle si¢
nie dzieje. Wprawdzie ,,Czes¢ mlodziezy nie widzi potrzeby takiej aktywnosci. Czgsé
chciataby sie¢ zaangazowacd, ale jeszcze nie ma na to odwagi, czy tez umiejetnosci (...)
czy ma zbyt duze osobiste problemy, zeby (...) angazowaé si¢ w cokolwiek”, ale ,,mlo-
dziez powolutku uczy sie (...)” (Bozena).

Niektorzy angazuja si¢ w prace komisji wyborczych (Bozena), inni zasiadajg w
radzie miejskiej, co im imponuje (Beata). W Legionowie i Rzeszowie dziata Rada
Mtodziezy. Ucznidéw spotyka si¢ tez w rdznych organizacjach i stowarzyszeniach. Co-
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raz modniejszy staje si¢ wolontariat, ,,ci, ktorzy pracujq, przychodzq, opowiadajg o
tym, sq dumni (...) zadowoleni” (Bozena).

Niestety, wspomniana przed chwilg Mlodziezowa Rada Miasta w Legionowie
Hhie cieszy sig zbyt duzq popularnoscig, bo tutaj byla potozona kwestia edukacyjna, w
sensie, ze zZeby stworzy¢ Miodziezowg Rade Miasta, to najpierw trzeba miodziezy wy-
jasnié, czemu ona stuzy” (Beata).

Ale Beata jest zbyt doswiadczong nauczycielka, by nie znalez¢ wyjécia z tej sytu-
acji. ,,My czasami organizujemy tylko dziatania w ramach «Mtodzi obywatele dziata-
Jja», ktore polegajg na tym, zZe uczniowie identyfikujg problemy dotyczqce naszego
Srodowiska lokalnego, wybierajq jeden, ktory uwazajq za bardzo istotny, ktory trzeba
bardzo szybko rozwigzal, znajdujg sposoby rozwigzania do tej pory stosowane, i dla-
czego one byly nieskuteczne, a potem wymyslajq swoj. I przedstawiajq na spotkaniu
wladzy lokalnej. No i czasami jest tak, zZe czes¢ tych pomystow, ze nie zawsze, ale
czg$¢ tych pomystow, moze w jakiejs zmodyfikowanej formie, jest przyjmowana przez
wiadze. Ja mialam takie doswiadczenie, ze uczniowie chcieli wiekszej czytelni w bi-
bliotece publicznej w Legionowie i jeszcze kiedy byla ta czytelnia w tym malym budy-
neczku, wiec zrobili wszystko zgodnie z zasadami tegoz projektu i spotkali si¢ z wila-
dzami lokalnymi, sugerujgc, ze moze by jakis budynek komunalny przystosowac do
czytelni i po dwoch latach powstala czytelnia na Mickiewicza. Wiec (...) i mieli te sa-
tysfakeje”.

O innych przyktadach aktywnosci, tym razem mtodziezy wiejskiej, mowi Pawet:
U nas funkcjonuje EMKA, to jest organizacja, ktora si¢ zajmuje propagowaniem ini-
cjatyw miodziezowych. Niedawno dali stypendia dla tych, ktorzy sie uczg z UE. To
trzeba wychodzi¢, oni to wychodzili’. Poza tym wydaja wilasny biuletyn, zajmuja si¢
sprawami zwigzanymi z nauka i rozrywka. Nauczyciel odczuwa duza satysfakcje z
tego, iz gronu aktywistow przewodzi, i to fenomenalnie, ,,nasz uczen” i ,,nasi absol-
wenci”.

Ale dla niektérych ucznidw ,miasto to jest za duzy obszar, za duze pojecie”
(Magda). Tym bardziej, rzecz jasna, dotyczy to wptywu na sprawy Polski. Cho¢ wige
uczniowie chcieliby na nie wptywaé, nie bardzo wiedzg jak. ,,Podejmujq rozne proby,
przynajmniej w srodowisku lokalnym” (Bozena).

Niestety, nie zawsze §wiat dorostych, a zwlaszcza $wiat polityki, wychodzi im
naprzeciw. Postuzg si¢ wymownym przyktadem, jaki przytacza Ewa: ,,4 propos
wplywania, byta taka dosy¢ ciekawa sprawa zwigzana z nowq maturq i kwestiq jezyka
angielskiego i certyfikatami. Nie wiem, czy pan styszal, wielka burza byla, ze to bez
sensu matura, ze to by potaniato. Argumentow bylo mnéstwo i my, i rodzicow, i mio-
dziez uswiadamialismy, ze my naprawde nie mozemy nic zrobi¢ w tej kwestii, ale mo-
gq oni bardzo duzo w tej kwestii zrobié, otworzy¢ akcje internetowq na ten temat na
przyklad, wyrazaé swojq opinie, uzasadniaé, itd. Ze jedynymi osobami, ktére faktycz-
nie mogq cos zmienic, to sq oni. No i skonczylo sig to totalng klapg, bardzo niewielkq
liczbg 0sob, ktora wzieta w tym udzial, a wiec oczywiscie Zadnego wplywu na sprawy
kraju, no, bo to jest sprawa kraju jednak”.

Innym powodem odstreczajacym uczniéw od prob wptywania na bieg spraw kraju
jest to, ze arena polityczna daleka jest od przejrzystosci, a gra si¢ na niej nieczysto.
»-Mtody cztowiek ma poczucie, ze to, co robi jest bez sensu, to on sig z tego wycofa...
takze mam do czynienia z takim duZzym marazmem... i uczniowie chetnie rozmawiajg
o tylu rzeczach, ale bojq sie konkretnych dziatan (Agnieszka).

155



Oczywiscie zawsze pozostaje udzial w wyborach. Na przyktadzie referendum
konstytucyjnego we Francji Pawet ttumaczyt uczniom, ze cho¢ kazdy wyborca dyspo-
nuje tylko jednym glosem, ich suma ma jednak swoja wage i znaczenie.

Ciekawie na wptyw mlodziezy na sprawy kraju spojrzat Kazimierz. Na pierwszy
rzut oka wydaje si¢, ze mtodziez do tego jeszcze nie dojrzata, ale ten wpltyw to prze-
ciez takze budowanie pozytywnego obrazu Polski, kiedy si¢ wyjedzie za granice i tam
dobrze pracuje. Przyczynienie si¢ do tworzenia o Polsce dobrej opinii moze nie tylko
sprawi¢ gleboka satysfakcje, ale i przyczyni¢ si¢ do zapewnienia naszemu panstwu i
jego obywatelom lepszej pozycji w polityce migdzynarodowe;.

Pisatem, ze wigkszo§¢ badanych nauczycieli dobrze ocenia dziatalno§¢ samorza-
du uczniowskiego w swojej szkole. Jak zauwazyli Bozena oraz Pawel, aktywnos$¢ na
rzecz szkoty przeklada si¢ przewaznie na pozytywny stosunek do dziatalnosci spo-
tecznej na szerszym terenie. ,,Ci z samorzqdu widzq jej sens i potrzebe (...), reszta nie
bardzo. Sq obojetni” (Pawet).

Ale z innych wypowiedzi wynika, iz tam, gdzie kto$ taka dziatalno$¢ zorganizuje
i potrafi wytlumaczy¢, czemu ona stuzy, mtodziez na ogot si¢ w nig wlacza.

Dotyczy to nie tylko tak glosnych akcji jak WOSP czy Sprzatanie Swiata, lecz
réwniez dziatan mniej rozpropagowanych. To mlodzi ludzie przeciez chodza zazwy-
czaj z puszkami PCK z okazji ré6znorakich kwest. Che¢tnie nawiazuja kontakty z do-
mami dziecka, odwiedzaja przebywajacych tam wychowankow, zbierajg dla nich za-
bawki, stodycze, ubranka czy pieniadze. Zespot uczniow jednej ze szkot prowadzi w
domu dziecka zajecia informatyczne. Bez trudu tez udaje si¢ zacheci¢ mtodziez do
dziatan zwigzanych z ekologia.

Ale, jak wyjasnia Beata to sa mlodzi ludzie, ktdrych trzeba do pracy zmobilizo-
wac. Oprocz nich wystepuje ,.grupa osob totalnie biernych”, ale jest i trzecia grupa,
»ktora przychodzi sama z inicjatywq i tylko prosi o rade. I dziatajg. Mamy duzo wo-
lontariuszy w naszej szkole, mamy duzo ludzi, ktorzy dzialajq na rzecz innych, organi-
zujgc roznego rodzaju akcje”.

Ci, ktorzy sa aktywni, angazuja si¢ rownie chetnie w akcje charytatywne i nie tyl-
ko sami w nich uczestnicza, lecz zach¢caja i namawiaja do udziatu w nich kolezanki i
kolegow. ,,To dziala”. Ale nawet i wsrod zupetnie obojetnych ,,rzadko sie pojawia
postawa: jego problem, niech sobie radzi” (Ewa). Totez nie trzeba nikogo zachgcaé
do ,jakis dziatan dla dzieci z biedniejszych regionow swiata, czy pomocy dla Polonii
z Ukrainy, czy Biatorusi” (Dariusz).

W ogole zdaje si¢, ze mlodziez ma wigcej przekonania i serca do dziatalnosci
charytatywnej niz spolecznej. By¢ moze wynika to z faktu, iz w pierwszej czgéciej
zna si¢ tych, dla ktorych si¢ co$ robi. Po wtdre dziatania charytatywne zwykle sa dos¢
proste, nie wymagaja specjalnych umiej¢tnosei, nie zabieraja zbyt duzo czasu. Po-
kwestuje si¢ przez kilka, no, moze kilkanascie godzin, przekaze pienigdze i na tym
sprawa si¢ konczy, podczas gdy dobrze zorganizowana dziatalno$¢ spoteczna niejed-
nokrotnie wymusza zapoznanie si¢ z wieloma przepisami, ustawami, rozporzadze-
niami, odwiedzenie roznych urzedow, by rzecz doprowadzi¢ do konca.

Kolejnym powodem mogg by¢ wreszcie zte do§wiadczenia z przesztosci. Gdy si¢
mlodziezy opowiada tylko o tym, jak to potozono chodnik, by wkrétce znoéw go roz-
kopaé, bo kto$ zapomnial o rurach kanalizacyjnych, (Kazimierz), to nie ma si¢ co
dziwi¢ negatywnemu nastawieniu mtodego cztowieka do takich poczynan.

W slowach Kazimierza nie wyczuwa si¢ zadnego zaniepokojenia tym faktem.
Owszem, odnosz¢ wrazenie, ze wedlug niego przez taki np. zakup cukierkéw dla
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podopiecznych z domu dziecka, ministranture, podobng dziatalno$¢ ,,przy kosciele”
»wSlgska rodzina przygotowuje te mtodziez do zycia”.

O uczestnictwie ucznidéw w organizacjach katolickich wspomina réwniez Ewa.
Ale jej uczniowie poza tym chodzg na proby choru, pracuja w réznych kotkach zain-
teresowan, w harcerstwie. O niektérych nauczyciele wiedza, ,.ze na pewno sq zblizeni
do kregow Mlodziezy Wszechpolskiej”, ale starajg si¢, by oni tych postaw i opinii nie
przenosili na teren szkoty, ,,bo szkola nie jest forum politycznym”.

Na ogot jednak nauczyciele nie orientujg si¢, czy ich uczniowie nalezg do organi-
zacji pozaszkolnych. Wiedza o harcerstwie, o grupach wolontariackich, o klubach tu-
rystycznych, jezdzieckich, sportowych, o pracy w stowarzyszeniach lokalnych, takich
np. jak Towarzystwo Przyjaciol Legionowa. Dariusz opowiada o zainteresowaniu
czgscl uczniow, szczegdlnie chtopcow, ,,Strzelcem”, ale to wynika z patronatu i spe-
cyfiki jego szkoty. Z kolei Bozena chwali si¢ wspotpraca z ramienia szkoty z ,.,komba-
tantami i Krajowym Zwiqzkiem Polskich Sit Zbrojnych na Zachodzie i tutaj mlodziez
bardzo chetnie... i sama jezdzila na spotkania i zapraszata i przywozita... Takze tu
bardzo chetnie. Oni stanowili dla nich autorytet. Ja bytam tym sama zaskoczona.
Prosze mi wierzy¢. Siedzieli po dwie godziny i stuchali opowiadan i rzeczywiscie byli
zainteresowani, wiec miodziez potrzebuje autorytetow”.

Jednak, mimo iz tu i éwdzie co$ si¢ dzieje, wynurzenia respondentdw nie napa-
waja optymizmem. Wynika z nich jednoznacznie, ze mlodziez szkolna na ogdt stroni
od aktywnosci spoteczno-politycznej. Dotyczy to nawet druzyn ZHP, ktore niegdys
byty bardzo prezne, a dzis w niektorych szkotach zupetie podupadty.

O zainteresowaniu dziatalno$cig partyjnych mlodziezowek nie warto nawet
wspominaé. Mtodziezowki proeuropejskie, demokratyczne nie chca lub nie potrafig
dotrze¢ do uczniéw, zostawiajac wolne pole dla zasciankowego nacjonalizmu
Wszechpolakéw!8. Chyba nie trzeba ttumaczy¢, jak grozne to moze pociggnaé za soba
nastepstwa.

By¢ moze partiom typu LPR tatwiej przychodzi zdobycie poklasku, gdyz nad-
zwyczaj zr¢cznie postuguja si¢ one pustostowiem, demagogicznie odwoluja do obro-
ny rzekomo zagrozonych wysokich wartosci, takich jak godno$¢ narodowa, na co
mtodzi ludzie o wigkszej wrazliwos$ci sg bardzo podatni. Po drugie jeszcze nie spra-
wowaly wladzy (tu ktania si¢ argumentacja Leppera), wigc nie zdazyly rozczarowac i
zawie$¢. Inni nie maja takiej czystej karty, totez rzadko im si¢ ufa.

6.3.12. Perspektywy edukacji obywatelskiej realizowanej w szkole

Niekorzystna ocena stanu wiedzy i postaw uczniow nie przektada si¢ na oceng
perspektyw edukacji obywatelskiej, realizowane]j przez badanych nauczycieli w ich
szkotach. Beata jest wyraznie zadowolona ze swoich osiggnie¢. Jej uczniowie ch¢tnie
biora udziat w zajeciach prowadzonych w naprawdg atrakcyjny sposob, a dzigki grom
symulacyjnym, na przyktad w kampani¢ wyborcza, ucza si¢ ,,chociazby umiejetnosci
dochodzenia do kompromisu”, co jest przeciez nie tylko trudng sztukg, lecz i warto-
$cig samg w sobie. WOS przestat by¢ Michatkiem, zajmuje poczesne miejsce w pro-
gramie wychowawczym jej szkoty.

18 Chodzi o mtodziezowa przybudowke Ligi Polskich Rodzin.
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Beata jest dobrej mysli. Wyraza nawet nadzieje ,,Byleby tylko wiadze oswiatowe
zostawily nauczycielom wolng reke w realizacji programu, a wszystko pojdzie dobrze.
Ale przydatoby sie wiecej czasu na tematy wolne i swobodne dyskusje”.

Zdaniem Agnieszki pozycja WOS wzrosta, odkad stat si¢ on gtéwnym a nie do-
datkowym przedmiotem maturalnym. Zaowocowalo to zwigkszeniem zainteresowa-
nia wiedzg spoteczno-polityczng przez mtodych ludzi. Zwraca jednak uwage, ze gdy
chodzi o ksztattowanie postaw, to szkota nie ma na nie wickszego wptywu. Tu znacz-
nie wigksze pole do popisu otwiera si¢ przed mediami.

Magda réwniez sprzeciwia si¢ przerzucaniu catego cigzaru edukacji obywatel-
skiej na szkote. Wysitek nauczycieli jest oczywiscie bardzo wazny, ale o skutecznosci
wychowania do tej sfery zycia decyduja... politycy. To oni muszg ,,pomyslec¢ o tym,
Jjak zmieni¢ miodego obywatela”. Bez ich pozytywnego oddzialywania mtodziez
otrzyma podrgcznikowa wiedze, ktora po maturze szybko jej wypadnie z pamigci.

Zdaniem Bozeny WOS przynidstby lepsze efekty, gdyby udato si¢ otworzy¢ mto-
dziez na potrzeby $rodowiska lokalnego, czemu sprzyjatyby spotkania i dyskusje z
aktywistami roznych organizacji rzadowych i pozarzadowych. ,,Nie zawsze sta¢ na to
szkole, nie zawsze to jakos wychodzi. Czasem to koliduje z nadmiarem materiatu z
poszczegolnych przedmiotow, ale takie spotkania, takie dyskusje sq konieczne, i mio-
dziez tez tego si¢ domaga, chetnie uczestniczy”.

Jeszcze mocniej akcentuje potrzebe kontaktu z otaczajaca rzeczywisto$ciag Pawet
oraz Dariusz. Do szkotl powinni obowigzkowo przychodzi¢ przedstawiciele wtadzy
samorzadowej i policji. Zajecia z WOS nalezy prowadzi¢ metodg warsztatow. MEN
musi wygospodarowaé pienigdze na wyjazdy do Sejmu, do Trybunatu Konstytucyjne-
go, na sesje samorzadu, na rozprawe sadowa. Uczniowie ,,powinni mie¢ mozliwosé¢
uczestniczenia w debatach plenarnych, miedzyszkolnych” (Agnieszka). Stowem, im
wiecej praktyki, tym lepiej. Kazimierz mowi o tym tak: ,.fu (...) nie powinno sig¢ wy-
magac regutek i pamieciowej wiedzy, powinno sie dyskutowac” i koniecznie nauczy¢
uczniéw analizowania informacji i wypowiadania wlasnych opinii. Tymczasem w
programie jest nadmiar wiedzy czysto teoretycznej, takiej jak geneza panstwa, czy
wiadomosci o tworcach roznych kierunkow filozoficzno-spotecznych, a za mato cza-
su na ¢wiczenia praktyczne. Zdaniem Agnieszki, zamiast poswigcac cate potrocze na
opanowanie podstawowych poj¢¢ z socjologii (takich jak grupa, rodzina itp.) warto w
podregcznikach zarezerwowaé miejsce na ,metody analizy informacji”. Wtoruje jej
Dariusz. Mtodziez musi ,,poznaé¢ mechanizmy rzgdzqce dziataniem srodkow masowe-
go przekazu”. W wielu szkotach na wlasng reke przeprowadza si¢ zajecia uczace np.
wporownywania dwoch tekstow z roznych gazet”, ale to jest juz indywidualna wola
nauczyciela, natomiast nie ma tego w ksigzce (Agnieszka). Naszej respondentce bra-
kuje tez zaje¢c¢ z historii partii politycznych i zblizonych do nich ugrupowan, wskutek
czego uczniowie nie bardzo rozumieja to, co si¢ dzisiaj dzieje na polskiej scenie poli-
tyczne;j.

Trzeba tez zwroci¢ baczng uwagg na to, by na lekcjach WOS nauczyciele nie na-
rzucali uczniom swojego punktu widzenia. ,,Szkola to nie miejsce na polityke” stwier-
dza stanowczo Kazimierz. Ten przedmiot powinien doprowadzi¢ do politycznego
samookreslenia si¢ mtodych ludzi i stworzy¢ im mozliwo$¢ przedstawiania nurtuja-
cych spraw i rozwigzywania ich w mysl ich postulatow, aby mogli si¢ nauczy¢ kon-
frontowania pragnien z twardymi realiami zycia. Program za$ nalezy wzbogaci¢ o
elementy prawa rodzinnego iprawa pracy, wprowadzi¢ wigcej tresci dotyczacych
konstytucji. Kazimierz chcialby tez, by przez zajgcia na WOS mlodziez wiazata si¢ ze
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swym regionem, dlatego podoba mu si¢ podr¢cznik do gimnazjum, w ktérym np. po-
leca si¢ uczniom przeprowadzenie wywiadu z pracownikiem urzg¢du miasta, a nastep-
nie przedyskutowanie go na lekcji.

A jesli juz o podrecznikach mowa, to w prze§wiadczeniu Kazimierza jest ich sta-
nowczo zbyt duzo i nie zawsze na wysokim poziomie. Ten nadmiar niczemu dobremu
nie shuzy; gubig si¢ w nim i uczniowie, i nauczyciele, a rodzice musza ponosi¢ koszty
czgstych zmian jednego na inny. Z kolei Pawel ma dobre zdanie o podrgcznikach, jak
i w ogdle o catym programie WOS, lecz i jemu brakuje odpowiednich wydawnictw.
Sposrod istniejacych programéw i podrecznikdéw na szczegélng pochwate zastuzyta
Wiedza i Spoleczenstwo opracowana przez profesora Konstantego Wojtaszczyka.
Mowi o tym takze Ewa oraz Agnieszka w imieniu swoim i kolezanki.

Wielu nauczycieli skarzy si¢ na zbyt matg liczbe godzin na WoS. Nalezg do nich:
Pawetl, Beata, Kazimierz, Bozena oraz Ewa. Ostatnia z wymienionych nie-
jednokrotnie przezywata dyskomfort, gdy trzeba bylo przerwaé ciekawa dyskusje, bo
przeciez trzeba ,,przerobi¢” material. Chciataby doda¢ trzecim klasom po jednej go-
dzinie i WOS, i historii. Uwaza, ze wlasnie w trzeciej klasie nalezy polozy¢ nacisk na
WOS, gdyz ten przedmiot wymaga od uczniéw pewnej dojrzatosci. ,,Takg prawdziwg
edukacje, juz polityczng, a nie obywatelskq, mozna tylko ze starszymi robic. (...) W
drugiej klasie oni rzadko czytajg, nie ma wtedy bazy, na ktorej mozna rozmawiac.
(...) Ja wole podgoni¢ historie, zeby w trzeciej klasie nakladata mi sie historia wspot-
czesna i WOS, bo wtedy nawet bardzo czesto wymiennie sobie rzeczy traktuje.
Pod koniec drugiej klasy majq wprowadzone mnostwo pojec, ktorych juz na WOS nie
powtarzam, tylko przektadamy na codziennosc”.

Anna chciataby jednak, aby WOS zaczat si¢ w klasie 1. ,,(...) Ja bym byla bar-
dziej zadowolona z sytuacji, kiedy miatabym jedng godzing w drugiej klasie i jedng
godzing w trzeciej klasie, bo wtedy wszystko i tak si¢ rozbija. Widze po przedsiebior-
czoSci, w momencie, kiedy miatam w trzeciej klasie dwie godziny, a teraz mam po go-
dzinie w drugiej i trzeciej klasie, uczniowie zyskujq dzigki temu. Jest ta sama liczba
godzin, tylko rozbita na dwa lata. Oni zyskujg wigcej, nie tracq tyle. Trzeci rok, jest to
tak feralny rok, nasza oswiata, nasi ministrowie sobie z tego nie zdali sprawy, zZe
uczniom wyrwali w zasadzie pol roku z zyciorysu. Jezeli mi si¢ przedmiot WOS zaczy-
na w trzeciej klasie, i on juz w zasadzie w kwietniu sie konczy, a w migdzyczasie sq
wplecione diugotrwale probne matury, to co ja moge z nimi zrobi¢? . Sprawy nie ra-
tuja zajecia fakultatywne, czy kotka zainteresowan, gdyz nie jest to inicjatywa mto-
dziezy, lecz dodatkowe obcigzenie narzucone im z gory. Ale Ewa chciataby jednak
dodatkowych zaje¢ pozalekcyjnych, kotek wiedzy o spoteczenstwie.

Analizujac poszczegdlne wywiady, nie sposob nie dostrzec, iz w wielu szkotach
stosuje si¢ nowatorskie metody nauczania WOS. Jak méwi Magda, nauczyciel ma
duza swobode w realizowaniu programu. Korzystajac z tego, Beata si¢gga w swej pra-
cy po filmy fabularne, takie jak Wiadca much i literatur¢ pickng. Warto tu jeszcze raz
wspomnie¢ o ciekawych warsztatach dotyczacych edukacji finansowej. Na uwage za-
stuguje akcja «Mtodzi obywatele dziatajg». W jej ramach ,uczniowie identyfikujq
problemy dotyczqce naszego Srodowiska, wybierajq jeden, ktory trzeba bardzo szybko
rozwigzac. Znajdujg sposoby do tej pory stosowane i (zastanawiajq sig) dlaczego one
byly nieskuteczne, a potem wymyslajq swoj” (Beata). Uczniowie tej nauczycielki or-
ganizujg tez szkolny parlament, sktadajg do Trybunatu Konstytucyjnego w swojej
szkole skargi na uchwatly rady pedagogicznej i w ten sposob, przez doswiadczenie
uczg si¢, czym si¢ kierowac przy rozpatrywaniu danego problemu. Pluralizmu poli-
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tycznego uczg si¢ przez wcielanie w wylosowane role przedstawicieli ugrupowan
konserwatywnych, demokratycznych, liberalnych, ktorzy przedstawiajg ,,swoje” po-
glady na dany temat i $cieraja si¢ o nie na lekcji. Inni respondenci cze¢sto opowiadali o
organizowaniu Dni Unii Europejskiej, o kampaniach wyborczych, o quasi-sesjach
samorzadu.

Wydaje si¢ wigc, iz gromkie deklaracje mtodziezy o upadku demokracji to nie ty-
le wynik powaznych przemyslen, lecz co najwyzej wyraz mlodzienczej przekory. Czy
takie radykalne poglady nalezy lekcewazy¢, czy tez stanowia one zrédto obaw? Czy z
tego radykalizmu wyrosng? Czy tez postawa ta przemieni si¢ w jakas forme ekstremi-
zmu politycznego? Beata przypuszcza, iz w przysztosci zdecydowana wigkszo$¢ po
prostu straci zainteresowanie polityka, ,,a czgs¢ z nich bedzie bardzo konserwatywna i
bardzo dosadna w swoich poglgdach”. Okazuje si¢ wigc, iz nie tylko w starszym po-
koleniu jest wielu konserwatystow.

Pojawia si¢ tez inne pytanie, co dla przysztosci demokracji w Polsce oznacza
fakt, ze tym wyrobionym politycznie mtodym ludziom przypadt do gustu konserwa-
tywny sposob myslenia? Nie znajduje w wypowiedziach nauczycieli na nie odpowie-
dzi. Nie znajduje jej tez Beata, ktdora uchyla si¢ od wyrazenia swojego zdania. Wypa-
da si¢ z nig jednak zgodzié, iz bez wzgledu na to, jak oceniamy konserwatyzm, sam
fakt, ,.ze majq sprecyzowane poglady, a nie sq ambiwalentni, to jest (...) pozytywna
wartos¢ (...), ludzie bez pogladow to jest najgorszy partner do rozmowy. Jak wiem, z
kim mam do czynienia, to moge znalez¢ odpowiednie argumenty”. A zatem lepiej
mie¢ zdecydowang postawe, by¢ bardziej wyrazistym politycznie niz biernym, bez
ugruntowanych pogladow politycznych. Lecz czy ten konserwatyzm nie bedzie za-
grozeniem dla podstawowych zasad demokracji? Przypomne, ze mlodziez z jednej
strony akceptuje prawo do poszanowania praw i swobod obywatelskich, a z drugiej
strony trudno mowi¢ o zaakceptowaniu przez nig manifestacji mniejszosci takich, jak
chociazby manifestacji przeciwko homofobii nazywanej skrétowo przez politykow i
media ,,parada rownosci”. ,,Mlodziez jest tolerancyjna (...) i spotkalam sig z takq opi-
nig, ze owszem, niech sobie bedg homoseksualisci, (...) natomiast jest bardzo duzy
sprzeciw, jesli chodzi o manifestowanie tego. Ze jezeli, to nie w taki sposob” (
Agnieszka).

Z kolei Ewa zywi nadziej¢, ze oddzialywanie wychowawcze szkoty sprawi, iz
uczniowie beda sie¢ wykazywaé aktywnymi postawami obywatelskimi. Trudno jednak
przesadzié, czy bedzie to shuzylo demokracji. Jest bowiem mozliwe, ze ,patrzqc na
to, co sig¢ dzieje, krytykujgc, bedq chcieli cos zmieni¢ na pozytywne, a mogq by¢ takie
grupy, ktore bedq chcialy ten totalny batagan wykorzystaé, po prostu do kariery dla
siebie i tyle”.

Roéwniez Beata nie umie przewidzie¢, jaka postawe wobec polityki zajma w przy-
sztosci jej wychowankowie. Ona zalezy od tego, ,,w jaki sposob bedziemy rzqdzeni
(...), od tych struktur wyzej nad nami”. Natomiast Bozena sadzi, iz skoro kilku chtop-
cow wybrato studia z politologii, §wiadczy to o przelamywaniu oporow wobec polity-
ki. ,,Moze nie skonczq jako politycy, ale to bedzie jakas forma zaangazowania w zycie
polityczne”. Byloby ono niewatpliwie wicksze, gdybySmy bardziej nad mtodzieza
pracowali. Powinno by¢ ,,wiecej dyskusji, rozmow, spotkan” dajacych okazj¢ do wy-
powiedzenia swoich bolgczek, do wspolnego szukania recept, do uswiadamiania, ,,ze
przemiany, ktore sie dziejq, to jest proces”, dlatego nie mozna od razu oczekiwac cu-
du.
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Anna uwaza za$, ze ,,ani w domu, ani w szkole nie poswigca si¢ wystarczajgcego
czasu na edukacje spoteczno-polityczng, w zwigzku z czym uczniowie sq wcigz bardzo
bierni. A biernosé, jak wiadomo, nie sprzyja budowaniu spoleczenstwa obywatelskie-
go. Cho¢ z drugiej strony ich silne, niekiedy wrecz przejaskrawione reakcje na rézne
nieprawidiowosci przemawiajq za tym, ze moze cos tam w przysztosci bedg chcieli
zmienic”.

O znaczeniu nie tyle edukacji, ile rzetelnej wiedzy i dobrego informowania o
konkretach mowi tez Agnieszka. W jej przekonaniu, ,,bez dostarczenia miodziezy ta-
kiej wiedzy, nie nabierze ona odwagi do dziatania. Z kolei bez dzialania, bez uczest-
niczenia w wyborach, a zwlaszcza bez angazowania si¢ w prace samorzgdow lokal-
nych, demokracja w Polsce si¢ nie rozwinie. Powaznym zagrozeniem dla jej rozwoju
Jest rowniez brak perspektyw, a tak swojg przysztos¢ postrzega wiekszos¢ miodziezy”.
Jesli to si¢ zmieni, ,jesli mlodziez zobaczy, ze ma szanse si¢ rozwijaé i (...) iS¢ do
przodu, to wszystko bedzie w porzqdku”.

Niemal identycznie mysli Kazimierz, ale on jako jedyny z respondentéw pozy-
tywne zmiany w kraju uzaleznia od zmiany klimatu w urzedach administracji pu-
blicznej. ,,Obywatele sq tam traktowani jak zto konieczne. Sama instytucja rzecznika
praw obywatelskich nie wystarczy. Bez pewnosci, Ze bedzie si¢ wystuchanym przez
urzednika, do ktorego sig¢ zwrocq ze swymi sprawami, nie ma poczucia bezpieczen-
stwa’.

Zdaniem Dariusza negatywne postawy wobec polityki ,,mozna by zmieniac¢ dzigki
stworzeniu specjalnych programow, gdzie rozrywke tgczono by z politykg, bo to da-
watoby ludziom lepsze rozeznanie w rzeczywistosci”. Jak widaé z tego, on tez stawia
na edukacje.

Drugim warunkiem sprzyjajacym zmianom byloby mocniejsze, bardziej zdecy-
dowane pojscie w stron¢ spoteczenstwa obywatelskiego, zaangazowanie si¢ wigkszej
liczby 0s6b w prace samorzadu. Natomiast radykalizm postaw i zachowan mtodziezy
w tych formach!®, w jakich si¢ obecnie przejawia, jest dla demokracji bardzo niebez-
pieczny. Cho¢ trudno bra¢ dostownie oczekiwania, zeby kto$§ przyszedt i wreszcie
zrobit porzadek, ,.,a najlepiej jakby tam wystrzelal kilka tysiecy politykow na gorze”,
to takie glosy $wiadczg, ze tego porzadku nie chce si¢ robi¢ samemu zrzucajac
wszystko na owego ,.ktosia”.

Ale jest migdzy nimi pewna réznica. Starsi, jak na przyktad Kazimierz, otwarcie
si¢ do tego przyznaja, mlodziez przeciw takiemu okresleniu raczej by protestowata.
Poza tym konserwatyzm tych pierwszych przejawia si¢ przede wszystkim w krytyce
mody na kolczyki, dlugie wlosy, udziwniony w ich mniemaniu i niedbaty stroj, ale nie
W przypisywaniu sobie z racji doswiadczenia zyciowego patentu na nieomylnosc.
Owszem, to wiasnie Kazimierz dopomina sig, by dyskusji o edukacji obywatelskiej
nie prowadzi¢ jedynie z nauczycielami, lecz rowniez z miodzieza, by ona wniosta
nowe spojrzenie i wzbogacita rozmowe. Taki jest zreszta warunek funkcjonowania
demokratycznej szkoty, w ktérej rownym glosem mowia nauczyciele, rodzice i mto-
dziez.

19 Mam tutaj na mysli udzial w manifestacjach popierajacych prawa obywatelskie mniejszosci.

161



6.4. Wnioski

U podstaw badania jako$ciowego, realizowanego wsrod nauczycieli leglo zatoze-
nie, ze nauczyciele z racji wykonywanego zawodu maja wiele do powiedzenia, jesli
nie o mlodziezy w ogole, to na pewno o swoich uczniach. Okazalo si¢, ze wiedza ta
jest zréznicowana. W $wietle przytoczonych wypowiedzi wida¢, ze wiedza nauczy-
cieli o mtodziezy jest szczatkowa, sktada si¢ czesto z niepasujacych do siebie elemen-
tow. Ale to, co zaskakuje, jest ona przede wszystkim postulatywna. Badani nauczy-
ciele duzo mowili o wiedzy, postawach, deklaracjach politycznych. Mniej o dziatal-
nosci, aktywnosci zainteresowaniach. Czy zatem nie byta to wizja wedtug nauczycie-
1i? Czy otrzymano obraz faktycznej rzeczywisto$ci, konkretnej realnosci czy bardziej
pewna projekcje, obraz mtodziezy, jaka powinna byc¢?

To ostatnie wyraznie ujawnilo si¢ w rozmowie z nauczycielem, ktory niemal kaz-
da wypowiedz zaczynat od stwierdzenia ,,wydaje mi si¢”, wiele za$ z nich konczyt:
Hhie czuje sie kompetentny”. Staral si¢ w swoich odpowiedziach zachowaé popraw-
no$¢ polityczng. Mowiac o samorzadzie uczniowskim czy o aktywnosci spolecznej,
odpowiadat ,,wigcej na ten temat to mogtaby powiedzie¢ kolezanka (...) kolega”.

Badania jakos$ciowe nie pozwalaja na formutowanie daleko idgcych uogdlnien.
Badania te, ze wzgledu na ograniczony charakter proby, nie pozwalaja wnioskowac o
catej populacji. Jednak pozwalaja na budowanie hipotez, ktéore moga by¢ weryfiko-
wane w trakcie badan ilosciowych. Gtowna korzyscia badan, jakie przeprowadzono
wsrod nauczycieli WOS, jest to, ze stanowig one bardzo dobrg ilustracje dla faktow,
ktore sg powszechnie znane. Podstawowe wyniki, jakie zebrano w tej czesci pracy,
staja si¢ waznym elementem we wspolczesnym dyskursie na temat roli i znaczenia
edukacji obywatelskiej mlodziezy i punktem odniesienia dla interpretacji faktow
zwigzanych z efektywnoscia tej edukacji.

Nauczyciele bioracy udziat w wywiadach postrzegaja Polske jako kraj, w ktorym
mtlodziezy raczej nie zyje si¢ bezpiecznie. Wigkszos$¢ z nich nie zgadza si¢ ze stwier-
dzeniem, ze Polska jest panstwem prawa, gdzie kazdy moze liczy¢ na policje, sady
czy prokuraturg, gdzie mozna dochodzi¢ sprawiedliwosci na drodze sadowej. Wska-
zywano przy tym, ze na poczucie bezpieczenstwa sklada si¢ wiele elementow: bez-
pieczenstwo to nie tylko brak obawy przed zagrazajacg nam przestepczoscia, ale takze
poczucie, ze w sytuacji, gdy naruszone zostaty nasze prawa, mozemy liczy¢ na kom-
petentng i zyczliwa pomoc przedstawicieli powotanych w tym celu instytucji.

Instytucje polityczne jawia si¢ mltodziezy, w opinii badanych nauczycieli, jako
obce, niekierujgce si¢ spotecznym interesem czy obowigzkiem stuzenia zwyklemu
cztowiekowi. Analizujac wyniki tych badan, nie mozna nie zwrdci¢ uwagi na uderza-
jacy fakt dysproporcji migdzy normatywna strong rzgdow demokracji a bezsilnoscig i
poczuciem bezradno$ci osob, ktore z polityka nie maja nic wspolnego, tzw. szarych
obywateli. Sens i logika funkcjonowania takich instytucji jest dla wielu badanych nie-
zrozumiata, wywolujaca poczucie bezsilnosci, rozczarowania, bezradnos$ci czy wrecz
ztosci. W wielu wypadkach nauczyciele zwracajg uwagg na zachwianie zasady spra-
wiedliwosci spotecznej. Powaznie ostabione jest, ich zdaniem, wérdd mtodziezy za-
ufanie do panstwa i organéw panstwowych.

W opinii nauczycieli wérod mtodziezy nastapito ostabienie zaufania do politykow
i partii politycznych. Takie ostabienie zaufania moze by¢ powaznym zagrozeniem dla
ksztattowania si¢ kultury politycznej, czy legitymizacji ustroju politycznego. W tym
zakresie bardziej mozna mowi¢ o postepujacym kryzysie legitymizacyjnym.
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Badani zwracali tez uwage na swoja bezsilno$¢ wobec zjawisk szkodliwych spo-
lecznie takich, jak: kumoterstwo, nepotyzm, tapowkarstwo. Uczy si¢ mtodziez, czym
powinna by¢ demokracja, z drugiej za$ strony praktyka polityczna dostarcza argumen-
tow, ze we wspoélczesnej Polsce weale tak nie jest. Daje si¢ odczué¢ pewnego rodzaju
frustracj¢ badz poirytowanie. Nauczyciele powtarzaja swoim uczniom, ze tylko ak-
tywna postawa, udziat w wyborach pozwoli wytoni¢ najlepszych kandydatéw na po-
stow, senatoréw czy radnych, a tym samym zmieni¢ obyczaje panujace w polityce.
Mtodziez jednak wykazuje nieche¢¢ do ,,mieszania sie¢ w cudze sprawy”, preferuje
Lhiewychylanie si¢”. Taka postawa wynika z braku wiary w skuteczno$¢ mecha-
nizméw kontroli politykéw. To oznacza praktyczne przyzwolenie dla dziatan korup-
cyjnych czy nawet kryminalnych: politycy sprawcy przestgpstw czujg si¢ bezkarni,
wiedzac, ze prawo czyni ich bezkarnymi. W opinii nauczycieli mtodziez zarzuca poli-
tykom przede wszystkim:

= kierowanie si¢ tylko i wylacznie wlasnym interesem,
= niskie kompetencje moralne i merytoryczne,

= angazowanie si¢ w dziatania pozorne,

= brak zaangazowania w wazne sprawy spoleczne,

* niedotrzymywanie obietnic wyborczych.

Rozmowy na temat edukacji obywatelskiej i postaw politycznych mtodziezy spo-
tkaty si¢ z zyczliwym przyjeciem uczacych. Udzielali dhugich, wyczerpujacych od-
powiedzi, chetnie dzielili si¢ swymi przemysleniami, czasem odbiegali od tematu, ale
niektore z luznych uwag pozwalaty lepiej zrozumie¢ kontekst omawianego zagadnie-
nia.

Wiele krytycznych uwag padto pod adresem szkoty. Nowatorska w swoich dzia-
faniach Beata oskarza $rodowisko nauczycielskie o konserwatyzm dydaktyczny, prze-
jawiajacy si¢ w nastawieniu na przekazywanie wiedzy przy jednoczesnym niedoce-
nianiu potrzeby ksztalttowania umiejetnosci i postaw. To pierwszy zarzut. Drugi doty-
czy braku zrozumienia, ze jesli nie nauczymy ucznidw poruszania si¢ w ramach przy-
shugujacych im praw i ograniczymy ich swobodg¢ dziatania, to oni nie naucza si¢ zycia
w demokracji.

Inni nauczyciele moéwig o efektach reformy edukacji z 1999 r. Niestety, oceniaja
ja zle. Zamiast postepu jest regres, ,,(...) nasza miodziez byla dobrze przygotowana
do nauki, a w tej chwili w pierwszej klasie gimnazjalnej nie potrafiq czytaé ze zrozu-
mieniem, nie znajq tabliczki mnozenia” (Kazimierz).

Co gorsza, jak wynika z wypowiedzi kilku nauczycieli, gimnazjum bynajmniej
nie usuwa tych niedociagnig¢, a do zalegtosci z podstawdwki niejednokrotnie dodaje
nowe. I nie moze by¢ inaczej, skoro w procesie dydaktycznym kladzie si¢ nacisk
glownie na ,,mechaniczne” umieje¢tnoscei, takie jak ,,wypetnianie testow i odréznianie
obrazkow” (Dariusz). Dariusz rozréznia wychowanie od edukacji. Zaniepokojony
stwierdza: ,,schodzi¢ na bok bedzie wychowanie czy wychowanie patriotyczne. To jest
bardzo niebezpieczny proces, bo nauczyciele i uczniowie bedq musieli sie wykazac
pewnymi umiejetnosciami mechanicznymi, czyli: wypetnianie testu, odroznienie ob-
razka, sporzqdzenie petycji, protestu. (...) a na drugi plan zejdzie wychowanie cech
osobowosciowych”. Swoja wypowiedz zamyka konkluzja: ,zresztq juz to ma fatalne
skutki”.

W rezultacie niedouczeni mtodzi ludzie przychodzg do liceum, w ktérym musza
w ciagu praktycznie 2,5 roku ,,przerobi¢” caly material szkoty $redniej i przygotowac
si¢ do matury. ,,Wiec tu gdzies ten caly system oswiaty zawodzi. Ta trzecia klasa jest
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naprawde bardzo feralna i to nie tylko moja opinia, ale tez wigkszosci nauczycieli, ze
ta reforma wcale nie jest tak wspaniala, jakby si¢ wydawato z punktu widzenia, zZe
brakuje tego roku, tego pot roku, zeby byta petna trzecia klasa. (...) W zasadzie oni
od koncowki marca, gdzie nastgpuje wystawianie ocen, oni sq nieobecni. Oni zalicza-
Jja, wiadomo, oceny idg w swiat, oceny idq pozniej na studia, juz do tego przywigzujq
wage” (Anna).

W tym stanie rzeczy przedmioty maturalne si¢ odpuszcza, bo na nie zwyczajnie
brakuje i sit i czasu. Postawmy kropke nad ,,i”: trzyletnie liceum nie daje szans na po-
rzadna, solidng edukacj¢ mlodziezy. Material do nauki jest tak bogaty, ze $miato
przydataby si¢ jeszcze jedna klasa.

Drugi, niezwykle powazny zarzut dotyczy zaniedban w sferze wychowawcze;j.
Wprawdzie w mysl zatozen reforma miata zapewni¢ réwnowage miedzy funkcja
ksztalcaca 1 wychowawczg szkoty, ale skonczyto si¢ na zepchnigciu wychowania na
bardzo daleki plan. ,,Nauczyciel jest rozliczany za konkretng ilos¢ punktow, ktore
otrzymat maturzysta” (Ewa). Czy nie warto by bylo ,jakies takie badania wprowa-
dzi¢, jak sig po 10 latach zachowujq absolwenci danej szkoty”? (Dariusz), jakie majg
cechy osobowos$ci? Natomiast zdaniem Kazimierza w nauczaniu nie umiemy odwotaé
si¢ do naszej historii i na tej podstawie budowa¢ poczucia dumy narodowej. Wtoruje
mu Dariusz, ktory zgtasza propozycje modyfikacji matury oraz takich przedmiotow
jak WOS 1 historia, aby ,,zdajgcy je uczen mogt sie wykaza¢ nie tylko wiadomosciami,
lecz rowniez odpowiedniq postawq patriotyczno-spoleczng”. Zastanawia si¢ tez nad
przeksztatceniem WOS w Wychowanie Obywatelskie, gdzie juz sama nazwa przed-
miotu sugerowataby, ze w szkolnej edukacji nie wolno si¢ ograniczy¢ jedynie do
przekazywania wiedzy.

Konkludujac, nalezy stwierdzi¢, ze na podstawie otrzymanych danych mozna
sformutowac konkretne postulatu co do pracy nauczycieli WOS 1 pracy poszczego6l-
nych instytucji zwigzanych z edukacjg obywatelska. Sa to przede wszystkim:

— w sferze programowe;j:
= zwigkszenie liczby godzin przeznaczonych na WOS,
= rozpoczecie realizacji przedmiotu WOS juz w 2. klasie szkoty ponad-
gimnazjalnej,
" rozszerzenie programu nauczania,
= Scislejsze powiazanie edukacji obywatelskiej z procesem wychowaw-
czym realizowanym w szkole;
— w sferze metodyczne;j:
= czestsze organizowanie spotkan metodycznych, tak, by nauczyciele nie
tylko nie czuli si¢ pozostawiani sami sobie, ale by takze mieli mozli-
wo$¢ poszerzania wiedzy i umiejetnosci oraz mieli gdzie tymi do-
$wiadczeniami si¢ wymieniac.
= lepsze wyposazenie szkot w pomoce dydaktyczne,
=  podejmowanie przez osrodki metodyczne dziatan, ktore moglyby do-
prowadzi¢ do wzbogacenia wiedzy merytorycznej czy umiejetnosci
warsztatowych.

Niska efektywnos¢ edukacji obywatelskiej jest uwarunkowana wieloma czynni-

kami. W$réd nich wymieni¢ mozna:
= rozmijanie si¢ zasad prawno-konstytucyjnych z rzeczywisto$cig spo-
feczng i polityczna,
= 0g6lny brak zainteresowania polityka w spoteczenstwie,
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zachowania i postawy politykow wyrazajace si¢ w niekompetencji,
arogancji, braku przestrzegania podstawowych zasad tadu panstwa
demokratycznego i prawnego,

spoteczne przyzwolenie na famanie prawa nie tylko przez obywateli,
ale i przez politykdw i organy wladzy panstwowe;j,

brak zaufania do panstwa, jego instytucji oraz politykow,

brak wiary w zmiang na lepsze.

Tym, co zwraca szczegdlng uwage w wypowiedziach badanych nauczycieli, jest
poczucie bezradnosci i rozczarowania w stosunku do instytucji zwiazanych z polity-
ka. Jednocze$nie uderzajaca jest wiara w sens realizacji przedmiotu ,,wiedza o spole-
czenstwie”. Nauczyciele tak, jak ich uczniowie stykaja si¢ z rzeczywistoscia, ktora nie
przystaje do gltoszonych norm zycia spotecznego, burzy ich wiar¢ w elementarne za-
sady ustroju demokratycznego, sprawia, ze czuja potrzebg¢ edukacji obywatelskiej

milodziezy.

Co znamienne, zaden z badanych nauczycieli nie powiedzial, ze ich praca nie ma
sensu, mimo ze czasami tak, jak ich uczniowie czujg si¢ zagubieni, oszukani, pozo-
stawieni sami sobie jako obywatele i jako nauczyciele.
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Podsumowanie

Zmiana ustroju politycznego w 1989 roku zapoczatkowata proces zmian nie tylko
w ekonomii i polityce, ale takze w sferze mentalnej i $wiadomosci. O ile przemiany
gospodarcze dajg si¢ tatwo zauwazyc, to w sferze psychicznej na te efekty przyjdzie
nam jeszcze dtugo poczekaé. Rowniez kiedy analizujemy przemiany w sferze eduka-
cji, wowczas okazuje sie¢, ze sytuacja jest daleka od pierwotnych zatozen. Toczaca si¢
w latach 1990-1994 dyskusja nad ksztattem edukacji obywatelskiej pokazata, ze dalej
tak by¢ nie moze. Ustr6j demokratyczny wymaga odrzucenia zasady monocentryzmu
pedagogicznego. Ukazata tez stabos$¢ instytucji panstwa jako regulatora czy inicjatora
pewnych niezbednych dziatan edukacyjnych. Dyskusja ta pokazata, ze jest w polskiej
szkole miejsce dla inicjatyw obywatelskich realizowanych z inicjatywy organizacji
pozarzadowych. Zapobiegnie to niebezpieczenstwu wejscia na §ciezke indoktrynacji
czy manipulacji polityczne;j.

Odtworzenie przebiegu tej dyskusji zarysowato tto dla prezentacji dwoch badan.
Pierwsze to badanie iloSciowe, zrealizowane wsrod uczniéw. Drugie, bedace swoistg
glossa do tego, co powiedzieli uczniowie, zrealizowano metoda jako$ciowa wsrod
nauczycieli przedmiotu wiedza o spoleczenstwie. Oba stanowia przyczynek do od-
tworzenia stanu §wiadomosci politycznej i obywatelskiej w Polsce w 15 lat po rozpo-
czgciu budowy spoteczenstwa obywatelskiego.

Przedstawione tu iloSciowe badania empiryczne miaty na celu udzielenie odpo-
wiedzi na szereg pytan badawczych. Pierwszy problem badawczy dotyczyt kwestii,
jaki jest poziom zainteresowania polityka?

Analizujac deklaracje badanej mtodziezy, nalezy stwierdzi¢, ze trzy czwarte re-
spondentow interesuje si¢ tg dziedzing zycia. Najwigkszy procent badanych uczniow
(47,6 proc.) deklaruje $redni poziom zainteresowania polityka, 13 proc. respondentow
jest zainteresowanych polityka w duzym lub bardzo duzym stopniu. Pozostate 18,5
proc. respondentéw nie przejawia zadnego zainteresowania polityka. Mimo ze zainte-
resowanie politykg nie ma charakteru jednorodnego i ze nie mozna moéwié¢ o jednej,
trwatej tendencji, to jednak dane pozwalaja sformutowac hipoteze o powszechnosci
zainteresowania polityka.

Poziom zainteresowania polityka wykazuje bardzo niskie, dodatnie korelacje z
liczba ksigzek znajdujacych si¢ w domu respondenta oraz z poczuciem wptywu.

W badanej grupie istnieje slabe powigzanie migdzy poziomem zainteresowania
polityka a wystgpowaniem tradycji dziatalnosci spolecznej w rodzinie. Wsrdd osob,
ktore nie zetknely si¢ z dziatalno$cig spoleczng w rodzinie, nieco cze¢sciej mozna spo-
dziewaé si¢ zadnego lub niewielkiego zainteresowania polityka, natomiast wérod
0s0b pochodzacych z rodzin z tradycja dziatalno$ci spotecznej nieco czgéciej mozna
si¢ spodziewac wigkszego zainteresowania politykg. Poziom zainteresowania polityka
jest powigzany z cztonkostwem rodzicobw w organizacji spotecznej. Wigze si¢ to z
nieco czegstszym wystepowaniem wyzszego poziomu zainteresowania polityka.

Istnieje powigzanie poziomu zainteresowania polityka z cztonkostwem ktoregos$ z
rodzicow w partii politycznej oraz z pelnieniem przez rodzicéw funkcji w partii poli-
tycznej. W obu przypadkach zaangazowanie w dzialalno$¢ polityczng rodzicow (ro-
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zumiang jako przynalezno$¢ i pelnienie funkcji w partii politycznej) wiaze si¢ z nieco
wigkszym zainteresowaniem polityka wérod ich dzieci.

Uzyskane przeze mnie wyniki dotyczace poziomu zainteresowania polityka sa
zgodne z wynikami CBOS (2004). Prowadzone cyklicznie badania nad opinig pu-
bliczng pokazuja, ze od 1996 roku grupa osob deklarujacych co najmniej srednie za-
interesowanie polityka stanowi wiecej niz potowg badanych. W 1998 roku odsetek
ten wynosit 53, w 2003 roku za$ — 51. Wzrosta w tym czasie o 2 punkty procentowe
liczebnos¢ osob, ktore zadeklarowaly bezwzgledny brak zainteresowania polityka
(CBOS, 2004; 61). Z innego raportu CBOS wynika, ze istnieje silny zwigzek migdzy
plcia badanej osoby a jej zainteresowaniami polityka i aktywno$cia w co najmniej
jednej organizacji (1998; 13).

Przywotane wyzej wyniki rdznig si¢ jednak od wynikéw innych autoréw, ktorzy
badali polskg miodziez w ramach polsko-niemieckiego projektu badawczego (Gra-
bowska, 2005). W badaniach tych okazato si¢, ze wigkszo$¢ stanowia osoby niezain-
teresowane polityka. Rozbieznos¢ ta moze wynikac z kilku powodéw. Moze by¢ ona
wywotana odmienng metodologia. Moze wynika¢ z faktu objecia badaniem oséb do
24 roku zycia. Jak bedzie to wida¢ bardzo wyraznie w dalszej czgsci dyskusji, grupa
ta nie jest homogeniczna ani w swoich pogladach, ani w swoich zainteresowaniach.
Moze to oznaczaé, ze polityka jako taka w mniejszym stopniu interesujg si¢ osoby
powyzej 19 roku zycia. Dawatoby to dodatkowy dowdd na potwierdzenie istotnej roli
szkoly w procesie socjalizacji polityczne;.

Drugi problem badawczy dotyczy kwestii, czy i na ile polityka jest wazna w zy-
ciu mlodziezy?

Ogodlnie polska mlodziez ocenia znaczenie polityki w jej zyciu jako mniej niz
srednio wazng i wynosi ono 3,85 na jedenastostopniowej skali.

Blisko co szesnasty badany (5,8 proc.) odpowiedziat, Ze polityka jest w jego zyciu
niewazna. Jako co najmniej nikty, lecz mniej niz $redni — 58,7 proc. Oceng $rednia
zadeklarowato 12,8 proc. badanych. Jako wigcej niz srednio wazng i bardzo wazng
polityke w swoim zyciu okreslito 22,8 proc. badanych uczniow.

O ile mlodziez uczaca si¢ deklaruje zainteresowanie polityka, o tyle stara si¢ nie
zauwazac jej znaczenia w swoim zyciu. Mniej niz co czwarty badany uwaza, ze poli-
tyka ma wiecej niz $rednie znaczenie w jego zyciu.

Poziom zainteresowania polityka wykazuje wysokie, dodatnie korelacje z oceng
znaczenia polityki w swoim zyciu. Wykazuje postawe wyrazajaca si¢ konsekwentng
oceng zard6wno znaczenia polityki w ich zyciu, jak i swojego zainteresowania tg dzie-
dzina. Sposrod wszystkich badanych 5,0 proc. nie odczuwa jakiegokolwiek znaczenia
polityki w ich zyciu, jak rdwniez absolutnie polityka si¢ nie interesuje. Na drugim
koncu pozostaje 0,7 proc., ktorzy oceniajg znaczenie polityki jako bardzo duze i swo-
je zainteresowanie nig jako bardzo duze.

Znaczaca grupa respondentdw — 15,1 proc. — ocenia oba te obszary jako niezbyt
wazne. Jednak 11,4 proc. ucznidw uwaza, ze polityka jest wazna w niewielkim stop-
niu i w ogoéle si¢ nig nie interesuja, 16,1 proc. za$ przy takiej samej ocenie waznoS$ci
polityki deklaruje $rednie zainteresowanie nia.

Istnieje zwigzek migdzy liczbg ksiazek znajdujacych si¢ w domu a oceng wazno-
$ci polityki w zyciu badanej mtodziezy.

Ocena ta jest powigzana z poczuciem wplywu oraz poczuciem bezpieczenstwa, a
takze z faktem, ze rodzice byli zaangazowani w dziatalnos¢ spoleczna, byli cztonkami
partii politycznych albo petnili w nich funkcje.
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Uzyskane przeze mnie wyniki dotyczace poziomu zainteresowania polityka sa
zgodne z wynikami PGSS (Bartkowski, 2005).

Trzeci problem badawczy dotyczyt kwestii, skad uczniowie czerpig informacje
o polityce, wydarzeniach politycznych?

Badani uczniowie najcze$ciej korzystaja z komercyjnych stacji telewizyjnych,
publicznej telewizji i komercyjnych stacji radiowych. Na dalszym miejscu wymieniali
radio publiczne. Natomiast w znikomym stopniu korzystali ze spotkan dyskusyjnych i
kot zainteresowan, polskojezycznych audycji zagranicznych rozgtoéni radiowych, za-
granicznej prasy tygodniowej, obcoj¢zycznych wydawnictw ksigzkowych o polityce,
krajowych wydawnictw ksigzkowych o polityce oraz zagranicznych telewizyjnych
serwisow informacyjnych, jak réwniez z wiedzy upowszechnianej przez organizacje
mlodziezowe. Analiza czynnikowa otrzymanych danych pozwolita wyodrebnié¢ trzy
style korzystania ze zrodet informacji o polityce. Okazalo si¢, ze istnieje korelacja
mig¢dzy nasileniem wymiaru korzystanie ze szkoly i alternatywnych wobec niej zrodet
informacji o polityce a miejscem zamieszkania, sytuacja materialng rodziny, liczbg
ksigzek w domu, z wyksztatceniem ojca, z udzialem w nabozenstwach, tradycja spo-
tecznikowska w domu oraz przynaleznoscia do organizacji, stowarzyszenia badz kota
zainteresowan.

Wymiar korzystanie z mediow elektronicznych jest powigzany z miejscem za-
mieszkania, udzialem w nabozenstwach, tradycja spolecznikowska w domu oraz
przynaleznoS$cia do organizacji, stowarzyszenia badz kola zainteresowan.

Istnieje ponadto zwigzek migdzy nasileniem wymiaru korzystanie
z prasy jako zrodta informacji o polityce (zrodlo 3) a miejscem zamieszkania, liczbg
ksigzek w domu, z wyksztatceniem ojca, z wyksztatceniem matki, tradycja spoteczni-
kowska w domu rodzinnym oraz przynalezno$cia do organizacji, stowarzyszenia badz
kota zainteresowan.

Odnotowano dodatkowo jeszcze istnienie zwigzku migdzy poczuciem wpltywu ze
wszystkimi trzema stylami korzystania z mediéw informacyjnych.

Stwierdzono wyzsze nasilenie stylu korzystanie ze szkoly i alternatywnych wobec
niej zrodet informacji o polityce u o0sob, ktorych rodzice byli zaangazowani w dzia-
Talno$¢ spoteczng i u 0sob, ktorych rodzice petnili funkcj¢ w organizacji spoleczne;j,
wyzsze nasilenie stylu korzystanie z mediow elektronicznych i nizsze nasilenie stylu
korzystanie z prasy jako zrodia informacji o polityce u 0sob, ktorych rodzice byli za-
angazowani w dziatalnosc¢ spoteczna.

Natomiast poczucie bezpieczenstwa bylo powigzane jedynie z nasileniem stylu
korzystanie z mediow elektronicznych (zrodto 2).

Uzyskane przeze mnie wyniki dotyczace poziomu zainteresowania polityka sa
zgodne z wynikami J. Garlickiego i A. Noga-Bogomilskiego, ktorzy na podstawie da-
nych empirycznych uzyskanych w latach 1998 i 2002 sformutowali wniosek, ze ,,na
poczatku nowego stulecia Polacy wykorzystujg jako wiarygodne zrodta informacji o
polityce glownie krajowe $rodki komunikowania si¢, a szczegdlnie media elektro-
niczne” (2004; 186). Obaj autorzy zwracaja dodatkowo uwage, ze ,,sposob i zakres
wykorzystania roznych zrodet informacji przez mtodziez i «dorostg cze$é» spoleczen-
stwa nie rozni si¢ (...) w zasadniczy sposob” (187).

Uzyskany materiat empiryczny pozwala sformutowa¢ wniosek, ze rozwoj Interne-
tu oraz mediow elektronicznych, a takze ich tabloizacja powodowa¢ bedzie domina-
cj¢ wlasnie tych no$nikow informacji jako zasadniczych zrédet informacji o polityce.
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Czwarty problem badawczy postawiony w badaniu dotyczyt kwestii, czy mto-
dziez jest zadowolona z demokracji w Polsce?

Otrzymane wyniki pozwalajg stwierdzi¢, ze wérdd badanych wigkszo$¢ stanowig
osoby w mniejszym stopniu zadowolone z funkcjonowania demokracji w Polsce. Po-
twierdzaja to dwie statystyki opisowe: wartos¢ sredniej, ktora wynosi 3,79 oraz me-
diana — 4. Os6b niezadowolonych jest 61 proc., natomiast zadowolonych 22,5 proc.

Drugim wskaznikiem opinii badanej mlodziezy na temat demokracji
w Polsce byta ocena stopnia demokratycznosci sprawowania wladzy. Blisko potowa
badanych (48,4 proc.) pozytywnie odniosta si¢ do tego stwierdzenia, co trzeci respon-
dent (35,3 proc.) odpowiedziat negatywnie, natomiast co szosty (16,3 proc.) nie miat
wyrobionego zdania w tej sprawie.

Otrzymane dane pozwalajg stwierdzi¢, iz zainteresowanie polityka jest powigzane
z zadowoleniem z funkcjonowania demokracji w Polsce.

Przytoczone wyniki sg zbiezne z danymi uzyskanymi przez CBOS (2004). Row-
niez w tym badaniu wigkszo§¢ wyrazila niezadowolenie ze sposobu funkcjonowania
demokracji w Polsce (54). Badanie zwigzkéw korelacyjnych pozwolito ustali¢, ze z
funkcjonowania demokracji w naszym kraju sa zadowoleni jedynie ci mlodzi ludzie,
ktorzy okreslaja swoje zainteresowanie polityka jako bardzo duze. Jednoczes$nie naj-
wiecej niezadowolonych z funkcjonowania polskiej demokracji byto wsrod pozosta-
lych osob, tj. tych, ktérzy swoje zainteresowanie polityka okreslali jako duze, $rednie
lub nikte.

Piaty problem badawczy dotyczyt kwestii oceny demokracji w wymiarze proce-
duralnym (tzw. modelu R. Dahla).

Wigkszos¢ badanej mtodziezy przypisywala polityce przestrzeganie takich zasad,

jak:
- wszystkim obywatelom zagwarantowane jest prawo do gltosowania 81,4 proc.
- istnieje wolno$¢ zaktadania i przystgpowania do organizacji 66,9 proc.
- istnieje wolno$¢ informacji 64,4 proc.
- osoby kandydujace w wyborach majg réowne prawo do kon-

kurowania o glosy wyborcow 63,7 proc.
- wybory do parlamentu i samorzadu odbywajace si¢ w Polsce po

1989 roku sg wolne i uczciwe 61,6 proc.
- istnieje wolno$¢ wypowiedzi 60,7 proc.

Zasady demokracji rozpatrywane w wymiarze proceduralnym otrzymaly taka
liczbe pozytywnych wskazan, ze mozna o nich powiedzie¢, ze realizuje si¢ ja w wy-
sokim lub bardzo wysokim stopniu.

Na podstawie otrzymanych odpowiedzi zbudowano Skal¢ Demokracji Procedu-
ralnej. Jej rozktad pozwala stwierdzié, ze wigcej 0s6b odczuwa stabsze funkcjonowa-
nie demokracji w tym wymiarze.

Spostrzeganie proceduralnego wymiaru demokracji polskiej ma zwigzek z plcia
respondentéw, z miejscem, uczestnictwem w nabozenstwach oraz liczbg posiadanych
w domu ksigzek. Podobnie jest, gdy analizowane sa zwiazki tej skali z wyksztatce-
niem obydwojga rodzicow.

Na podstawie analizy korelacji Skali Demokracji Proceduralnej mozna sformu-
towaé dwa wnioski. Pierwszy, ze w przypadku polskiej mtodziezy jest ona ujemnie
skorelowana z poczuciem bezpieczenstwa. Drugi, ze postrzeganie demokracji jako
pewnego zestawu procedur czy zasad jest dodatnio skorelowane z poczuciem wptywu
na sprawy spoteczne.
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Dodatkowo na sposob postrzegania demokracji w tym wymiarze wplywa fakt,
czy rodzice pehili w przesztosci lub petnia obecnie jakas funkcje w partii polityczne;.

Szoésty problem badawczy dotyczyt kwestii, jak polska mtodziez ocenia demo-
kracj¢ w wymiarze rownos$ciowym?

Wigkszos¢ badanej mlodziezy uwazala, ze w polskiej demokracji nie przestrzega
si¢ takich zasad, jak:
- wszyscy obywatele maja réwne szanse zyciowe niezaleznie od

przynaleznos$ci partyjnej 50,0 proc.
- wszyscy obywatele sa rowni wobec prawa niezaleznie od pochodze-

nia spotecznego 47,4 proc.
- wszyscy maja rowne prawa do ubiegania si¢ o urzgdy publiczne 47,3 proc.
- wszyscy obywatele maja rowne szanse zyciowe niezaleznie od §wia-

topogladu 45,8 proc.

Na podstawie analizy warto§ci modalnej mozna sformutowac wniosek, ze
w opinii badanej mtodziezy zasady rowno$ciowe w polskiej demokracji nie sg raczej
realizowane.

Analiza rozkladu Skali Percepcji Demokracji w Wymiarze Réwnosciowym po-
zwolita stwierdzi¢, ze wigcej 0osob badanych stabiej odczuwa funkcjonowanie w Pol-
sce demokracji w interesujgcym mnie wymiarze.

Postrzeganie demokracji w wymiarze rowno$ciowym ma zwiazek z picia respon-
dentow oraz sytuacja materialng rodziny, z poczuciem wptywu na sprawy spoteczne,
skalg demokracji w wymiarze proceduralnym oraz skalg optymizmu gospodarczego.

Skala Demokracji w Wymiarze Rownos$ciowym jest ujemnie skorelowana z po-
czuciem bezpieczenstwa.

Oceny o0s0b, ktorych rodzice sa lub byli funkcyjnymi w partii politycznej, sg po-
zytywnie skorelowane z ocenami formutowanymi na tej skali. Badana mlodziez silnie
odczuwata istnienie w Polsce nieréwnosci spotecznych. Jej zdaniem w Polsce nie sg
realizowane takie zasady, jak rowno$¢ niezaleznie od pochodzenia spotecznego (59,0
proc.), sytuacji materialnej (73,2 proc.), §wiatopogladu (50,0 proc.) i przynaleznosci
partyjnej (50,0 proc.).

Poréwnanie uzyskanych przeze mnie wynikéw dotyczacych stopnia realizacji za-
sad rownosciowych i wynikoéw z cyklicznego badania CBOS pt. ,,Mtodziez” pokazu-
je, ze polska mtodziez mimo przetomu ustrojowego i dtugoletnich préb budowy de-
mokracji krytycznie ocenia osiggnigcia transformacji w tym zakresie (CBOS, 1989).
Okazuje si¢ bowiem, ze w 1989 roku uczniowie szkét ponadpodstawowych zapytani
o rébwne szanse zyciowe niezaleznie od pochodzenia spotecznego w 2/3 odpowiedzie-
li, ze nie widza, by ta zasada byla realizowana. Nieco mniej (o 5 proc.) badanych 0sob
stwierdzito, ze nie wszyscy majg rowne szanse zyciowe niezaleznie od $wiatopogladu
i przynalezno$ci partyjnej.

Siédmy problem badawczy dotyczyl kwestii, jak uczniowie postrzegaja wtadze?

W $wietle uzyskanych danych wynika, Ze jest ona oceniana negatywnie. Okazuje
si¢, ze takie oceny wiadzy ukladaja si¢ w pewne kontinuum i s3 w zasadzie konse-
kwentne. Badana mtodziez robi to we wszystkich wymiarach bez wzgledu, czy postu-
guje si¢ skalg negatywna, czy pozytywna.

Istnieje korelacja migdzy pierwsza skala oceny ludzi sprawujacych wladze (tzw.
negatywna) a wyksztalceniem matki. Ujemna korelacja zachodzi miedzy oceng wta-
dzy a skala optymizmu gospodarczego oraz zaufaniem do instytucji panstwowych.
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Osoby badane, ktorych rodzice petnig funkcje w organizacjach spotecznych, bar-
dziej negatywnie oceniaja ludzi sprawujacych wtadze w Polsce.

W przypadku drugiej skali ocen ludzi sprawujacych wtadz¢ odnotowatem istotng
statystycznie, cho¢ niskg i ujemna, korelacj¢ migdzy pozytywng skalg oceny ludzi
sprawujacych wladze¢ a miejscem zamieszkania oraz wyksztatceniem ojca. Istnieje
takze dodatnia korelacja migdzy ocena wladzy a skalg optymizmu gospodarczego,
zaufaniem do instytucji pafnstwowych oraz poczuciem wptywu. Istotna statystycznie
korelacja zachodzi mi¢dzy oceng wiladzy a sytuacjg materialng rodziny oraz liczbg
ksigzek w domu.

Badana mtodziez bez wzgledu na ple¢, miejsce zamieszkania, wyksztalcenie
matki i ojca ma podobne poglady na to, jacy sa ludzie sprawujacy wladzg w Polsce.
Ma ona wyrazng sktonno$¢ do krytycznej i zarazem negatywnej oceny tych ludzi.
Wynikaé to moze z samego zachowania wladzy. Pomijam juz kwesti¢ ograniczania
wplywu spoteczenstwa na decyzje polityczne czy ekonomiczne. Wtadza jest postrze-
gana nie tylko jako niekompetentna ale takze jako chciwa i nieuczciwa, zadna niena-
leznych przywilejow. Do takiego obrazu dochodzi jeszcze traktowanie siebie jak ce-
lebrytéw, ludzi, ktoérzy musza pozostawaé w swietle kamer i jupiter oraz w zasiegu
mikrofonow. Jednak wtadza poza niewieloma wyjatkami nie ma nic sensownego czy
rozumnego do powiedzenia spoteczenstwu. Wrgez przeciwnie postugiwanie si¢ mowa
nienawisci, ciggle wypowiadanie si¢ na tematy o ktorych nie ma si¢ nic sensownego
do powiedzenia stato si¢ norma zachowan ludzi petniacych rzady. Mtodziez widzi
obtude i fatsz ludzi wiadzy i jak mato kto nie jest sktonna do dawania wiary i popar-
cia na ,kredyt”.

A przeciez wiladza to elita i bycie nig to przede wszystkim obowigzki a dopiero
pozniej przywileje. Elita to bycie madrym, ktérzy wiedza po co jest panstwo, po co
jest spoteczenstwo.

Mtodzi to grupa wyborcow, ktorzy nie korzystaja zbyt gremialnie z instytucji wy-
boréw. Pytanie, dlaczego nie lubig panstwa i politykdw, odpowiadajg: nie bedziemy
glosowaé na klownow, bo ogladanie wystgpow cyrkowych nie interesuje nas.

Osmy problem badawczy miat na celu rozstrzygniecie kwestii zaufania mto-
dziezy do instytucji zycia publicznego.

Badanie pokazato, ze zadna instytucja czy organizacja nie otrzymata takiej liczby
pozytywnych wskazan, by mozna bylo powiedziec, ze cieszy si¢ wysokim czy bardzo
wysokim zaufaniem. Najwyzsza ocen¢ wyrazajaca si¢ srednig — 3,47 — uzyskaly pry-
watne media: telewizja i rozglos$nie radiowe. Zaraz za nimi znalazly si¢ telewizja pu-
bliczna — 3,42 oraz radio publiczne — 3,41.

Uzyskane dane pozwalaja na sformutowanie hipotezy, ze uczniowie nie ufaja
Sejmowi i rzadowi czyli instytucjom sprawujacym bezposrednio wtadze ustawodaw-
czg i wykonawcza w kraju.

Zanotowano korelacje miedzy zaufaniem do organéw panstwa a sytuacja mate-
rialng rodziny, zaufaniem do mediéw a sytuacja materialng rodziny, zaufaniem do
organizacji poza rzadem i parlamentem a liczba ksiazek w domu.

Jest korelacja poczucia wpltywu z zaufaniem do organdéw panstwa, zaufaniem do
mediow i z zaufaniem do organizacji poza rzgdem i parlamentem.

Poczucie bezpieczenstwa koreluje si¢ tylko z zaufaniem do organizacji poza rza-
dem i parlamentem.

Analizy korelacyjne pozwolily stwierdzi¢, ze osoby, ktorych rodzice pelnig lub
petnili funkcje w partii politycznej, maja mniejsze zaufanie do organow panstwa. Do-
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datkowo osoby, ktorych rodzice petnia lub petnili funkcj¢ w partii politycznej lub byli
czlonkami organizacji spotecznych, maja mniejsze zaufanie do mediow. Natomiast
osoby, ktorych rodzice byli zaangazowani w dziatalno$¢ spoleczng majg wigksze za-
ufanie do organizacji poza rzadem i parlamentem. Nizsze zaufanie do tych organizacji
majg osoby, ktorych rodzice pehili lub petnig funkcje w partii polityczne;j.

Badani w 1993 roku mtodzi Polacy (17-29 lat), oceniajac instytucje panstwa de-
mokratycznego, zachowywali duza rezerwe. Co trzeci badany nie ufat Sejmowi i rza-
dowi, co drugi nie ufat ,,Solidarnosci”, a co piaty nie ufat Kosciotowi (Przectawska,
Rowicki, 1997).

Podobne wnioski sformutowat K. Koseta (1999). Osoby badane miaty ocenié, czy
dziatalno$¢ wskazanych instytucji dobrze shuzy spoteczenstwu. Okazato si¢, ze mto-
dziez szkolna najwyzej ocenita policj¢ i wojsko oraz wtadze lokalne. Przewage ocen
pozytywnych nad negatywnymi miaty Kosciot, Sejm i Senat. Najnizej oceniono dwie
najwicksze centrale zwigzkowe: ,,Solidarno$¢” i OPZZ oraz urzad prezydenta RP.

Uzyskane przeze mnie dane zdajg si¢ potwierdza¢ wyniki przedstawione przez R.
Dolatg (2004) oraz miedzynarodowy zespo6t badaczy pod kierunkiem Judith Torney-
Purta, Rainera Lehmanna, Hansa Oswalda i Wolframa Schulza (2001). Odtworzona
przez autoréw struktura zaufania politycznego jest podobna do tej, jakg uzyskatem.
Istniejace roznice moga wynikac z odmiennie przyjetych zasad rotacji podczas analizy
czynnikowej, a takze wlaczenia, w przypadku cytowanego badania, instytucji miedzy-
narodowych takich jak ONZ czy Unia Europejska, a z krajowych nauki i szkoty.

Szczegdtowa analiza danych zawartych w raporcie z badan CBOS wykazata, ze
sposrod 7 instytucji zycia publicznego: Kosciota, wtadz lokalnych, sadow, Sejmu i
Senatu, rzadu oraz partii politycznych najnizszym zaufaniem badane osoby obdarzaty
partie polityczne (10 proc. wskazan ,,darz¢ zaufaniem”), rzad (18 proc.), Sejm i Senat
(23 proc.) oraz sady (35 proc.). Polowa mtodziezy deklarowata, ze ufa wtadzom lo-
kalnym. Najwigkszym zaufaniem cieszyt si¢ Ko$ciot (72 proc. wskazan ,,darz¢ zaufa-
niem”). Czynnikami najsilniej réznicujagcymi spoteczne zaufanie do tych wiasnie in-
stytucji sa wyksztalcenie i religijno$¢. Drugi z wymienionych sprzyja zaufaniu do Ko-
$ciota, harcerstwa, wojska i wtadz lokalnych. Im wyzsze wyksztalcenie, tym wigksze
zaufanie do stowarzyszen spotecznych, policji oraz sadow.

Respondenci CBOS odpowiadali réwniez na pytanie o zaufanie do oso6b znanych
osobiscie. Analiza tych danych pozwala stwierdzi¢, ze istnieje zwigzek migdzy zaufa-
niem tego typu a zaufaniem do niektorych instytucji zycia publicznego, takich jak:
organizacji charytatywnych, zwiazkéw zawodowych, partii politycznych, lokalnych
wladz samorzadowych, prasy oraz administracji publicznej a postawami obywatel-
skimi nastawionymi na wspottworzenie §wiata wokot siebie. Osoby darzace zaufa-
niem wymienione podmioty cze¢sciej niz pozostate osoby pracuja dobrowolnie i nie-
odptatnie na rzecz swojej spotecznosci lokalnej, czesciej poswiecaja swoj czas na ak-
tywno$¢ w organizacjach pozarzagdowych.

Niskie usytuowanie wymienionych instytucji zycia publicznego na skali zaufania
— jest zdaniem B. Wcidrki — ,,symptomem kryzysu legitymizacji wladzy wykonaw-
czej, sadowniczej 1 ustawodawczej w Polsce” (2004; 8).

Badanie CBOS nad spoteczenstwem obywatelskim (2006), mimo ze oparte byto
na calkowicie odmiennej metodologii i narz¢dziach, pozwala sformutowa¢ wniosek,
ze wsrod mtodziezy utrzymuje si¢ silny kryzys legitymizacyjny.

H. Domanski, analizujac dane pochodzace z migdzynarodowego badania porow-
nawczego, znanego w literaturze socjologicznej jako ESS, sformulowatl nastepujacy
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wniosek: ,,W 2002 roku na skali legitymizacji najnizej sytuowaty si¢ Polska, nieco
nizej Izrael i Niemcy, natomiast w czotdwce krajow cieszacych si¢ najwiekszym po-
parciem byly Dania, Finlandia i Szwecja. Jezeli chodzi o mechanizmy legitymizacji,
to przypadek Polski nie odbiega od normy. Spoteczenstwo polskie odbiega od $red-
niej ze wzgledu na zasoby legitymizacyjne, co w szczegdlnosci dotyczy niskiej oceny
rzetelnosci politykow, poziomu zaufania i satysfakcji zyciowej” (2005; 36).

Przytoczone poréwnania pozwalaja sformutowa¢ wniosek, ze polska mtodziez w
bardzo niskim stopniu ufa instytucjom stricte politycznym.

Dziewiaty problem badawczy dotyczy kwestii, jak mtodziez ocenia partie poli-
tyczne?

Zadna partia czy ruch polityczny nie otrzymaly takiej liczby pozytywnych wska-
zan, by mozna bylto powiedziec, ze jest oceniana jako godna zaufania na srednim, wy-
sokim czy bardzo wysokim poziomie. Najwyzsza $rednia — 2,98 — przypadta w udziale
Platformie Obywatelskiej. Zaraz za nig znalazlo si¢ Prawo i Sprawiedliwos¢ — 2,84
oraz Unia Wolnosci — 2,55.

Uczniowie deklaruja bardzo niskie zaufanie do partii i ruchéw politycznych. Byli
bardzo ostrozni w dawaniu najlepszych ocen. Co charakterystyczne, w zadnym z
przypadkéw modalna nie osiggnela ocen ,,raczej pozytywnie” czy ,,zdecydowanie po-
zytywnie”. W przypadku Samoobrony odnotowano, ze w jej ocenie dominowata oce-
na ,,zdecydowanie negatywna”.

Uzyskane przeze mnie wyniki znajduja potwierdzenie w ustaleniach badawczych
CBOS (2004). Na pytanie ,,Ktora z istniejacych partii najbardziej Ci si¢ podoba?” po-
lowa badanych (52 proc.) odpowiada wprost — nie ma takiej partii, 17 proc. za$ nie
potrafi w ogole odpowiedzie¢ na tak postawione pytanie. Wsrod osob, ktore odpo-
wiedzialy na to pytanie, najwyzsza ocen¢ uzyskata Platforma Obywatelska. Wskazat
ja co trzeci badany uczen. Kolejne miejsce uzyskata Samoobrona. I tutaj wynik jest
odmienny od uzyskanego przeze mnie.

Z kolei w innym badaniu CBOS zapytano dorostych Polakow o nieche¢ lub sym-
pati¢ do poszczegdlnych partii politycznych. Analiza odpowiedzi ,,darz¢ sympatig”
potwierdza najwicksza popularno$¢ Platformy Obywatelskiej i Prawa i Sprawiedliwo-
$ci. Na kolejnym miejscu znalazta si¢ Samoobrona. Gdy spojrzymy na te wyniki
przez pryzmat odpowiedzi ,,wzbudza moja niech¢¢”, wowczas okazuje si¢, ze najbar-
dziej nielubiany jest Sojusz Lewicy Demokratycznej, ale na drugim miegjscu jest Sa-
moobrona wraz z Ruchem Spotecznym AWS (2005;184).

Zatem na podstawie przytoczonych danych moge sformutowa¢ wniosek, ze w na-
stawieniu mtodych Polakéw do partii politycznych dominuje niechgé. Nawet najbar-
dziej liczace si¢ ugrupowania polityczne odbierane sa raczej z niechecia niz z przy-
chylnoscia.

Dziesiaty i jedenasty problem badawczy. Dotycza one kwestii, jaki jest stosu-
nek do dziatalnosci spotecznej czy charytatywnej oraz jak przedstawia si¢ wtasna ak-
tywnos$¢ w stowarzyszeniach i organizacjach spotecznych?

Stosunek do dziatalnos$ci spotecznej i charytatywnej rozpatrywalem na podstawie
odpowiedzi na kilka pytan. Pierwsze z nich dotyczyto sensu dziatalnosci spoteczne;j.
Potowa odpowiadajacych (51,1 proc.) uznata, ze dziatalno$¢ spoteczna ma sens, ale
pod pewnymi warunkami. Blisko co czwarty badany (23,3 proc.) zdecydowanie pozy-
tywnie ocenil sens takiej dziatalnoéci. Osoby, ktore nie widziaty sensu takiej dziatal-
nosci, stanowity tacznie 8,8 proc. ankietowanych. Co szosty badany (17,1 proc.) nie
miat wyrobionego zdania, odpowiadajgc na powyzsze pytanie.
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Zanotowano istotng statystycznie, cho¢ niska, korelacj¢ migdzy odpowiedziami
na to pytanie a plcia badanych, miejscem zamieszkania, udziatem w nabozenstwach,
wyksztatceniem matki oraz liczbg posiadanych ksigzek.

Drugie z zadanych pytan dotyczylo sensu dzialalno$ci charytatywnej. 83,7 proc.
badanych uznato, ze dziatalno$¢ spoteczna ma sens, w tym co drugi badany (54,5
proc.) zdecydowanie pozytywnie ocenit sens takiej dziatalnosci.

Zanotowano istotng statystycznie, cho¢ niska, korelacj¢ migdzy odpowiedziami
na to pytanie a plcig badanych, miejscem zamieszkania, udziatem w nabozenstwach,
wyksztatceniem oraz liczba posiadanych ksigzek.

Z porownania odpowiedzi na pytania o sens dziatalnosci spotecznej
i charytatywnej wynika, ze badana mlodziez uwaza, ze wigkszy sens ma dzialalnosé
charytatywna. Jest ona przez nich lepiej postrzegana i co za tym idzie, lepiej oceniana.
Potowa badanych oséb widzi sens dziatalno$ci spotecznej (przy spetnieniu pewnych
warunkow), ale w przypadku dziatalnosci charytatywnej polowa badanych nie stawia
zadnych warunkéw, gdy ocenia sens tego typu aktywnosci.

Mimo ze wigkszo$¢ badanych (83,7 proc.) uwaza, ze dzialalno$¢ charytatywna
ma sens, to jednak jako wolontariusz dziatat zaledwie co czwarty ankietowany (26,2
proc.). Tak niski udzial w dziatalnosci charytatywnej przy tak wysokiej aprobacie dla
niej bierze si¢ by¢ moze z braku wiedzy, gdzie ijak mozna zosta¢ wolontariuszem.
Potwierdza to fakt, ze do potowy badanych (53,0 proc.) nikt nie zwracal si¢ z propo-
zycja podjecia dziatalnos$ci charytatywnej. Innym powodem jest brak wyksztatconych
wzorcow takiej dzialalnosci w skali ogolnokrajowej, jak 1 spotecznosci lokalnej.

Potowa badanych odpowiada, ze gdyby kto$ ztozyt im propozycj¢ pracy jako wo-
lontariusz ani nie odmowiliby, ani nie zdecydowaliby si¢ na takg pracg. Oznacza to,
ze potrzebowaliby czasu do namyshu, zapoznania si¢ z propozycja. Ponad jedna trze-
cia badanych zgodzitaby si¢ od razu. Jedynie co dziesigty badany zdecydowanie od-
moéwitby.

Zanotowano korelacje migdzy odpowiedziami na pytanie o sens dziatalnos$ci cha-
rytatywnej a ptciag badanych, udzialem w nabozenstwach, wyksztatceniem ojca, wy-
ksztatceniem matki oraz sytuacja materialng rodziny.

Uzyskane przeze mnie wyniki dotyczace poziomu zaangazowania w zycie stowa-
rzyszeniowe s3 zgodne z wnioskami, jakie sformutowali Fatyga, Fluderska i Werten-
stein-Zutawski. Otéz stwierdzili oni, ze odsuniecie si¢ od Zycia stowarzyszeniowego
nie oznacza, ,,iz w ogole mtodziez nie ma ochoty angazowac si¢ w jakie§ formy dzia-
falno$ci publicznej lub spotecznej” (1993; 32). Ci, ktorzy zauwazajg potrzebe po-
wstawania nowych organizacji deklaruja w 44 proc. cheé¢ nalezenia do tych organiza-
cj, a 15 proc. zapowiada, ze bedzie w nich dziatac.

Przywotane badanie pokazuje, ze mtodziez chce dziataé, ale inaczej. Jesli nie w
nowej organizacji spolecznej, to na pewno w stowarzyszeniu charytatywnym. Po
1989 roku doszto do bardzo bujnego rozwoju ruchu stowarzyszeniowego mtodziezy
szkolnej, ktory zostal wyhamowany w latach 1991-1993. Mozna powiedzie¢, ze lata
te przyniosty kryzys spontanicznej dziatalnosci mtodziezy.

Ostatni problem badawczy dotyczyt zasiggu aktywnos$ci spotecznej mierzonej
przynalezno$cig do roznego rodzaju organizacji, stowarzyszen, kot czy klubow.

Te sferg zycia spotecznego my Polacy nazywamy spoleczenstwem obywatelskim,
Francuzi la vie associative, a Anglosasi civic society. Mimo zapowiadanego od wielu
lat kryzysu aktywno$ci spotecznej polska mlodziez jest zainteresowana taka forma
dziatalnosci i, co najwazniejsze, dzialaniem w nich.
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Ponad potowa respondentéw nalezy do jakiej$ organizacji lub stowarzyszenia.
Przynaleznos$¢ badanych do organizacji, ruchu, stowarzyszenia czy klubu nie ma cha-
rakteru jednorodnego. Wérod badanych dominujg szeregowi czlonkowie organizacji.
Najwiecej badanych ucznidw przyznaje sig, ze dziata w klubach sportowych, w Pol-
skim Czerwonym Krzyzu oraz w réznego rodzaju kotach artystycznych. Do dziatal-
no$ci w samorzadzie szkolnym przyznaje si¢ co jedenasty badany. Najmniejsza popu-
larnoscia ciesza si¢ organizacje okreslane mianem mtodziezowych, takie jak: ZHP,
ZHR, ZSMP oraz ZMW. Lacznie do tych organizacji nalezy do nich 14,9 proc. ak-
tywnych spotecznie respondentow.

Dwadziescia lat rzagdow sprawowanych w imi¢ demokracji doprowadzity, ze w
szkole niezalezne organizacje uczniowskie wymarly. W wyborach samorzadowych
utragcani s mtodzi kandydaci a szczegdlnie mtode kobiety. Mtodzi w Sejmie to rzad-
kos¢.

Deklaracji organizacyjnej aktywnos$ci spolecznej towarzyszy korelacja z wy-
ksztatceniem ojca lub matki. Im wyzsze wyksztalcenie ojca lub matki, tym czestsza
jest przynaleznos¢ ich dzieci do organizacji, stowarzyszenia lub kota zainteresowan.
W grupie rodzicéw o podstawowym wyksztatceniu zaledwie co trzeci badany dziatat
w organizacji. W przypadku rodzicoéw o wyksztalceniu wyzszym odsetek ten wzrasta
niemal dwukrotnie. Potwierdza to prawdziwos¢ hipotezy socjalizacyjnej mowiacej, iz
status spoleczny determinuje przebieg procesu socjalizacyjnego (K. M. Stomczynski,
K. Janicka, B. W. Mach, W. Zaborowski, 1996).

Analiza aktywnoSci spotecznej badanych z wybranymi cechami demograficznymi
czy spotecznymi nie pokazuje, by pte¢ roznicowata badang mtodziez pod wzgledem
aktywnosci. Prawie tyle samo chlopcow (51,8 proc.), co dziewczat (53,0 proc.) dekla-
ruje przynalezno$¢ do jakiej$ organizacji. Rowniez miejsce zamieszkania nie ma
wplywu na stopien zaangazowania organizacyjnego.

Istnienie tradycji dzialalno$ci spotecznej w rodzinie wplywa na przynalezno$é
badanej mtodziezy do organizacji, stowarzyszen spotecznych czy kot zainteresowan.
Osoby pochodzace z takich wtasnie rodzin czgséciej deklarowaly przynaleznosé orga-
nizacyjng. Zanotowano zwigzek migdzy przynaleznoscia do organizacji a tradycja
dziatalnoS$ci spotecznej lub politycznej w rodzinie.

Istnieje zwiazek migdzy przynaleznoscia do organizacji a liczba ksigzek znajdu-
jacych si¢ w domu oraz sytuacja materialng rodziny, a takze migdzy przynaleznoscia
do organizacji a poczuciem wptywu. Jednak zanotowano roznice w badanej postawie
mig¢dzy grupami os6b z rodzin o tradycji dziatalnosci spotecznej i grupami responden-
tow bez takich tradycji.

Uzyskane przeze mnie wyniki dotyczace poziomu aktywnosci spotecznej w zasa-
dzie nie odbiegaja od ustalen poczynionych przez innych badaczy. Fatyga, Fluderska i
Wertenstein-Zutawski na poczatku transformacji ustrojowej zauwazyli, ze ,,mtodziez
generalnie nie aprobuje i nie zna organizacji, majacych si¢ zajmowac jej problemami
oraz ze (...) jest odsunigta od zycia stowarzyszeniowego” (1993; 32). Taki stan wyni-
kat zapewne z braku autentycznosci tych organizacji. Mtodziez jak mato ktéra grupa
spoteczna jest wyczulona na fatsz. Stad moze wynikac jej dezaprobata dla swiata in-
stytucji spolecznych. Pamigtajmy jednak, ze ta sama mtodziez deklaruje potrzebe po-
wstawania nowych organizacji i form zycia spotecznego. Mozna powiedzie€, ze jest
to formacja poszukujaca sposobu ekspresji swoich zainteresowan i potrzeb. Kiedy nie
znajduje, odrzuca to, co si¢ nie sprawdzito, i szuka dale;.
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Krzysztof Pawlina ustalit, Zze réznego typu dziatalno$¢ spoteczng podejmuje 33
proc. mtodziezy szkot $rednich. To bardzo duzo jak na ,bierng” grupe spoleczna.
Nieznacznie aktywniejsze sg dziewczgta oraz osoby wywodzace si¢ ze wsi. Na bar-
dziej aktywne zycie spoleczne decydujg si¢ uczniowie licedw i pochodzacy ze $rednio
lub dobrze sytuowanych (1998);144).

Z danych CBOS (1998) odnoszacych si¢ do calego spoteczenstwa polskiego wy-
nika, ze 77 proc. calego spoteczenstwa polskiego jest bierna spotecznie. Pozostate
osoby wykazujg zréznicowane zaangazowanie. Do jednej organizacji spotecznej nale-
zy 15 proc., do dwoch 4 proc., a w pracach 3 lub wigcej uczestniczy 3 proc. Badanie
czynnikow determinujgcych aktywno$¢ wykazato wptyw udzialu w praktykach reli-
gijnych, pogladéw lewicowych oraz fakt bycia mezczyzng (1998; 14).

Na poczatku tego stulecia badacze z CBOS zauwazyli, ze Polacy pracuja spotecz-
nie w ramach stowarzyszen sportowych (5 proc.), organizacji szkolnych i o$wia-
towych (4 proc.), religijnych i koscielnych (4 proc.) oraz w zwigzkach zawodowych
(4 proc.) (2004; 1; 2004a; 17).

Analiza aktywnosci w grupach zawodowych wykazata, ze uczniowie i studenci
dziataja w organizacjach mtodziezowych (14 proc.). Udzielaja si¢ takze w stowarzy-
szeniach sportowych (13 proc.), organizacjach charytatywnych dla dzieci (8 proc.) i
innych potrzebujacych (6 proc.), w stowarzyszeniach szkolnych i o§wiatowych (7
proc.), turystycznych (6 proc.), artystycznych (6 proc.), a takze religijnych i ko$ciel-
nych (5 proc.). Poczynione obserwacje pozwolity stwierdzi¢ wzrost aktywnos$ci spo-
fecznej w grupie mlodziezy w wieku 18-24 lata, w grupie za$ uczniéw i studentow
wzrost ten byl wyrazniejszy, a poziom tej aktywnosci utrzymywat si¢ w wysokosci
32-33 proc.

Przytoczone powyzej dane znajduja dodatkowe potwierdzenie w wynikach bada-
nia CBOS z cyklu ,,Mtodziez”. M. Gwiazda zauwaza, ze od 1998 roku zainteresowa-
nie okreslonymi formami stowarzyszen nie ulegto zmianie (2004; 107), formutujac
tym samym tez¢ o ugruntowanym charakterze uczestnictwa mtodych Polakéw w spo-
leczenstwie obywatelskim.

Wydaje sig, iz analizowany w niniejszej rozprawie problem wymaga dalszych ba-
dan. Ich punktem wyj$cia powinna by¢ analiza aktualnego stanu wiedzy, np. metaana-
lizy wszystkich badan nad postawami politycznymi mtodziezy, jakie przeprowadzono
po transformacji ustrojowej. Pierwszy krok niejako zostat juz uczyniony. Przywotanie
w dyskusji wielu interesujacych danych pokazuje, ze problematyka ta nie jest obojet-
na badaczom. Uwazam, ze proba odnalezienia badan na interesujagcy mnie temat po-
winna wyj$¢ poza granice Polski. O ile to mozliwe powinno si¢ siegna¢ do badan z
USA, krajow europejskich czy krajow azjatyckich. Na poziomie metaanalizy mozna
sprawdzac¢ zauwazone prawidtowosci za pomocg poréwnan:

1. z uwagi na pte¢,

2. z uwagi na status ekonomiczno-spoteczny,

3. miedzypokoleniowych,

4. wewnatrz grup socjalizacyjnych takich jak: rodzina, szkota,
grupa rowiesnicza.

Niezaleznie od metaanalizy uwazam, ze nalezy podjac¢ badania o charakterze lon-
gituidalnym. Brakuje, moim zdaniem, studium panelowego, ktére w ujgciu czasowym
analizowatoby poruszone w prezentowanej pracy problemy.

Niezaleznie od tego nalezatoby podja¢ badania nad nauczycielami przedmiotu
wiedza o spoteczenstwie, ktore nie tylko analizowatyby ich postawy czy poglady poli-
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tyczne, ale przede wszystkim koncentrowalyby si¢ wokot zagadnien zwigzanych z
praktyka edukacyjna.

Praca ta nie stawia przed sobg celu, jakim jest znalezienie odpowiedzi na pytanie:
»Jak w najblizszej przysztosci wyglada¢ bedzie edukacja obywatelska w polskich
szkotach?”. Tg¢ kwesti¢ chciatbym zostawi¢ otwartg. Jestem przekonany, ze wzrasta¢
bedzie rola dziatan podejmowanych przez organizacje pozarzadowe, takie jak: Cen-
trum Edukacji Obywatelskiej, Fundacja Kronenberga czy Fundacja Mlodziezowej
Przedsigbiorczosci. Ten sektor polskiej rzeczywistosci obywatelskiej wolny jest od
wplywow i naciskéw politykdw i administratoréw edukacyjnych. Uwazam, ze organi-
zacje te, stojgc na gruncie apolitycznosci edukacji, neutralnosci aksjologicznej czy
wolnosci od stygmatyzacji moralnej, beda wiarygodnym partnerem dla polskiej szko-
ty w procesie wychowania w imi¢ podstawowych wartosci demokracji.

Konczac stawiam kolejne pytanie. Tym razem brzmi ono jacy powinni by¢ obywa-
tele demokratycznego panstwa? Szukajac modelowego wzorca dotrzemy do etyczno-
filozoficznej rozprawy Marii Ossowskiej zatytulowanej Wzor obywatela w ustroju
demokratycznym (1946). Mimo Ze powstata w potowie XX wieku, pozostaje w swojej
ogolnej wymowie nadal aktualna. Rozprawa ta jest przyczynkiem do dyskusji nad
ideatem wychowawczym Polski demokratycznej. Nietrudno w tej koncepcji odnalezé
elementy wzorca rycerskiego, cztowieka honoru, wymagajacego, szlachetnego i pel-
nego zrozumienia.

W przedstawionej koncepcji Maria Ossowska rozprawia si¢ z ideologia panstw to-
talitarnych. Autorka, wymieniajac cechy, jakimi powinien charakteryzowa¢ si¢ czto-
nek demokratycznego spoteczenstwa, w pierwszej kolejnosci zwrocita uwage na da-
zenia perfekcjonistyczne. Rozumiala przez nie samodoskonalenie, ktore w potgczeniu
z samodyscypling i odpowiednig hierarchig wartosci gwarantuje otwarto$s¢ umysthu.

Maria Ossowska podkre§lata bardzo silnie konieczno$¢ samo-dzielnego myslenia,
co wigze si¢ z krytycyzmem w stosunku do narzucanych idei oraz odwaga cywilna,
niezb¢dng do gloszenia i obrony wlasnych pogladow.

Duze znaczenie w tej koncepcji odgrywa aktywno$¢ i umiejgtnos¢ wspotdziatania
W grupie, tolerancja rozumiana jako umiej¢tnos¢ szanowania cudzych potrzeb i opinii
oraz umiejetnos¢ przezwycigzania wiasnego egocentryzmu.

Naszkicowany przez Mari¢ Ossowska wzor stanowi punkt odniesienia, okre$la
precyzyjnie cechy, ktore powinien stara¢ si¢ osiggnaé obywatel, aby wspottworzyc
spoteczenstwo budowane dla swojego dobra i innych obywateli. Autorka zbudowata
wzor obywatela w taki sposob, ze aby do niego dazy¢, nie trzeba si¢ wyrzeka¢ wia-
snego ja, przynaleznej nam wolnoséci. Ossowska jasno mowi, ze wrogiem demokracji
jest: lenistwo, egocentryzm, bierno$¢, ksenofobia. To wtasnie te okreslenia przewijaja
si¢ przez przywotang na samym poczatku niniejszej ksigzki pracg Vladimira Tisma-
neanu, i to wlasnie one spowodowaly, ze siggnatem do tej wlasnie tematyki.

Konsekwencjg tych rozwazan jest teza, ze jesli jednostki spetniajg ustalone warun-
ki, nie musza ogranicza¢ si¢ w zyciu spolecznym, przeciwnie — maja mozliwosci
rozwoju. Wszystko zalezy jednak od obywateli. Mimo ze doskonaty obywatel, po-
dobnie jak doskonaly ustroj, nie istnigje, to jednak warto zblizy¢ si¢ do typu idealne-
go. Charakterystyczne, ze w tych jej rozwazaniach ani razu nie pojawia si¢ stowo
panstwo. Swoje poglady na funkcje i rolg panstwa w zyciu obywateli Maria Ossowska
uzasadnia nastepujaco:

»Werbalistyka panstwowotworcza, jakg karmiono nas przed wojng, idgc za wzo-

rem panstw totalnych, jest potrzebna tam, gdzie si¢ chce wmowic¢ obywatelom, ze
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sq tylko pionkami pracujgcymi dla panstwa, jest ona natomiast zbedna w ustroju,
w ktorym panstwo jednoczy, organizuje, koordynuje, ale nie zZgda dla siebie bo-
skiego kultu” (1946; 20).

Jest to w zamysle autorki dziatanie $wiadome. Panstwo jest bowiem narzedziem
ograniczajacym swobod¢ rozwoju jednostki. Wyznacza granice rozwoju jednostki i
jej dziatania. Narzuca ono sztywne reguly dziatania, co jest, jej zdaniem, niezgodne z
zasada demokracji.

Jaki obraz wytania si¢ mlodego Polaka z tych czy innych badan realizowanych w
tej grupie wieckowej? Proby podejmowane przez badaczy w okresie 1990-2011 poka-
Zuja, ze nie jest to zadanie latwe. Mozna powiedzie¢, ze poszukiwanie odpowiedzi na
to pytanie to niekonczgca si¢ przygoda.

Obraz spoleczenstwa polskiego i mlodziezy nie jest obrazem napawajacym do sa-
tysfakcji czy radosci. Niektorzy przedstawiciele obecnej wiladzy trwaja w swoich
okopach nie krocej niz trwa nowy ustroj. Dzisiaj glosno i wyraznie mowi si¢ o de-
montazu demokratycznych rozwigzan samorzadnego spoleczenstwa. Spoteczenstwa,
ktore bardzo czgsto na swoj los nie ma zbyt duzego wptywu, bowiem rzadzi zte pra-
wo a w jego imieniu zli przedstawiciele Panstwa. Czyz nie jest to deja vu z poprzed-
niej epoki. Czyz nie mieliSmy juz takiej lekcji w niedalekiej przesztosci, kiedy spote-
czenstwo odwrdcito si¢ od rzadzacych? Socjologowie polityki, filozofowie polityki
ale 1 historycy doktryn politycznych pokazywali, Ze pierwsze co si¢ degeneruje w wa-
runkach demokracji to wiasnie wiadza. Wtadza, ktora jest nieomylna, wszystko wie
najlepiej i jedyne na czym si¢ zna to rzadzenie. W imi¢ ludu, dla ludu lecz juz nie po-
przez lud.

Po dwudziestu latach bankrutuje na naszych oczach naiwna demokratyczna wizja
panstwa, w ktorym wszyscy beda rowni. Zanika solidarno$¢ spoteczna jako wartos$c.
Zanika dyskurs rownosciowy, o tym ze Polacy jako spoteczenstwo muszg ciaggnac do
gory drabiny spotecznej tych, ktorzy zostali na jej dole. Panstwo jawi si¢ mtodym ja-
ko aparat represji (dostownie i w przenosni). Mtodzi zachowuja wobec panstwa dy-
stans. Wielu z nich uwaza, ze panstwo moze dla nich nie istnie¢. Jego aktywnosc¢ nie
ma dla nich znaczenia. Zatem, w ich mniemaniu, panstwo powinno zostawi¢ mlodych
w spokoju. Wyjatek stanowi rynek pracy. Panstwo powinno pomo6c w znalezieniu do-
brze platnej pracy odpowiadajacej wiedzy, umiej¢tnosciom i kompetencjom nabytym
w trakcie dlugoletniej nauki i studidow. Nic wigc dziwnego, ze gdy znajdzie si¢ inne
panstwo, ktore potrzeb¢ pracy jest w stanie zaspokoi¢ o wiele lepiej niz nasze mtodzi
zmieniajg miejsce zycia.

178



Bibliografia

Publikacje zwarte

Almond G.A., Introduction: A Functional Approach to Comparative Politics, (w:)
Almond G.A., Coleman J.S. (eds), The Politics of Developing Areas,
Princeton: Princeton University Press, 1960.

Almond G.A., Powell G. B., Comparative Politics. A Development Approach,
Boston: Press, 1966.

Almond G.A., Verba S., The Civic Culture, New York: Princeton University Press,
1966.

Aronson E., Czlowiek — istota spoleczna, Biblioteka Psychologii Wspotczesnej, War-
szawa, Wydawnictwo Naukowe PWN, 1987.

Bartkowski J., Czy powstato pokolenie post-transformacyjne? Wplyw zmiany gene-
racyjnej na opinie publiczng w Polscena podstawie badan Polskiego General-
nego Sondazu Spotecznego (PGSS) 1992-2002, (maszynopis na prawach rgko-
pisu), Warszawa, 2005.

Bartkowski J., Polityka w Zyciu Polakow, (wW:) Wartosci i zmiany. Przemiany postaw
Polakow w jednoczqcej si¢ Europie, Warszawa, Wydawnictwo Naukowe
,»Scholar” 2012a.

Bartkowski J., Zmiany postaw obywatelskich w okresie 1989-2009, (w:) Wartosci i
zmiany. Przemiany postaw Polakow w jednoczqcej sie¢ Europie, Warszawa,
Wydawnictwo Naukowe ,,Scholar”, 2012b.

Brzezinska A., Lutomski E., Model edukacji liderow: przestanki i zatoZenia (w:)
Ksztalcenie liderow spotecznosci wiejskich, A. Brzezinska, A. Potok (red.)
Poznan, 1996.

Brzezinski J., Metodologia badan psychologicznych, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa, 1999.

Burda A., Demokracja i praworzqdnos¢, Wroctaw Ossolineum, 1965.

Citizenship and Education in Twenty-eight Countries. Civic Knowledge and
Engagement at Age Fourteen, Judith Torney-Purta, Rainer Lehmann Hans
Oswald i Wolfram Schulz, (edidtors), 2001.

Dewey J., Freedom and Culture, New York, Prometheus, 1989.

Dodd C. St., Dimensios of Society, New York, 1942.

Fatyga B., Fluderska G., Wertenstein-Zulawski J., ,, Wszystko byloby z nimi w po-
rzqdku, gdyby nie rzeczywistos¢”. O zyciu codziennym miodziezy w Polsce,
(w:) K. Koseta (red.), Mtodym by¢ .... Mtodziez szkolna *92., CBOS, 1993.

Galston W. A., Cele liberalizmu, Spoteczny Instytut Wydawniczy Znak, Krakow,
1999.

Garlicki J., Kultura polityczna miodziezy studenckiej, Panstwowe Wydawnictwo Na-
ukowe, Warszawa, 1991.

Garlicki J., Noga-Bogomilski A., Kultura polityczna w spoleczenstwie demokratycz-
nym, Fundacja Europea, Warszawa, 2004.

Gesicki J., Kilka tez o programie wiedzy o spoleczenstwie, ,,Spoteczenstwo Otwarte”,
nr 11, 1991.

179



Gesicki J., Typy ladu spotecznego i odpowiadajgce im pedagogie oraz typy tadu edu-
kacyjnego, (w:) Z. Kwiecinski (red.) Socjologia Wychowania (tom XII, Nauki
Humanistyczno-Spoteczne, zeszyt 285). Torun: Acta Universitatis Nicolai
Copernici, 1994.

Golebiowski B., Edukacja obywatelska: teoria i praktyka, (w:) J. Garlicki (red.)
Miodziez a zmiany polityczne we wspotczesnym Swiecie (vol 3, Studia Polito-
logiczne). Instytut Nauk Politycznych Uniwersytetu Warszawskiego, Dom
Wydawniczy Elipsa, Warszawa, 1998.

Golebiowski B., Struktura spoteczna a kultura polityczna wspolczesnego spoteczen-
stwa polskiego w swietle pamigtnikow Polakow (konceptualizacja tematu),
(maszynopis na prawach rgkopisu), Warszawa, 2001.

Grabowska M., Mlodziez wobec demokracji i polityki, (w:) Koseta K., Jonda B.
(red.) Mtodzi Polacy i mtodzi Niemcy w nowej Europie. Warszawa, IFiS PAN,
2005.

Grabowska M., Szawiel T., Budowanie demokracji. Podzialy spoleczne, partie poli-
tyczne i spoleczenstwo obywatelskie w postkomunistycznej Polsce, Warszawa,
Wydawnictwo Naukowe PWN, 2001.

Henne K., Jasinska-Kania A., Skarzynska K., Zadowlenie z Zycia a zaufanie do
ludzi w Polsce i w roznych regionach Europy, (W:) Wartosci i zmiany. Prze-
miany postaw Polakow w jednoczqcej si¢ Europie, Warszawa, Wydawnictwo
Naukowe Scholar, 2012.

Indraszkiewicz J., Demokracja i gospodarka. Swiadomo$¢é zmian ustrojowych w
Polsce, Krakow Universitas, 1994.

Kaminska-Juckiewicz M., Edukacja obywatelska w cenie, czyli wspieracé proces
demokratyzacji i rozwoj kapitatu spotecznego, (w:) Demokratyczne Sciezki
edukacji pod red. Kaminskiej-Juckiewicz M., Tomaszewskiej L., Plock Wy-
dawnictwo PWSZ w Ptocku, 2010.

Katz D., Stotland E., 4 Preliminary Statement to a Theory of Attitude Structure and
Change (w:) Psychology: a study of a science (Study I, conceptual and
systematic) (Study I, conceptual and systematic) (Unknown Binding), Sigmund
Koch (ed.), McGraw Hill, New York, 1959.

Konarzewski K., Jak uprawiaé badania oswiatowe. Metodologia praktyczna, War-
szawa, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne S.A., 2000.

Koseta K., Najmiodsi dorosli. Wstep. (w:) Miodziez szkolna o rynku i demokracji, K.
Koseta (red.), Oficyna Naukowa, Warszawa, 1999

Kowal J., Metody statystyczne w badaniach sondazowych rynku, Warszawa, Wy-
dawnictwo Naukowe PWN,1998.

Kukutowicz T., Miodos¢ i jej wartosci (w:) Nauki spoleczne o miodziezy, Lublin,
1994.

Kwiecinski Z., Dylematy inicjatywy, przebudzenia. Nad przestankami odrodzenia
edukacji w Polsce, Inicjatywa Wydawnicza Aspekt, Wroctaw, 1985.

Kwiecinski Z., Edukacja wobec wyzwan demokracji, (wystapienie na otwarcie II
Ogolnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego), Polskie Towarzystwo Pedagogicz-
ne, Torun, 1995.

Kwiecinski Z., Demokracja jako zadanie edukacyjne i problem dla pedagogiki, (wy-
stgpienie na zakonczenie II Ogdlnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego), Polskie
Towarzystwo Pedagogiczne, Torun, 1995.

180



Ledzinska. M., Uczenie si¢ wykraczajgce poza warunkowanie, (w:) J. Strelau (red.)
Psychologia. Psychologia ogolna (tom 2). Gdansk, Gdanskie Wydawnictwo
Psychologiczne, 2000.

Lewicka, M., Wojciszke, B., Wiedza jednostki i sqgdy o swiecie spotecznym (w:)
J. Strelau (red.) Psychologia. Podrecznik akademicki (tom 3). Gdansk, Gdan-
skie Wydawnictwo Psychologiczne, 2000.

Lipset S. M., Homo politicus. Spoteczne podstawy polityki, Warszawa, Wydawnic-
two Naukowe PWN, 1998.

Lobocki M., Metody i techniki badan pedagogicznych, Krakéw, Oficyna Wydawni-
cza Impuls, 2006.

Markiewicz W., Kultura polityczna spoteczenstwa (w:) Socjologia a stuzba spotecz-
na, Poznan, Wydawnictwo Poznanskie, 1972.

Markiewicz W., Wspolczesna mlodziez jako przedmiot badan naukowych (w:) Socjo-
logia a stuzba spoleczna, Poznan, Wydawnictwo Poznanskie, 1972.

Marody M., Dziatania jednostek a system spoteczny (w:) Co nam zostato z tych lat...
Spoleczenstwo polskie u progu zmiany systemowej, Aneks, Londyn, 1991.

Marody M., Sens teoretyczny a sens empiryczny pojecia postawa, Warszawa, PWN,
1976.

Maszczyk D., Radziewicz-Winnicki A., Metody badan w naukach spolecznych,
Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice, 1979.

Madrzycki T., Psychologiczne prawidtowosci ksztaltowania si¢ postaw., Panstwowy
Zaktad Wydawnictw Szkolnych, Warszawa, 1970.

Measures of Political Attitudes, Robinson J.P., Shaver P.R., Wrighstman L.S. (eds.),
Academoc Press, San Diego, Boston, New York Sydney, 1999.

Merton R., Teoria socjologiczna i struktura spoteczna, Warszawa, PWN, 1982.

Mojsiewicz C., (red.) Edukacja polityczna w nowej Europie, Wydawnictwo Adam
Marszatek, Torun—Poznan, 1992.

Nowak M., Ku wspolczesnej teorii miodziezy w pedagogice (w:) Nauki spoleczne
o miodziezy, Lublin, 1994.

Nowak S., Metodologia badan spolecznych, PWN, Warszawa, 1970.

Nowak S., Metodologia badan spotecznych, PWN, Warszawa, 1985.

Ossowska M., Wzor obywatela w ustroju demokratycznym, Zarzad Gtowny Towarzy-
stwa Uniwersytetu Robotniczego, Warszawa, 1946.

Pawlina K., Polska mlodziez przetomu wiekow, Wyd. Sidstr Loretanek, Warszawa,
1998.

Pietrzyk-Zieniewicz E., Uhlig A., Aksjologiczne aspekty kultury politycznej. Prze-
glgd badan (w:) Kultura polityczna spoleczenstwa polskiego (1983-1985).
Czes¢ 1. Zagadnienia ogolne, teoretyczne i metodologiczne, F. Ryszka (red.),
Warszawa, 1987.

Pilch T., Bauman T., Zasady badan pedagogicznych. Strategie ilosciowe i jakos-
ciowe, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa, 2001.

Pluskiewicz W., Kultura polityczna — swiadomosé polityczna — wiedza polityczna,
»Studia Nauk Politycznych”, nr 2, 1979.

Przectawska A, Rowicki L., Mlodzi Polacy u progu nadchodzqcego wieku, War-
szawa, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, 1997.

Przyszczypkowski K., Opozycja polityczna w Polsce, wyzwania dla edukacji. Po-
miedzy oporem i emancypacjg a transformacja, Wydawnictwo Edytor, Po-
znan-Torun, 1993.

181



Putnam R.D., Bowling Alone: malejgcy spoleczny kapital Ameryki, ,,Res Publika
Nowa”, nr 6 (93), 1996.

Reykowski J., Motywacje, postawy prospoleczne a osobowos¢, Warszawa, KiW,
1979.

Ryszka F., Nauka o polityce (rozwazania metodologiczne), Panstwowe Wydawnic-
two Naukowe, Warszawa, 1984.

Ryszka F., Zamierzenia i zatozenia (w:) Kultura polityczna spoleczenstwa polskiego
(1983-1985). Czes¢ 1. Zagadnienia ogolne, teoretyczne i metodologiczne, F.
Ryszka (red.), Warszawa, 1987.

Robinson John P., Rusk Jerrold G., Head Kendra B., Measures of Political
Attitudes, Institute for Social Research, Ann Arbor, 1965.

Rogalska B., Rodzina polska — wzory i wartosci (w:) O stylach zZycia Polakow,
M. Falkowska (red.), CBOS, Warszawa, 1997.

Sartori G., Teoria demokracji, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa, 1998.

Skrabacz A., Bezpieczenstwo spoteczne. Podstawy teoretyczne i praktyczne, Dom
Wydawniczy Elipsa, Warszawa, 2012.

Stomczynski, K. M., Janicka, K., Mach, B.W., Zaborowski, W., Struktura spo-
teczna a osobowosé. Psychologiczne funkcjonowanie jednostki w warunkach
zmiany spotecznej, Wydawnictwo IFiS PAN, Warszawa, 1996

Sobolewski M., Model socjalistycznej kultury politycznej (proba konceptualizacji
tematu), (w:) Z badan nad kultura polityczng, M. Sobolewski (red.), Warsza-
wa, 1977.

Szmajke A., Zaangazowanie spoteczne a aktywnos¢ spoteczna (w:) Poznawcze regu-
latory funkcjonowania spolecznego, J. Jarymowicz, Z. Smolenska (red.), Wro-
claw, 1983.

Thomas W.I., Znaniecki F., Chiop polski w Europie i Ameryce, Ludowa Spoéldziel-
nia Wydawnicza, Warszawa, 1976.

Timofiejuk I., Lasek M., Peczkowski M., Miary statystyczne GUS, Warszawa 1997.

Uniwersalny Stownik Jezyka Polskiego, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa,
2003.

Tismaneanu V., Wizje zbawienia, Warszawskie Wydawnictwo Literackie ,,Muza”,
Warszawa, 2000.

Wiatr J. J., Socjologia polityki, Wydawnictwo Naukowe ,,Scholar”, Warszawa,
2001.

Wywial J., Przyktady wnioskowania statystycznego za pomocq komputerowego pa-
kietu SPSS, PLJ, Warszawa, 1994.

Artykuty w czasopismach

Almond G.A., Comparative Political Systems, ,,Journal of Politics”, 1956, Nr X VIII.

Bal W., Jaka powinna by¢ szkota?, ,,Odra”, nr 5, 1981.

Bida A., ,,WOS” czyli edukacja obywatelska, ,,Spoteczenstwo Otwarte”, nr 3, 1992.

Coleman J.S., Social capital in relation of human capital, ,,Journal of Sociology”, nr
94, 1988.

Dahrendorf R., Cieplo — Zimno; wolnos¢ a wiez spolteczna, ,,Tygodnik Powszech-
ny”, 6 wrzesnia 1992.

182



Domanski H., Legitymizacja systemu politycznego dwudziestu jeden krajach, ,,Studia
Socjologiczne”, nr 2, 2005.

Dyoniziak R., Mlodziezowa ,, podkultura”, ,,Kultura i Spoteczenstwo”, nr 2, 1962.

Ferszt-Pilat K., Zaufanie jako fundament bezpieczenstwa we wspotczesnym spote-
czenstwie, ,,Journal of Modern Science”, nr 3(14), 2012.

Filipak T., Kultura polityczna spoleczenstwa i demokracja socjalistyczna, ,,Zeszyty
Naukowe Instytutu Nauk Politycznych UW”, nr 1, 1974.

Gesicki J., Kilka tez o programie wiedzy o spoteczenstwie, ,,Spoteczenstwo Otwarte”,
nr 11, 1991.

Jaka pomoc? (dyskusja redakcyjna), ,,Spoteczenstwo Otwarte”, nr 8, 1992.

Jakubowski W., WOS - inaczej, ,,Spoteczenstwo Otwarte”, nr 2, 1990.

Kulerski W., Organizacje pozapanstwowe w ksztalceniu politycznym, ,,Spoteczen-
stwo Otwarte”, nr 2, 1994,

Miloszewski R., Jaka wiedza o spoleczenstwie, ,,Spoteczenstwo Otwarte”, nr 1, 1990.
Mojsiewicz C., Problemy kultury politycznej spoleczenstwa socjalistycznego w dobie
rewolucji naukowo-technicznej, ,,Studia Nauk Politycznych”, nr 1, 1974.

Nowe programy wiedzy o spoleczenstwie — szanse i mozliwosci. Dyskusja redakcyjna,

»Spoteczenstwo Otwarte”, nr 4, 1990.

Pankowski R., Uwagi o edukacji obywatelskiej, ,,Spoteczenstwo Otwarte”, nr 11,
1991.

Pluskiewicz W., Kultura polityczna — swiadomos¢ polityczna — wiedza polityczna,
»Studia Nauk Politycznych”, nr 2, 1979.

Putnam R.D., Bowling Alone: malejgcy spoleczny kapital Ameryki, ,,Res Publika
Nowa”, nr 6 (93), 1996.

Soborski W., Aktywnos¢ spoteczna i pojecia z nig zwigzane — proba definicji, ,,Kwar-
talnik Pedagogiczny”, nr 2,1976.

Strzemieczny J., Z myslq o nauczycielu, ,,Spoteczenstwo Otwarte”, nr 2, 1994.

Raporty i opracowania

CBOS, Mlodziez * 89, Warszawa, 1989.

CBOS, Zbiorowa aktywnos¢ spoteczna Polakow. Raport z badania, Warszawa, 1998.

CBOS, Opinie i diagnozy nr 2. Mlodziez 2003, Warszawa, 2004.

CBOS, Opinie i diagnozy nr 1. Spoteczenstwo Obywatelskie 1998-2004, Warszawa,
2004.

CBOS, Mlodziez * 04, Warszawa, 2005.

CBOS, Opinie i diagnozy nr 3. Spoteczenstwo Obywatelskie 1998-2006, Warszawa,
2006.

Mitodzi 2011, Warszawa, 2011.

183



