AKSJOLOGICZNE KSZTALCENIE I WYCHOWANIE
MLODZIEZY GIMNAZJALNEJ W POLSCE

AXIOLOGICAL EDUCATION AND UPBRINGING OF
JUNIOR HIGH SCHOOL YOUTH IN POLAND

Anna Bres$

Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawta 11

Abstract: The following article aims to cover a major subject of values, value rating and
axiological upbringing of junior high school youth in Poland.

The key point of axiological education is the process of coming to certain values, the
selection of values, developing their hierarchy, living by them, thus, making them reality.
The impact of axiological education results in one’s fulfillment — a mature personality fully
capable of communicating and social interaction. During the period of growing up, called
adolescence, values become more and more important, and the process of shaping general
life rules, the hierarchy of values in everyday life gets particularly active. Forming a
“moral backbone” of a young person takes place during their personal, cognitive,
emotional and social development. Since young people at this stage do not have their own
autonomy, subjectivity and sense of self-determination, they cannot be left by themselves
without a certain role model, to be observed and copied in life. This is where the need for
conveying true, tried and tested content stems from. That is a principal task for the school
which should promote clear rules, convictions and values, so that young people can grow
up and develop their humanity.
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Wprowadzenie

Wychowanie jest procesem integracji cztowieka do wartosci. W edukacji war-
toSci tworza system norm rzutujagcych na postgpowanie zaré6wno uczniow, jak
i wychowawcoéw. Waga i cigzar odpowiedzialnosci wynikajacy z kierowania si¢
nimi w szkole jest nie do przecenienia, bowiem taka bedzie jako$¢ wychowania,
jakie wartosci beda przekazywane w tresciach, celach i ideatach wychowawczych
[1].

Zagadnienie warto$ci, warto$ciowania i wychowania aksjologicznego stanowi-
o i wciagz stanowi przedmiot zainteresowan wielu naukowcoéw z réznych dziedzin
nauki.
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Z psychologicznego punktu widzenia ,,warto§¢ dla czlowieka stanowi to,
co jednostke pociaga, ozywia, motywuje, ukierunkowuje i egzystencje tworzy
we wszystkich jej wymiarach, przejawach i dazeniach” [2]. Warto$ci sa tym
wszystkim, co jest godne pozadania, co moze by¢ pragnieniem, celem ludzkiego
zycia. Wartosci motywuja do podjecia wysitku w dazeniu do stawania si¢ osoby
jako podmiotu samourzeczywistniajacego si¢. W antropologii kulturowej wartosci
stanowig podstawg ocen, norm i podwaling do rozwijania wzorcéw kulturowych.
W ujeciu filozoficznym zaktada si¢, ze kazdy czlowiek jest podmiotem osobowym,
istota spoteczna posiadajaca naturg bio-psycho-noetyczna, takze istota wolng, od-
powiedzialng i decyzyjna, przekraczajaca uwarunkowania i odnoszacg si¢ ,.ku”
komus lub czemus. Cztowiek sam z siebie potrafi stawia¢ pytania o cel i sens wia-
snego zycia, zapytywac o egzystencj¢ w wymiarze ogdlnoludzkim [2]. Socjolo-
giczne spojrzenie na warto$ci pokazuje swiat wypetniony nimi jak ogélnymi zaso-
bami, z ktorych jednostka czerpie co$ dla siebie, formujac wlasng hierarchie.
Za ich posrednictwem ksztattuje pomost dla spotkania si¢ z drugim czlowiekiem.
Odbywa si¢ to w procesie przechodzenia od warto$ci ogolnospotecznych poprzez
egzystencjalne do podmiotowych, osobistych [3].

Zagadnieniem warto$ci zajmuje si¢ aksjologia — dzial filozofii stanowiacy
0g6lng teori¢ wartosci, (jej nazwa pochodzi od gr. aksjos — cenny, godny + logos —
stowo, nauka) [3]. Stad przedmiotem zainteresowania w ksztatceniu i wychowaniu
aksjologicznym dzieci i mlodziezy jest celowe rozwijanie i doskonalenie rozumie-
nia poj¢cia wartosci, umiej¢tnosci rozpoznawania sytuacji problemowych i przyje-
cia wlasciwej postawy wobec wartosci [4]. W edukacji aksjologicznej wartoscio-
wanie ,,stanowi warunek dochodzenia do wartosci, wybierania wartosci, budowa-
nia ich hierarchii, zycia wedlug wartosci, czyli ich urzeczywistniania” [5]. Rezulta-
tem oddziatywania wychowania aksjologicznego jest ,,pela realizacja wlasnej
osoby — dojrzata osobowos$¢ zdolna komunikowac si¢ 1 wchodzi¢ w interakcje spo-
teczng” [1].

W okresie dojrzewania, zwanym adolescencja, warto$ci przybierajg znacznie
na uwadze, a proces ksztaltowania si¢ ogélnych zasad zycia, czyli hierarchii warto-
$ci w codziennym postgpowaniu staje si¢ szczegolnie aktywny. Okres formowania
si¢ ,,moralnego kregostupa” mtodej osoby zachodzi w trakcie jej rozwoju osobo-
wego, poznawczego, emocjonalnego i spotecznego. Warto przyblizy¢, chociaz
w skrocie, najwazniejsze cechy charakterystyczne zlozonego procesu dojrzewania
osobowosci cztowieka.

Rozwoj funkcji psychicznych okresu adolescencji

Wisréd psychologicznych teorii poznawczych zorientowanych na to, jak osoba
postrzega i rozumie siebie, $wiat i swoje relacje z ludzmi, ciekawe stanowisko
zajmuje teoria self. Swoje podstawy teoretyczne czerpie z przemyslen Williama
Jamesa, psychologa, prekursora behawioryzmu i psychologii humanistycznej, kto-
rego zajmowalo ludzkie doswiadczanie poczucia wilasnego ,Ja”. W potocznym
rozumieniu ,, Ja” znaczy tyle, co ,,by¢ sobg”, ,,by¢ w zgodzie ze sobg”, ,,zagubi¢”—
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lub ,,odnalez¢ siebie”. William James, wprowadzajac pojecie ,,jazni”, dokonat roz-
roznienia na ,,Ja” — poznajace i1 ,,JJa”— empiryczne. Pomiedzy nimi dochodzi
do ciaglego napiecia, co prowokuje osobe do autorefleksji, a w dalszej mierze
do stworzenia wtasnej koncepcji siebie [6].

Zdolno$¢ do autorefleksji, rozpatrywana z punktu rozwojowego, jest decyduja-
cym osiggnigciem okresu adolescencji. Mloda osoba zyskuje uswiadomiong infor-
macj¢ na swoj temat, czyli ,,Ja zreflektowane” na drodze samowiedzy i samooceny,
zna bowiem siebie lepiej, dogtebniej niz inni. W oparciu o wlasne spostrzezenia
oraz spoteczny przekaz w stosunku do siebie, jednostka tworzy schematy poznaw-
cze odnoszace si¢ do roznych sfer zycia. Powstaje hierarchiczna struktura ,Ja”
jeszcze niedopracowana i surowa, oparta na niekiedy sprzecznych przekazach
i opiniach. Dziatanie podmiotu w tym wieku jest chwiejne i niespdjne, zalezy bo-
wiem, oprocz uwarunkowan hormonalnych, od przejawianej aktywno$ci przyjmo-
wanych rol spotecznych oraz dokonywania wolnych wyboréw [6].

Drugim charakterystycznym zjawiskiem rozwojowym w okresie dojrzewania
jest wzrost idealizmu mtodzienczego, zwanego w teorii self ,,Ja idealnym”. Zacho-
dzi rozbiezno$¢ migdzy ,,Ja realnym” i ,,Ja idealnym”, a swego rodzaju konflikt
wystepujacy na tym podiozu jest naturalnym procesem rozwojowym. Natomiast
w stosunku do postrzegania wiasnej przysztosci jednostka posiada w sobie ,,Ja
pozadane i ,,Ja niepozadane”, czyli wyobrazenie o sobie w kontekscie akceptowa-
nia lub nieakceptowania wtasnej osoby [6].

Poszerzanie si¢ funkcji ,,Ja” wérod mlodziezy jest mozliwe ze wzgledu na
umiejetnos$¢ abstrakcyjnego myslenia. Daje to poczucie oderwania si¢ od rzeczywi-
stodci 1 przebywania w §wiecie marzen, imaginacji o sobie, pozwala formutowaé
odlegte plany zyciowe, rowniez na temat przysztego zawodu. To ,Ja mozliwe”
motywuje mtodg osobe¢ do dziatania, spelniania wlasnych pragnien, a takze unika-
nia sytuacji niesprzyjajacych [6]. Mlodziencze marzenia sa nierzadko gornolotne,
nieosadzone w podstawach swoich mozliwo$ci, ale niewatpliwie nadaja charakte-
rystyczny romantyczno-refleksyjny charakter okresu dojrzewania.

Kontynuacje teorii self stanowi koncepcja narracyjnej tozsamosci Dana
P. McAdamsa, psychologa osobowosci, ktory mowi, ze w okresie adolescencji
formuje si¢ tozsamo$¢ podmiotu poprzez nadawanie sensu witasnym dotychczaso-
wym przezyciom w postaci narracji. Opis tych do$wiadczen moze przebiegac
w tonie optymistycznym, gdy osoba wychowywata si¢ w rodzinie pelnej mitosci
akceptacji ze strony rodzicow, lub w tonie pesymistyczno-krytycznym w stosunku
do swojej biografii. Do pelni narracji nalezy jeszcze doda¢ wpltywy wlasciwosci
biologicznych jednostki, oddziatywania srodowiska spotecznego (rodziny, przyja-
ciol i rowiesnikow, szkoty) i kulturowego (religii, wartosci, etyki, obyczajow).
Zebrany material shuzy mtodej osobie do ustalenia istotnych, zwrotnych punktow
jej zycia w celu ich zrozumienia. Pojawiajg si¢ podstawowe pytania typu: ,,Kim
jestem?”, ,Kim si¢ staje?”, ,Jaki sens ma zycie i $mier¢?”, ,,Czym jest dobro
i zto?”, ,,Czym jest prawda?”” Podmiot, dokonujac autorefleksji za pomocg operacji
formalnych, tworzy osobiste przekonania i system wartosci. Z biegiem czasu nar-
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racyjna tozsamos$¢ przybiera realne ksztalty w postaci wyboru wlasnych preferencji
moralnych [8]. W dalszej czg$ci przedstawiono charakterystyczne cechy rozwoju
funkcji psychicznych w okresie adolescencji mtodziezy.

Rozwdj funkcji psychicznych w okresie adolescencji mlodziezy gimnazjalnej

Rozw6j poznawezy

Wedhug J. Piageta, nastepuje ,,przemiana mysli umozliwiajaca wtadanie hipo-
tezami i rozumowanie operujgce zdaniami oderwanymi od konkretnych i aktual-
nych twierdzen” [7]. Odbywa si¢ to poprzez wydobywanie aspektow logicznych
przy uzyciu zasad algebry ogolnej. Formalne operacje myslowe §wiadcza o zdol-
nosci do kombinacji w formie odwracalnosci w stosunku do przedmiotdéw, klas,
relacji, liczb i zdarzen, réwniez wyobrazonych, ponadto stosowane sa kombinacje
przerywania, uzupetniania, negacji, odwrocenia, uogolnienia, wzajemnosci, syme-
trii przestrzennych, percepcyjnych i ruchowych. Logiczny ksztalt sadéw w rozu-
mowaniu stanowi poczatek mysli hipotetyczno-dedukcyjnej i abstrakcyjnej. My-
$lenie formalne sigga wszelkich mozliwych rozwigzan [7].

W percepcji nastepuje wzrost pojemnosci uwagi w celu przetwarzania informa-
cji. Rozwoj pamigci sensorycznej do rejestrowania informacji ptynacych z otocze-
nia, rozw0] pamigci krotkotrwalej potrzebnej do pomieszczenia coraz wigkszej
liczby elementdéw, rozwdj pamigci dlugotrwalej poprzez doskonalenie strategii
zapamigtywania i opracowywania zarejestrowanego materialu objawiajacy si¢
szybka reakcja na bodzce i udzielaniem réwnie szybkich odpowiedzi na bazie pa-
mieci krotkotrwatej, dostrzeganie ztozonos$ci sytuacji i zdolno$¢ do autorefleksji

8].

Rozwdj emocjonalny

Silne wydzielanie hormonow plciowych wptywa na reagowanie agresja lub
Iekiem, to takze nasilone odczuwanie negatywnych emocji i popadanie w depresj¢
utrzymujaca si¢ przez dtuzszy czas zamiast przeanalizowania sytuacji konflikto-
wej. Wszelkiego rodzaju porazka moze silnie zachwia¢ samooceng, a pierwsze
niepowodzenia mitosne siggaja az po zachowania autodestrukcyjne. Doswiadcza-
nie emocji ekstremalnych, gdzie smutek i ztos¢ przeplata si¢ z entuzjazmem, rado-
$cig, ale i niepewnoscig. Charakterystyczne jest zajmowanie postawy bezstronno$ci
w ocenie faktow, mtodzi dostrzegaja bowiem ztozonos¢ relacji w §wiecie [9].
Rozwéj osobowosci

Kryzys tozsamosci — kim jestem, kim si¢ staje? Poszukiwanie odpowiedzi
na te podstawowe pytania, nastgpuje czasowe odrzucenie autorytetow i norm, bliz-
sza metoda staje si¢ testowanie zycia za pomocg prob i btedow, sprawdzanie rdz-
nych opcji zyciowych. Eksploracja $wiata stuzy do skonstruowania wiasnej tozsa-
mosci, powstajace wigc wzorce adaptacji zmierzaja zazwyczaj w kierunku domina-
cji, w tym zachowan agresywnych, lub w kierunku niesmiatosci i podporzadkowa-
nia si¢ innym. Ten okres charakteryzuje si¢ rowniez poszukiwaniami $§wiatopogla-
dowymi, poprzez eksploracj¢ §wiata duchowego jednostka chce lepiej zrozumiec
$mier¢ i cierpienie ludzkie. Pod wptywem tych poszukiwan w milodej osobie
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ksztattuje si¢ zdolnos¢ do refleksyjnego spojrzenia na przeszte i aktualne doswiad-
czenia, a w szerszej perspektywie na to, czym jest dobro i zto.

Zachodzi potrzeba bliskich kontaktéw z przyjaciolmi, kontaktow heterosek-
sualnych i mitosci altruistycznej. Lek nierzadko utrudnia wejscie w sfere intymno-
$ci 1 przewazajgc nad ciekawoscig izoluje jednostke, gdzie niespelnione pragnienia
zostajg zepchniete w sfere mitosci altruistycznej.

Planowanie dzialan i odleglych celow, do ktoérych mtodziez jest zdolna wy-
trwale dazy¢, potrafi juz formowac wilasng wizje przyszlosci. Z narcystycznego
dziecka jednostka zaczyna przeksztatcac si¢ powoli w osobe dorosta uwzgledniaja-
ca wymogi rzeczywisto$ci. Mtodzi ludzie staja przed wyborem kariery, ktora be-
dzie zgodna z ich powotaniem i pozwoli na zaspokojenie potrzeb i odkrywanie
wlasnego tworczego potencjatu.

Poprzez ksztattowanie osobistych przekonan i systemu wartosci jednostka do-
chodzi do krystalizacji wlasnej samooceny na podstawie samowiedzy o sobie,
zyskuje wglad w indywidualne mozliwo$ci i ograniczenia, jednak przekonania
o wlasnej skutecznosci nie zawsze sg trafne. W zwigzku z tym pewne punkty od-
niesienia w stosunku do siebie bywaja niekorzystne, inne podtrzymuja wizerunek
wlasnej wartosci poprzez uczestnictwo w zyciu rodzinnym i zadania akceptowane
spotecznie [6].

Rozwéj spoleczny

Rozwijaja sie kontakty z rowiesnikami i z plcig przeciwna, ktore przybieraja
charakter trwatych relacji interpersonalnych, w tym pierwszych kontaktéw seksu-
alnych. Mlodzi konfrontuja zdobyta wiedz¢ o wybranym obiekcie idealnym z rze-
czywistym. Ksztattuje si¢ $wiatopoglad obejmujacy swym zasiggiem dziatalnosé
ekonomiczng i polityczng obowigzujacg w kraju oraz obraz samego siebie wraz
z funkcjonowaniem w rodzinie i odgrywaniem 6l spolecznych. Mlodziez poznaje
warto$¢ pienigdza, korzysta z dobr cywilizacyjnych. Nabywaja takich kompetencji
spolecznych: wspoldziatania, wspotdecydowania, wspotodpowiedzialnosci, tole-
rancji wobec grup mniejszosciowych. To takze czas, w ktorym uczg si¢ samodziel-
nosci i wlgczaja si¢ w zycie spoleczne w swoim kraju [10].

Waznym uzupehieniem przedstawionej charakterystyki funkcji psychicznych
jest fakt, ze rozwdj cztowieka w ciggu jego zycia ma charakter indywidualny
oraz ze jest modyfikowany réznymi czynnikami:

— biologicznymi (stanem neurofizjogicznym i wyposazeniem genetycznym
osoby), — osobowymi (doswiadczeniami i aktywnos$cig osoby);

— srodowiskowymi (oddziatywaniem rodziny, rowie$nikoéw, szkoty, Ko$ciota).

Roéwniez tempo rozwoju poszczegdlnych stadiow bywa zrdéznicowane, a w ko-
lejnych okresach zycia jednostki zachodzi ich zindywidualizowanie. Konkludujac,
mozna powiedzie¢, ze rozwdj funkcji psychicznych w okresie adolescencji prze-
biega wedlug pewnych okreslonych faz, ale jest modyfikowany czynnikami rozwo-
jowymi majacymi wptyw na indywidualne réznice poszczegdlnych osob [11]. Nie
stanowi to jednak wystarczajacego materiatu, by dokonat si¢ pelny rozwdj rozu-
mowania moralnego. Rozwigzywanie realnych probleméw moralnych wymaga
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bowiem dodatkowych do$wiadczen ptynacych z rzeczywistosci, a nie tylko stoso-
wania operacji umystowych. Istota Zycia moralnego jest zrozumienie, czym jest
wspolnota spoteczna, nabycie umiejetnosci wchodzenia w interakcje spoteczne
poprzez operowanie jezykiem i symbolem charakterystycznym dla danej kultury,
w ktorej wzrasta mtoda osoba. Poprzez dialog z druga osobg jednostka uczy si¢
wyrazac siebie, opisywa¢ indywidualne odczucia ptynace z doswiadczen, przygla-
da¢ si¢ wlasnemu postgpowaniu. Dopiero efektem tego procesu jest wypracowanie
swojej autonomii i $wiadomosci do korzystania z niej w zyciu. Pomagaja w tym
rodzice i wychowawcy, ktorych zadaniem jest wprowadzenie dziecka w §wiat war-
tosci poprzez ttumaczenie, najlepiej niedyrektywne, kulturowych zasad i ich zna-
czen, wyboréw, decyzji oraz ich konsekwencji [12].

Dodatkowym czynnikiem, ktéry w znacznym stopniu wplywa na catoksztatt
osobowosci jednostki, jest poziom rozwoju moralnego reprezentowany przez nia
samg. Zdaniem Jeana Piageta zachodzi izomorfizm pomig¢dzy rozwojem sgdow
logicznych a sadéw moralnych. Oznacza to, ze paralelnie ze zmianami w obszarze
operacji myslowych nastepuja odpowiednio zmiany w strukturze sadéw moral-
nych. Piaget wyr6znia dwa zasadnicze stadia, stadium dziecigcej heteronomii, kto-
re z czasem przechodzi w stadium autonomii moralnej mtodziezy, przy czym oba
stanowig jeden proces rozwojowy nastepujacy po sobie w okreslonym, niezmien-
nym porzadku. Przemiana z operacji konkretnych na mys$lenie formalne pozwala
w tym wieku na dokonywanie wszelkich mozliwych przeksztalcen umystowych
w celu projektowania przysztosci i otwarcia si¢ na nowe wartosci. Bedac w sta-
dium autonomii, jednostka zaczyna kierowa¢ si¢ wlasnymi wartosciami i zasadami
wyplywajacymi z poczucia obowigzku moralnego. Wspdétdziatajac z dorostymi,
mloda osoba nabiera obiektywnego ogladu rzeczywistosci w osadzaniu ich dziatan
i zalecen, dostrzega roznice w pogladach i postawach innych, a co za tym idzie,
wielos¢ wyborow. W konsekwencji dochodzi do zaniku jednostronnego szacunku
wzgledem dorostych, a prym wioda sady osobiste. Heteronomia ustgpuje miejsca
autonomii w procesie interioryzacji regul, oddziatywanie postuszenstwa maleje na
rzecz poczucia sprawiedliwo$ci i wzajemnej pomocy [13].

Teori¢ rozwoju moralnego Jeana Piageta rozwingt Lawrence Kohlberg, ktory
wyr6znil trzy poziomy rozumowania moralnego:

* moralno$¢ przedkonwencjonalna,
* konwencjonalng
* pokonwencjonalna,

W ramach kazdej z nich po dwa stadia zmian jakoSciowych zachodzacych
w strukturze moralno$ci. Stadia ukazuja zmian¢ perspektywy spoteczno-moralne;j,
jaka si¢ dokonuje na danym poziomie rozwoju jednostki wraz z formowaniem
podstaw sadow moralnych. Okres adolescencji odpowiada poziomowi moralnosci
konwencjonalnej, w ktérym autor wyroznit stadium ,,dobrego chiopca” i stadium
»Spetiania obowigzkéow” [11]. Dla moralnosci konwencjonalnej charaktery-
tycznym jest podtrzymywanie dotychczas ustalonego, naturalnego porzadku
w rodzinie wedtug stereotypowego wypelniania w niej poszczegdlnych rol, nasta-

56



wienie na otrzymywanie aprobaty poprzez bycie ,,dobrym”, okazywanie zaintere-
sowania i troski o innych, wzajemne kierowanie si¢ zaufaniem i szacunkiem. Sta-
dium ,,spetniania obowigzkoéw” méwi o postawie szanowania autorytetow, wypel-
nianiu obowigzkéw i powinnos$ci ptynacych prosto z sumienia lub ich konieczno-
sci. Wartosciowe jest to wszystko, co stuzy innym, czyli spoleczenstwu, instytu-
cjom czy grupie bliskich [13].

Podobnie ujmuje to zagadnienie trojwarstwowa spoteczna koncepcja wycho-
wania Sergiusza Hessena, rosyjskiego teoretyka wychowania, ktory wyroznit war-
stwy: anomiczng, heteronomiczng i autonomiczng, zwana réwniez duchows, jako
kolejne stopnie moralnego rozwoju cztowieka. To wlasnie w drugiej warstwie —
heteronomicznej, charakterystycznej dla okresu adolescencji, dominuje urabianie
milodej osoby na podobienstwo innych cztonkdéw grupy. Postawa konformizmu
uzewngtrznia si¢ poprzez przejecie jezyka, zwyczajow, nawykow w celu funkcjo-
nowania w danym $rodowisku [14].

W $wietle opisanych koncepcji rozwoju moralnego wtasciwe wychowanie ak-
sjologiczne jest dlugim ,,procesem wrastania w $wiat (...) warto$ci, odnalezienia
wlasnej jazni jako osobowos$ci” [14]. Dla utrzymania funkcji fizycznych i trwania
ludzkiego zycia, warto$ci nie sg bezwzglednie konieczne, ale dla jego zdrowego
stawania, dojrzewania i1 ukonstytuowania si¢ sg absolutnie niezbe¢dne. Bez nich nie
jest mozliwe rozwijanie pehi ludzkiej egzystencji [2].

Wartos$ci podstawa aksjologicznego programu wychowania w szkole

Poniewaz mtodziez nie posiada jeszcze wyksztalconej wlasnej autonomii,
podmiotowos$ci 1 poczucia samostanowienia, nie moze by¢ pozostawiona samej
sobie bez wzoru do nasladowania w zyciu. Wyptywa stad potrzeba przekazywania
tresci prawdziwych, wyprobowanych i przetestowanych. Jest to gldwne zadanie
szkoty, ktora powinna propagowac jasno okre§lone zasady, przekonania i wartosci
tak, aby mtodziez mogla wzrasta¢é osobowo i rozwija¢ swoje cztowieczenstwo.
W Podstawie Programowej ksztatcenia ogolnego dla szkot podstawowych i gimna-
zjow z 23 grudnia 2008 roku (Dz.U. z 2009 roku Nr 4, poz. 17 ) znajduje si¢ zapis:
,Nauczyciele w swojej pracy wychowawczej, wspierajac w tym zakresie obowigz-
ki rodzicow, zmierzajg do tego, aby uczniowie w szczegolnosci: 1. znajdowali
w szkole srodowisko wszechstronnego rozwoju osobowego (w wymiarze intelek-
tualnym, psychicznym, spolecznym, zdrowotnym, estetycznym, moralnym, du-
chowym), 2. rozwijali w sobie dociekliwo$¢ poznawcza, ukierunkowana na poszu-
kiwanie prawdy, dobra i pigkna w $wiecie (...) przygotowywali si¢ do rozpoznania
warto$ci moralnych, dokonywania wyborow i hierarchizacji warto§ci oraz mieli
mozliwos¢ doskonalenia si¢” [15].

W zwiazku z tym istotne jest pytanie — jakie warto$ci powinny stanowi¢ pod-
stawe aksjologicznego programu wychowania w szkole? Wydaje si¢ stuszne,
aby w podstawie aksjologicznej znalazty si¢ wartosci o charakterze uniwersalnym,
do ktérych zalicza si¢ altruizm, tolerancje, odpowiedzialno$¢, wolnos¢ i sprawie-
dliwos¢. Dodatkowo w procesie wychowania nalezy zabiegaé o internalizacje ta-
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kich wartosci, jak: prawdomoéwnos$¢, godno$¢ cztowieka i honor, jak rowniez,
czym jest dobroczynno$¢ i nieszkodzenie sobie i innym [16].

Na potrzeby edukacji szkolnej dokonano podziatu tak licznych warto$ci na po-
szczegolne kategorie. Wyodrebnia si¢ warto$ci: materialne, hedonistyczne, witalne,
poznawcze, estetyczne, moralne i religijne [17]. Pierwsze z nich, bgdace potacze-
niem wartosci ekonomiczno-utylitarnych, mieszcza w sobie m,in. oszczednos$é,
funkcjonalnos¢, pozytecznos¢, wygode. Wartosci hedonistyczne sg bezposrednio
zwigzane z cielesnos$cig czlowieka i catg paleta emocjonalno-zmystowych doznan,
zaréwno przyjemnych, jak i przykrych odczué. Mowi si¢ tu o emocjonalnej wraz-
liwosci, mitosci, seksualno$ci i spontaniczno$ci w tym aspekcie. Do tej grupy zali-
cza si¢ rowniez wartosci ludyczne obejmujace rézne formy zabawy wraz z domi-
nujacym w tej sferze sportem. Wartosci witalne odnoszg si¢ do zdrowia, zycia, sity
fizycznej. Wartos$ci poznawczo-intelektualne to wytwory ludzkiej mysli, intelektu
zawarte w sadach, teoriach, traktujace o prawdzie, pieknie, prostocie czy falszu.
Wartosci estetyczne uaktywniaja si¢ podczas kontemplacji pigkna, w katarktyczne;j
funkcji sztuki, w ekspresyjnosci i oryginalnosci ludzkiej, w obserwowaniu brzydo-
ty 1 pickna $§wiata. Wartosci moralne decyduja o jakosci zycia 1 otwieraja na po-
trzeby innych ludzi. Zaliczajg si¢ tu m.in. bezinteresowno$¢, godnos¢ i skromnos¢.
Swoistg podkategorie stanowig tu jeszcze wartosci spoteczno-narodowe z postula-
tami réwnosci i1 sprawiedliwo$ci spotecznej. Wartosci moralne odgrywajg rolg
nadrzedna, tworza fenomen prawa naturalnego i spotecznego, ksztattujg sumienie
i osobowg godnos¢ cztowieka. Wartoéci religijne poglebiaja wymiar ludzkiego
zycia, gdzie centralnym dos$wiadczeniem staje si¢ zawierzenie w Bogu [18].

W zwigzku z tym w wychowaniu do wartosci podkresla si¢ nie tyle wartosci
materialne, hedonistyczne czy witalne, ile wtasnie uniwersalne — bioragce swe pod-
waliny z klasycznej triady, na ktorg sktadaja si¢: prawda, dobro i1 pigkno.

Mozna w tym miejscu zadaé pytania: ,,Czy gimnazjum troszczy si¢ o dobor
odpowiednich warto$ci w postawionych sobie celach ksztalcenia i przekazuje
je uczniom w tre$ciach nauczania?” oraz ,,Jakimi srodkami i sposobami moze dys-
ponowaé¢ gimnazjum, aby osiggnac cele wychowania ku warto$ciom?”

Z analizy tekstu Podstawy Programowej ksztatcenia ogélnego wynika, ze war-
tosci znajduja swoje miejsce w dzialalnosci edukacyjnej 1 programie wychowaw-
czym szkoty. Przestanka dla budowania i funkcjonowania programu wycho-
wawczego jest ,,wspomaganie uczniow w urzeczywistnianiu w swoim miodzien-
czym zyciu szerokiego spektrum warto$ci: ostatecznych, podstawowych i zycia
codziennego” [5].

Trafnym sposobem, ktory stwarza mtodziezy warunki do poszukiwania warto-
$ci 1 urzeczywistniania ich w dziataniu, jest realizacja zasady integracji wartosci
w programach wychowawczych danego przedmiotu, np. biologii czy historii.
Oznacza to, ze nauczyciele przedmiotowi, przy okazji realizowania tresci progra-
mowych, powinni wzbogaca¢ swoje lekcje o ukazywanie warto$ci towarzyszacych
omawianym faktom i zdarzeniom. Stuzy to integracji nauczania, wychowania
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i ksztaltowania $wiatopogladu mtodych ludzi, a ,,nauczyciel przedmiotu staje si¢
wychowawca w kazdym momencie procesu dydaktycznego” [5].

Dla przyktadu ukazano tresci aksjologiczne, ktére mozna realizowac na lek-
cjach biologii, chemii czy historii w II klasie gimnazjum. Z analizy programu wy-
chowawczego jezyka polskiego dla gimnazjum wynika, Ze zawiera on najszersze
spektrum wartosci i realizuje je adekwatnie do potrzeb.

W dalszej czgsci przedstawiono wilasng interpretacje idei wychowania ku war-
tosciom w oparciu o program wychowawczy przedmiotow nauczania Krystyny
Chatas [5].

Tabela 1. Chemia

CHEMIA temat: Zastosowania chlorkow i azotanow

WartoSci i aspekty aksjolo-
giczne do realizacji
przez nauczyciela
przedmiotowego

Przewidywany efekt
w postawie ucznia

Narzedzia realizacji
zadania

dbatos¢ o wlasne zdrowie,
uczciwos$é, odpowiedzial-
nos¢, prawa cztowieka,
oszczednose, funkcjonalnose,

rozmowa, wymiana
obserwacji i do§wiad-
czen uczniéw na ten
temat, odwotanie si¢

wzbudzenie postawy eko-
logicznej, dostrzeganie
niszczycielskiej dziatalno-
$ci cztowieka, dostrzeganie

pozyteczno$¢, wygoda, za-
chwyt nad postgpowa mysla
techniczng cztowieka, bezin-
teresowno$¢, sumienie
ludzkie.

krotkowzrocznosci

W stosowaniu nawozow
sztucznych, zwracanie
uwagi na informacje

umieszczone na etykietach

o stosowanych $rodkach
chemicznych

do ostatnich doniesien
z mediow, dyskusja
majaca na celu uswia-
domienie praw czto-
wieka do jawnosci
wiedzy o uzyciu pe-
stycydow w uprawach

w uprawach roslin

Zrédto: Opracowanie wiasne w oparciu o podrecznik dla gimnazjum dla klasy 2, Kulawik
J., Kulawik T., Litwin M., Chemia Nowej Ery, Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa 2010
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Tabela 2. Biologia

BIOLOGIA temat: Efekty niedoboru sktadnikow odzywczych w pokarmach

WartoSci i aspekty aksjolo-
giczne do realizacji
przez nauczyciela
przedmiotowego

Przewidywany efekt
W postawie ucznia

Narzedzia realizacji
zadania

dbatos¢ o wlasne zdrowie

i ciato, odnoszenie si¢ w sto-
sunku do siebie z mitoscia

1 szacunkiem, uwrazliwienie
w kwestii wlasnego zdrowia
i zycia oraz troska w tym
wzgledzie o najblizszych

w rodzinie.

wzbudzenie potrzeby
dzielenia si¢ pozywieniem
z innymi, $wiadomos$¢
niedoboréw zywienio-
wych na swiecie, zyczli-
wos¢ dla innych, wiacza-
nie si¢ w akcje charyta-
tywne dla ubogich,
wspotczucie 1 empatia dla
ludzi cierpiacych gtod,
zaangazowanie si¢

w dzialalno$¢ na rzecz
przeciwdziatania glodu

w swoim kraju i na $wia-
cie;

to takze uruchomienie
refleksyjnosci wsrod mto-
dziezy, sktonienie do
krytycznej wizji na aktu-
alne problemy zywienio-
we $wiata i checi tworze-
nia lepszej przysztosci
poprzez zadanie pytania:
Jak mozna to osiggngc?

rozmowa, wymiana
obserwacji i do§wiad-
czen ucznidw na ten
temat, odwotanie si¢
do ostatnich doniesien
z mediow, dyskusja na
temat, ze dbatos¢

o siebie to nie tylko
modna odziez i kosme-
tyki, ale akceptacja
siebie, a prawidtowe
odzywianie jest prze-
jawem mitosci do sie-
bie.

Zrédto: Opracowanie whasne w oparciu o podrecznik do gimnazjum dla klasy 2, Ktos E.,
Kofta W., Kusior-Wyrwicka M., Werblan-Jakubiec H., WSiP, Warszawa 2009
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Tabela 3. Historia

HISTORIA temat: Nowe wyznania w Europie

WartoSci i aspekty aksjolo-
giczne do realizacji
przez nauczyciela
przedmiotowego

Przewidywany efekt
W postawie ucznia

Narzedzia realizacji
zadania

zagadnienie tolerancji i nieto-
lerancji w stosunku do od-
miennych wierzen religijnych,
praworzadnos$¢, zycie w
prawdzie, walka ideowa,
uczciwos$¢, mniejszosci wy-
znaniowe, przesladowania
zwolennikéw danego odtamu
religijnego, kara i nagroda,
postuszenstwo, pokora i bunt,
wierno$¢ pogladom, rownosé

wzbudzenie ciekawosci
w stosunku do odmien-
nych religii, ukazanie
réznorodnosci pogladow
w obrebie danego tematu,
przekonanie o stusznos$ci
zrozumienia racji wszyst-
kich stron konfliktu, uru-
chomienie otwartej i za-
razem refleksyjnej po-
stawy wérod mtodziezy

rozmowa, wymiana
obserwacji i do§wiad-
czen uczniéw na ten
temat, odwotanie si¢
do ostatnich doniesien
z mediow, filmy, dys-
kusja na temat rowno-
$ci wyznaniowej, tole-
rancji i przejawach
nietolerancji rowniez
w innych aspektach

nad warto$ciami ptyna-
cymi z innych religii,
sktonienie do krytycznej
wizji na aktualne proble-
my nietolerancji w $wie-
cie, poszerzenie $wiato-
pogladu mtodych osdb,
che¢ tworzenia lepszej
przysztosci poprzez zada-
nie pytania: ,,Jak mozna
to osiagnacé?”

wyzn,aniowa

Zrédto: Opracowanie wiasne w oparciu o podrecznik do gimnazjum dla klasy 2, S. Roszak,
Sladami przesztosc, Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa 2010

W sktad nastepnych narzedzi sprzyjajacych internalizacji wartosci u mtodzie-
zy wchodzi program wychowawczy szkoty i klasy, program profilaktyczny i oferta
zaje¢ pozaszkolnych. Program wychowawczy w catej swej rozciggto$ci ma za za-
danie integrowac tresci, metody i zadania wychowawcze z preferowanymi warto-
$ciami zapisanymi w statucie, misji 1 wizji placowki w formie filarow tworzacych
jego strukture. Kazdy program sktada si¢ bowiem z elementéw podsystemowych:
o waskim spektrum tematycznym, $ciezek edukacyjnych, przedmiotow nauczania,
waznych wydarzen w zyciu klasy i szkoty, organizacji szkolnych [5].

Gimnazjum jest szkota, ktora realizuje szczeg6lnie istotne zadania wychowaw-
cze ze wgledu na zgrupowanie w niej mlodziezy miodszej bedacej w trudnym
okresie dojrzewania. Do priorytetdéw wychowawczych zaliczany jest rozwoj mo-
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ralny i spoteczny. W zwiazku z tym strategia wychowawcza danej szkoty powinna
odznacza¢ si¢ indywidualnym podej$ciem zarowno w stosunku do zré6znicowanych
sytuacji szkolnych, jak i mlodziezy do niej uczeszczajacej. Program wychowawczy
ma zawiera¢ w sobie zarowno wytlumaczenie mlodym konsekwencji zwigzanych
z ich nagannym zachowaniem i kara, jak rowniez uswiadamiaC, ze pozytywne
wzorce dziatania sg warto§ciowe osobowo i spolecznie. Ponadto waznym aspektem
strategii moze by¢ potozenie akcentu na propagowanie zdrowego trybu zycia,
przedsigbiorczosci czy kreatywnosci mtodziezy szkolnej [20]. Uruchomienie tego
rodzaju aktywnosci ucznia wigze si¢ z wdrazaniem go do samodzielno$ci poprzez
podejmowanie decyzji dotyczacych kierunku dalszej edukacji,co stanowi jeden
z wychowawczych celow gimnazjum, dostosowanych do wieku rozwojowego
milodziezy [21].

Mysleniem strategicznym bedzie rowniez ustalenie na drodze integracji
ucznidéw, nauczycieli i rodzicow spektrum warto$ci niezbednych w procesie wzra-
stania mlodziezy w cztowieczenstwie. Potrzebne jest tu $wiadome zmotywowanie
i zaangazowanie trzech wymienionych podmiotow [20].

Uzupehnienie dla pracy wychowawczej gimnazjéw stanowig tematyczne pro-
gramy profilaktyczne oraz zroznicowana oferta zaje¢ pozaszkolnych. Wprowadza-
nie tego rodzaju autorskich programéw wymusily nowe realia pracy szkot oraz
naturalny tok rozwoju mtodziezy gimnazjalnej. Szczego6lny nacisk polozony jest na
propagowanie profilaktyki uzaleznien oraz przeciwdzialanie przemocy ze wzgledu
na zjawisko powszechnej akceptacji wérod mlodziezy spozywania uzywek i tole-
rowania zachowan odznaczajacych si¢ przemoca fizyczng i psychiczng rowiesni-
kow. Nalezy tu wspomnie¢ o fali zngcania si¢ nad stabszymi poprzez umieszczanie
w Internecie seks-filmikéw nakreconych telefonem komérkowym, ktore naruszajg
wolno$¢, ponizajg godnos¢ osobista mtodych osob, a nawet prowadzg do tragedii.

Nie mniej waznym problemem, z jakim borykaja si¢ wychowawcy gimnazjal-
ni, jest niskie morale pracy ucznidéw w szkole przejawiajace si¢ w nieodrabianiu
prac domowych, spéznianiem si¢ na lekcje, wagarowaniem. Lekcewazenie obo-
wigzkoéw szkolnych implikuje negatywng postawa wobec pokonywania trudu
zwiazanego z nauka szkolng [20].

Pomystem na ten stan rzeczy moze by¢ oferta zaje¢ pozaszkolnych inteligent-
nie dobrana do zainteresowan lokalnej mtodziezy przyciagajaca swoja réznorodna
animacjg. Mam tu na uwadze organizowanie zaje¢ propagujacych ide¢ dbania
o wilasne zdrowie 1 site fizyczng oraz uwrazliwiajacych na wartosci estetyczne za-
warte w ,,oczyszczajacej” funkcji sztuki.

Wychowanie jest $wiadoma i celowg dziatalnoscia ludzka, wigc istotnym
ogniwem w tym procesie staje si¢ osoba przekazujaca wartosci. Wszelkie oddzia-
tywania pedagogiczne wymagaja od wychowawcy odpowiednich kwalifikacji za-
wodowych i osobistych.
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O odpowiedzialno$ci nauczyciela w sposobie przekazywania wartosci

Odpowiedzialno$¢ powszechnie rozumiang jako ,,gotowo$¢ do ponoszenia
konsekwencji za stowa, czyny i dziatanie” widzimy w aspekcie sytuacyjnym, gdzie
nauczyciel na co dzien w swej pracy podejmuje interwencje pedagogiczng [22].
Ale odpowiedzialno$¢ ma réwniez aspekt aksjologiczny, gdyz omawiana warto$¢
taczy si¢ z rzetelno$cia, obowigzkowos$cia, sumiennoscig i solidnoscig. Sa to wia-
Sciwosci osobowosci cztowieka, ktory kierujac si¢ nimi w zyciu, urzeczywistnia je,
a nie tylko sktada deklaracje ich potrzeby zaistnienia. Polaczenie tych dwoch
aspektow ukazuje strukture wartosci, jaka jest odpowiedzialno$¢. Zwigkszona
wrazliwo$¢ moralna w zawodzie nauczyciela nie wystarczy, potrzebna jest auten-
tyczna wiedza o wartosciach oraz zamiana jej w kompetencje aksjologiczne ,,nie-
zbedne do wydawania ocen, formutowania norm i rozstrzygania sporow” [22].

Wobec tego wazny jest odpowiedni dobor zadan lekcyjnych i prac domowych,
w ktorych zawarte beda cele wychowania ku warto$ciom. Jest to zadanie prioryte-
towe dla nauczycieli, aby troskliwie dobierali materiat stuzacy do przekazu warto-
$ci uczniom.

O roli jezyka w przekazie wiedzy o wartosciach

Tresci aksjologiczne nie nalezg do tatwych w przekazie. Proces introcepcji
wartosci w duzej mierze zalezy najpierw od ich zrozumienia, uwrazliwienia 0so-
bowosci jednostki. Dzieje si¢ to na drodze werbalizacji, podczas budowania dialo-
gu nauczyciela z uczniem. Do§wiadczony wychowawca wie, ze aby nawigza¢ kon-
takt ze swoimi wychowankami, powinien méwi¢ jezykiem naturalnym, zrozumia-
lym dla odbiorcy. Zadaniem nauczyciela jest umiejetne przetozenie, ,,przerobienie
podawanego materiatu na strukture¢ duchowg wychowanka” [23]. W tym krétkim
zdaniu, wypowiedzianym przez Bogdana Nawroczynskiego, zawiera si¢ catkowita
powinno$¢ dziatalno$ci wychowawczo-aksjologicznej nauczyciela. Jego zadaniem
jest, po pierwsze, przelozenie wiedzy z jezyka podrecznikowego na jezyk naturalny
uzywany powszechnie przez ucznidow oraz, po drugie, elastyczne dostosowanie si¢
do rozwoju wszystkich funkcji psychicznych wychowankow, czyli do ich rozwoju
poznawczego, emocjonalnego, spotecznego i osobowosci. Jest to zadanie, ktore od
nauczycieli wymaga wiedzy i zrozumienia mtodziezy w jej trudnym okresie doj-
rzewania przypadajacym na czas edukacji gimnazjalnej. Natomiast najczg¢stszym
btedem zwigzanym z rola jezyka w procesie wychowania jest przekazywanie wie-
dzy o warto$ciach w sposob arbirtalny jako o normach obowiazujacych w spote-
czenstwie bez dostatecznego zaspokojenia ciekawosci mtodych odbiorcow.
W okresie adolescencji u wigkszosci mtodziezy taka postawa kojarzy si¢ z urabia-
niem i budzi naturalny sprzeciw w postaci negacji obowiazujacych norm spotecz-
nych. Prowadzenie dialogu, dyskusji z mtodzieza wymaga umiej¢tnego uzywania
jezyka, ktory moze wyrazac tresci zadaniowe zarowno jako polecenia, instrukcje,
nakazy, oraz jako prosby, wskazoéwki czy propozycje. Innymi slowy, zadanie
do wykonania moze sta¢ si¢ zachetg lub przymusem [24]. Nasuwa si¢ wniosek,
ze w aksjologicznej dzialalno$ci wychowawczej wyrdzniajg si¢ dwa typy wycho-
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wywania — do postuszenstwa wartosciom, oraz — do internalizacji wartosci. Pierw-
szy typ uczy mtodziez konformizmu i myslenia obronnego, co skutkuje obawa
przed karg lub poniesieniem szkody. Drugi wzér wychowawczy akcentuje potrzebe
upodmiotowienia mtodziezy, okazania poszanowania dla indywidualnosci i godno-
$ci osobistej. Ponadto uaktywnia wrazliwos¢ moralng mtodziezy, by swoim za-
chowaniem nie szkodzita innym i przyjela wlasciwa postawe w sytuacjach spo-
tecznych [20].

Aktywne formy animacji w nauczaniu ku warto$ciom

W ramach skutecznos$ci przekazu wiedzy o wartosciach bardzo trafnymi oka-
zujg si¢ aktywne formy animacji w nauczaniu mlodziezy takie jak: wlasna decyzja
i wybory, argumentacja, realny przyktad, doswiadczenie historyczne, rodzinne czy
osobiste, dyskusja nad pozytywna postawa bohatera z przeczytanej lektury czy
obejrzanego filmu lub nad skutkami sprzyjania antywartosciom [2]. Wiecej przy-
ktadow podaje Mieczystaw Lobocki, szczegétowo opisujac rézne techniki oddzia-
tywan wychowawczych [16]. W$rdd nich warto wyr6zni¢ bogata w tres¢ i znacze-
nie technikg¢ swobodnej ekspresji stownej, zwang réwniez technika swobodnych
tekstow, do ktorej zalicza si¢ tworczos$¢ poetycka i literacka uczniow, prowadzenie
gazetki szkolnej wraz z jej wymiang pomiedzy innymi klasami lub miedzy szkota-
mi, wykonywanie wystaw klasowych. Prekursorem tej techniki byt Celestyn
Freinet, ktéry wychowanie opierat na idei swobodnej ekspresji w samodzielne;j
pracy dziecka. Omawiana technika to rodzaj autoterapii dla mlodziezy niezadowo-
lonej z wlasnego zycia, jak rowniez kompensacji niespetnionych oczekiwan, pra-
gnien czy potrzeb w tym trudnym okresie dorastania. Pisemne utwory odzwiercie-
dlajg aktualny stan samo$wiadomosci mtodej osoby, jej ksztattujacego si¢ §wiato-
pogladu, zapelniajg potrzebe komunikacji, ksztaltuja przezycia estetyczne i wy-
obrazni¢. Niektore teksty, przechodzac przez cztery etapy formowania i ,,0brobki”,
w fazie finalnej, mogg by¢ prezentowane uczniom innych klas, gronu nauczyciel-
skiemu i rodzicom [25]. Rownie ciekawg technika jest technika rekreacji kultural-
no-rozrywkowej o charakterze czynnym [26]. Opiera si¢ ona na spotkaniach z cie-
kawymi ludZzmi, organizowaniu na terenie szkoty uroczystosci lokalnych lub pan-
stwowych. To wlasnie aktualne uroczystoSci 1 wydarzenia panstwowe sa szczegol-
nym materialem do dyskusji na godzinach wychowawczych czy zajgciach z wiedzy
obywatelskiej. Wynikajgce z nich problemy moralno-etyczne powinny by¢ wythu-
maczone i osadzone w kontekscie zaistniatych wydarzen w celu poszerzenia §wia-
topogladu milodziezy. Wymienione wybrane sposoby postgpowania wycho-
wawczego stanowig ukonkretniong pomoc nauczycielom w przyswajaniu przez
milodziez warto$ci, norm moralnego wspotzycia i wspoétdziatania w klasie czy gru-
pie spoleczne;.
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Podsumowanie

Zagadnienie dotyczace ksztalcenia aksjologicznego miodziezy gimnazjalnej
jest bardzo rozleglym i bogatym tre$ciowo, stad niepodobna go opisaé w sposob
wyczerpujacy ze wzgledu na ograniczong objetos¢ niniejszej publikacji. To, co
warte podkreslenia, zawiera si¢ w zadaniu skierowanym do nauczycieli, by rzetel-
nie thumaczyli istot¢ wszelkich warto$ci, z jakimi mtodziez spotyka si¢ na co dzien.
Przekaz ten powinien by¢ precyzyjny i jednoznaczny, ma stanowi¢ opozycj¢
w $wiecie przepelionym relatywizmem, gdzie wszystko moze by¢ wzgledne,
roéwniez uznawane wartosci. Najlepiej cel ten mozna osiagna¢ uczac wedtug zasa-
dy Bogdana Nawroczynskiego, aby umiejetnie ,,przerobi¢ podawany materiat na
strukture duchowa wychowankow”.

Majac to na uwadze, wszyscy nauczyciele powinni realizowa¢ wychowanie ak-
sjologiczne wspierajace pelny rozwdj czlowieczenstwa ucznia. W tym celu nalezy
wykorzysta¢ nie tylko godziny wychowawecze, lekcje religii czy etyki, ale wszyst-
kie zajecia edukacyjne, zwlaszcza jezyk polski, historie, geografie czy biologie.
Wyrazem tego zaangazowania jest dawanie dobrego przyktadu poprzez wiasne
postepowanie. Mozna ujaé to zagadnienie w ten sposob, zgodnie ze stanowiskiem
M. Lobockiego, ,,iz koniecznym warunkiem skutecznego wychowania moralnego
w szkole sg nie tyle stlowa, ile czyny nauczycieli zgodne z obowigzujacymi warto-
$ciami i normami moralnymi” [26].

Praca wychowawcza rozpatrywana w aspekcie rozwoju osobowej hierarchii
warto$ci mtodziezy w tym trudnym dla niej okresie wzrastania jest nie lada zada-
niem dla pedagogow. Normy spoleczne ostabiane s3 dodatkowo wspotczenym
liberalnym podejsciem rodzicow w kwestii wychowania swoich dzieci oraz relaty-
wizmem obyczajowym promowanym przez kultur¢ masowag w mediach [20]. Indy-
ferentyzm wobec wartosci staje w opozycji do procesu introcepcji warto$ci mlo-
dziezy poprzez zamazywanie jej wzorcow do nasladowania w Zzyciu. Stad zasad-
nym jest zintensyfikowanie dzialan o charakterze aksjologicznym i czynne jego
wsparcie ze strony nauczycieli i wychowawcow.

W $wietle przedstawionej tematyki wychowanie ku warto§ciom staje si¢ cen-
nym zadaniem i wyzwaniem dla wspoétczesnej edukacji. Przede wszystkim pomaga
mlodej osobie w jej rozwoju osobistym, ksztaltuje w niej postawe ,,by¢” zamiast
»~mie¢”, jak rowniez przeciwdziala kryzysom tozsamosci i ponizaniu godnosci
ludzkiej.
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