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Abstract: The competence of boys and girls differs considerably as regards reading,
analyzing and interpreting cultural content, as well as writing and creating own texts. The
obligatory annual sixth-grader tests reveal that girls are clearly advantaged in that respect.
Moreover, studies on the range and degree of reading interests show that boys are signifi-
cantly underperforming compared to their girl peers. If the attitude of withdrawal in boys
as regards linguistic competence becomes an established pattern, their educational per-
spectives and cultural activity may decrease considerably, in extreme cases leading to the
exclusion of high cultural content. A properly developed language is an indispensable tool
in such cultural contacts, after all. Does single sex education belong to a closed historical
period, or is it an implementation of modern methods of effective education? Do single sex
schools help boys spread their wings in linguistic competence, and allow girls to improve
their natural predispositions? The author tries to answer these questions referring to the
results of primary school graduation exams.
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Wprowadzenie

Umiejetnosci jezykowe i sposob komunikacji milodziezy od lat budzg zastuzo-
ne zainteresowanie przedstawicieli roznych dyscyplin naukowych: socjologdéw,
pedagogdw, jezykoznawcow, a takze rodzicow i1 nauczycieli. Zainteresowanie
to zwykle przebiega na dwodch plaszczyznach: krytyczno-postulatywnej oraz opi-
sowo-badawczej.

Jesli chodzi o pierwsza perspektywe, jezyk mtodziezy wydaje si¢ obiektem
permanentnej krytyki dorostych, niezaleznie od tego, jakie pokolenie aktualnie
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do miodziezy zaliczymy. Zenon Klemensiewicz, wybitny jezykoznawca, w 1969 r.
napisat: ,,Ubodstwo stownikowe, prymitywizm i brutalno$¢ mowy mtodego pokole-
nia Polakéw nie stanowia sity wyrazu jezyka, lecz jedynie wyrazaja jego stabos¢,
dlatego nie moga by¢ w zadnym wypadku spotecznie akceptowane” [1]. Mimo iz
stowa te zapisano ponad 40 lat temu, z pewnos$cig podpisatoby si¢ pod nimi wielu
rodzicéw, nauczycieli 1 wychowawcow majacych codzienny kontakt z miodzieza.
Glosom krytycznym towarzysza postulaty dbatosci o rozwdj 1 kulture jezyka mio-
dziezy, gdyz jest on doskonaltym narzedziem warto$ciowania i wprowadzania
w $wiat wartoSci.

Druga wymieniona perspektywa dotyczy badania jezyka mtodziezy. W prakty-
ce jednak czesto opis odnosi si¢ tylko do pewnej jego czgsci — gwary miodziezo-
wej, czyli komunikacji pomigdzy rowiesnikami z elementami tajno$ci w stosunku
do niewtajemniczonych — dorostych lub 0sob spoza okreslonej grupy rowiesnicze;j.
Gwara mtodziezowa to mniej lub bardziej rozpowszechniony — w zaleznos$ci
od §rodowiska, ale jednak zawsze obecny — sposéb komunikowania si¢ mtodziezy
— niezaleznie od czasu i miejsca. Stanowi ona niewatpliwie jedno z barwniejszych
i najbardziej dynamicznych zjawisk we wspolczesnej polszczyznie. Mimo iz opi-
sywana byla juz wielokrotnie, ciggle zaskakuje, a opis nadal wydaje si¢ niepelny
i — najczgsciej — juz w chwili jego zakonczenia nie do konca aktualny. Jezyk ten
ulega nieustannym, dynamicznym przemianom, bardzo nie lubi stagnacji i chyba
tez nie lubi kodyfikacji. Opisanie slow i zwrotow charakterystycznych dla stylu
komunikowania si¢ mtodziezy sprawia, ze traca one dla niej na atrakcyjnosci
i stopniowo przestaja funkcjonowa¢ w mlodziezowym obiegu. Gwara mtodziezo-
wa zawiera dwie wazne cechy, jest kreatywna i ekspansywna. O jej kreatywnosci
$wiadczy chociazby fakt liczebnosci stownictwa. Opracowany przez Haling
Zgotkowa Nowy stownik gwary uczniowskiej zawiera az 17 tysigey hasel, lecz nie
ma w nim najnowszych, bo po prostu nie mozna nadazy¢ za jej tworcami [2]. Jest
to jezyk ekspansywny, gdyz daje si¢ zauwazy¢ zjawisko przenikania wielu stow
i sformulowan o miodziezowej proweniencji do spotecznego uzusu. Niektore
z nich przejmujg nawet osoby o kilkadziesiat lat starsze od nastolatkow. Chociaz
to cickawy badawczo 1 atrakcyjny dla mtodziezy sposdb uzycia jezyka, to jednak
z calg pewnoscig nie wyczerpuje cato$ci komunikacji mtodziezy i jej umiejegtnosci
jezykowych, a z czasem — wraz z osigganiem dorostosci — blednie i pozostaje tylko
wspomnieniem spehiajacego pewne funkcje etapu rozwoju kompetencji jezyko-
wych i komunikacyjnych.

W niniejszym artykule chcialabym potraktowa¢ umiejetnosci jezykowe mio-
dziezy jako narzedzie i szanse¢ edukacyjna oraz klucz do wartoSciowych kontaktow
kulturalnych w aktualnym i dorostym zyciu. Wysoka kompetencja jezykowa sta-
nowi doskonata podstawe odbioru tekstow kultury. Poczucie zrozumienia przeka-
zywanych tre$ci jest waznym kryterium zainteresowania tematem przez miodego
czlowieka, czy to w zakresie stricte szkolnym — edukacyjnym, czy tez w zakresie
rozwijania roznorodnych zainteresowan kulturalnych.
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Jak w takim razie skutecznie ksztaltowaé¢ umiejetnosci jezykowe mlodziezy,
aby miala ona do dyspozycji narzedzie, ktére pozwoli dynamicznie rozwija¢ swoja
wiedze i sigga¢ do tresci kultury, bez ograniczen zwigzanych z niska kompetencja
jezykowa? W jakich warunkach edukacyjnych ksztalcenie jezykowe jest najbar-
dziej efektywne?

Jednym ze stosowanych wspoétczesnie sposobow podniesienia skutecznosci
przekazu jest skierowanie go do — w miar¢ mozliwosci — jednorodnej grupy od-
biorcow. Tak jest chociazby podczas nauki jezyka obcego, gdzie w jednej grupie
umieszcza si¢ osoby, ktére w podobnym stopniu opanowaly przedmiot. Przykta-
dem moze by¢ takze komunikat reklamowy. Reklama najczgsciej kierowana jest
do konkretnej grupy odbiorcéw, wnikliwie badane sg jej potrzeby, starannie dobie-
rany jest sposob przekazu, aby osiggnaé pozadany efekt poinformowania, przeko-
nania do danego produktu, idei oraz uzyskania skutku w postaci konkretnego za-
chowania odbiorcy komunikatu. W szkole ta jednorodnos$¢ jest realizowana po-
przez umieszczenie w jednej klasie uczniow urodzonych w tym samym roku.
Uwzglednienie wieku ucznidow wydaje si¢ wazne i oczywiste kryterium formowa-
nia klas szkolnych. Czy ma znaczenie uwzglednienie roéwniez innego istotnego
kryterium? Tym kryterium jest pte¢ uczniéw. Czy nauka w klasach lub szkotach
niekoedukacyjnych ma znaczenie dla efektow ksztatcenia? Jak uczniowie uczesz-
czajacy do rzadko spotykanych w Polsce szkol przeznaczonych wylacznie
dla dziewczat lub wylacznie dla chtopcow radza sobie z nabywaniem umiej¢tnosci
jezykowych? Odpowiedzi na te pytania postaram si¢ udzieli¢, opierajac si¢ na wy-
nikach testow uzyskanych przez uczniéw Szkoly Podstawowej i Gimnazjum
,,Strumienie” — szkoty dla dziewczat oraz Szkoty Podstawowej i Gimnazjum ,,Za-
gle” — szkoty dla chtopcéw. Swoja uwage skieruje na wyniki uzyskane w zakresie
umiejetnosci jezykowych przez dziewczgta i chtopcéw w szczegdlnym dla nich
momencie, ukonczenia waznego etapu w ich edukacji — szkoly podstawowe;j.
Przyjrze si¢ tu blizej umiejetnosciom czytania, analizy i interpretacji tekstow kultu-
ry oraz tworzenia wlasnych tekstéw przez mtodziez, czyli kompetencji jezykowych
ocenianych podczas zdawania testow szostoklasisty. Uwzglednienie wynikow
sprawdzianow otwiera mozliwos$¢ odniesienia ich do ustalonych dla tej grupy wie-
kowej standardow i kryteridw oceny umiejetnosci, a z drugiej strony pozwala usy-
tuowa¢ wyniki wybranej grupy na tle szerszej populacji, gdyz sa to jedyne obliga-
toryjne testy przewidziane dla tej grupy uczniéw. Celowo dokonuj¢ rozréznienia
na grup¢ chtopcoéw i dziewczat. Kompetencja ucznidow w zakresie czytania, rozu-
mienia, analizy i interpretacji tresci kultury oraz pisania i tworzenia wtasnych tek-
stow — czyli umiejetnosci ocenianych w tescie szdstoklasisty — znaczgco rozni sie
w przypadku dziewczat i chtopcoéw. Coroczne, obligatoryjne sprawdziany szosto-
klasistow wyraznie pokazujg znaczng przewage dziewczat nad chtopcami. Podobne
wnioski mozna wysnu¢, analizujac wyniki miedzynarodowych badan osiagnig¢
w rozumieniu czytanego tekstu, znanych pod nazwa PIRLS (Progress in Interna-
tional Reading Literacy Study) [3]. Jest to badanie przeprowadzane od 1991 roku
na reprezentatywnych probkach dziesigciolatkdw. W projekcie PIRLS 2006 wsrod
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40 krajow, ktore wzigty udzial w badaniu, znalazta si¢ rowniez i Polska. Przedmio-
tem pomiaru bylo czytanie dla do$wiadczenia literackiego (teksty literackie)
oraz czytanie w celu uzyskania informacji (teksty uzytkowe). W trakcie badania
uczniowie rozwiazywali test skladajacy si¢ z dwoch czesci, odpowiadajacych
dwém wymienionym wyzej rodzajom czytania. W raporcie z badania PIRLS 2006
Krzysztof Konarzewski podkresla, iz dziewczeta przewyzszaja chlopcow w obu
rodzajach czytania, przy czym ta réznica jest wigksza, jesli chodzi o czytanie zwia-
zane z przezyciem literackim [3].

Przewaga dziewczat w stosunku do chtopcéw dotyczy réwniez tych aktywno-
$ci, w ktorych kluczowe znaczenie majg umiejetnosci zwigzane z jezykiem. Przy-
ktadem moze by¢ czytelnictwo dziewczat i chtopcéw. Badania dotyczace zakresu
i stopnia zainteresowan czytelniczych wykazuja zdecydowanie mniejszg aktyw-
no$¢ chlopcow w stosunku do roéwiesniczek. Utrwalanie si¢ postawy wycofania
w zakresie umiejetnosci jezykowych chtopcéw moze znacznie obniza¢ ich per-
spektywy edukacyjne i aktywno$¢ kulturalna, a w skrajnym przypadku prowadzi¢
do wykluczenia w obcowaniu z wysokimi tre§ciami kultury. Odpowiednio uksztat-
towany jezyk jest przeciez niezbednym narzgdziem w tych kontaktach kultural-
nych. Czy odrgbne ksztatcenie chlopcoéw i dziewczat stanowi historyczny, za-
mknigty etap, czy tez jest realizacjg nowoczesnych sposobdw skutecznego przeka-
zywania wiedzy? Czy szkoly zréznicowane ze wzgledu na ple¢ pomagaja chtop-
com rozwing¢ skrzydta w zakresie kompetencji jezykowych, a dziewczgtom — dy-
namicznie doskonali¢ naturalne predyspozycje?

Jezyk jako narzedzie edukacji i aktywnoS$ci kulturalnej a sytuacja komunika-
cyjna wspoélczesnej mlodziezy

Wysoka kompetencja jezykowa i komunikacyjna jest doceniang umiejetnoscia
we wspotczesnym zyciu spotecznym — ulatwia uprawianie wielu zawodow, stano-
wi istotny element autoprezentacji, poszerza horyzonty myslowe oraz pozwala
peiej korzysta¢ z dziedzictwa kulturowego [4]. Jedno z praktycznych jej zasto-
sowan wiaze si¢ wykorzystaniem jako narzedzia edukacji i aktywnos$ci kulturalnej
aktualnie i w dorostym zyciu.

Kazdy zywy jezyk jest niejednolity i dynamiczny. Niejednolity, gdyz sktada si¢
z wielu wariantéw, a dynamiczny, poniewaz ulega przeksztalceniom w czasie.
Powstalo dotad wiele typologii odmian wspotczesnej polszeczyzny, wsrdd podsta-
wowych odmian wyr6znianych przez wigkszo$¢ autorow mozemy przywotac: od-
miang ustng i pisang, odmiang potoczng i oficjalng, staranng i swobodna, artystycz-
ng, naukowg 1 urzedowa oraz roézne style funkcjonalne [5—8]. Kompetencja komu-
nikacyjna obejmuje nastgpujace umiejetnosci: korzystanie z wersji zardwno mo-
wionej, jak i pisanej jezyka, swobodne postugiwanie si¢ jezykiem potocznym
i oficjalnym, bogactwo stownictwa, dostosowanie sposobu komunikowania
do sytuacji komunikacyjnej, odczytywanie intencji nadawcy komunikatu, odczy-
tywanie tekstow kultury. Rozwoj i poszerzanie si¢ zakresu sprawnego uzycia ko-
lejnych odmian jezyka umozliwia pelne uczestnictwo w komunikacji spoteczne;j
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i otwiera mozliwos$ci aktywnego uczestnictwa w zyciu kulturalnym. Przekaz sfor-
mutowany w jezyku zbyt trudnym dla nieprzygotowanego do jego odbioru uzyt-
kownika — zniecheca, a czgsto staje si¢ bariera nie do pokonania. Jesli nastolatek
potrafi postugiwac sie¢ jedynie potoczna, swobodng odmiang polszczyzny, to sta-
ranno$¢, precyzja, metaforycznos¢ innych wariantow jezyka albo nasycenie nie-
znanymi mu sformutowaniami bgdzie dla niego w odbiorze zbyt trudna, a w jego
przekonaniu po prostu nudna, bo nie potrafi odczyta¢ innego, odpowiedniego
dla tych przekazow kodu. W efekcie brak znajomosci tegoz jezyka ogranicza pole
jego aktywnosci kulturalnej, zniecheca do praktykowania nowych umiejetnosci
jezykowych, a w konsekwencji moze prowadzi¢ do samodzielnego wykluczenia si¢
z uczestniczenia w waznych, wymagajacych kontaktach kulturalnych. Nie pomaga
roOwniez stan wspoélczesnej polszczyzny, zmieniajacej si¢ pod wptywem mediow,
gdzie jezyk traktowany jest jak towar, bo ma przyciagnaé uwage odbiorcy. Jezyk
jest dynamiczny. Ewoluuje, stajac sie lustrem przemian kulturowych i spotecznych.
Jaka jest wigc wspotczesna polszczyzna? Sprobuje krotko wypunktowaé najwaz-
niejsze jej cechy i tendencje rozwojowe:

1. Wspdlczesna polszczyzna charakteryzuje si¢ ekspansja moéwionej potocz-
nosci oraz znaczacym brakiem innych wariantow jezyka.

2. Pod wplywem rozwoju nowych mediéw zmieniaja si¢ kulturowe wzory
komunikacji spolecznej. Ewoluuja one w kierunku ekonomizacji wysitku
zwigzanego z komunikacja (wazna staje si¢ tatwo$¢ i wygoda w nawigza-
niu kontaktu, skracany i upraszczany jest jezyk przekazu).

3. Przekazowi werbalnemu, zwlaszcza medialnemu, towarzyszy — nasilajaca
si¢ juz od pewnego czasu — wizualizacja, z obrazem dynamicznym, nie-
kiedy wrecz agresywnym, wspartym dzwigkiem doskonatej jakoSci,
ktorag zapewniajg nowoczesne technologie [9].

Tendencje rozwojowe wspotczesnej polszczyzny czesto inicjowane i utrwalane
sg poprzez komunikaty medialne. Zmiany w sposob najbardziej wyrazny dajg si¢
zauwazy¢ w jezyku mtodziezy. Jej jezyk jest papierkiem lakmusowym stanu obec-
nie funkcjonujacej komunikacji jezykowej. Roznorodne media sg coraz bardziej
poszerzajacym si¢ terenem kontaktow jezykowych mtodego pokolenia. Ze wzgledu
na wysoki stopien korzystania z nowych mediéw oraz ksztattujacy si¢ dopiero
wlasny styl komunikowania jest to grupa szczegdlnie wrazliwa na zmiany modelu
komunikowania. Media wykorzystuja i faworyzuja niektore style komunikacyjne,
wiec wspotczesnemu pokoleniu mlodziezy coraz trudniej uczestniczy¢ w calosci
komunikacji spotecznej, poniewaz nie zna wielu réznorodnych kodéw komunika-
cyjnych. Cho¢ dzieci i mtodziez zdobywaja nowe kompetencje, jak umiej¢tnosé
sprawnego poruszania si¢ w komunikacji internetowej, czyli jezykowa kompeten-
cj¢ elektroniczna, to jednak obecnie pewne warianty jezyka sg ,,nadreprezentowa-
ne”, inne — zaniedbywane i w zwigzku z tym mlody czlowiek ma mniejsza szansg
na ich poznanie [10]. Aby dziecko w przysztosci mogto jak najpetniej uczestniczy¢
w komunikacji spolecznej, potrzebne jest Swiadome i umieje¢tne kierowanie proce-
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sem ksztatcenia jego umiejgtnosci jezykowych. Jego kompetencja komunikacyjna
bedzie wykraczata wowczas poza obszar potocznej polszczyzny.

Wychowanie mlodego czlowieka, rowniez w zakresie nabywania i ksztatcenia
jezyka oraz kompetencji komunikacyjnej, lezy na przecigciu si¢ trzech waznych
rodzajow kontaktow — rodziny i $rodowiska roéwiesniczego, szkoty oraz posred-
nich, do ktorych naleza $rodki masowego komunikowania. Staja si¢ one coraz
istotniejszym i powszechniejszym w tej grupie wiekowej narzgdziem komunikacji,
z czasem wypierajacym wiele réznorodnych kontaktow ,,w realu”. Niekiedy wyda-
je sig, ze bez dostepu do Internetu albo telefonu komoérkowego w reku mlodym
ludziom trudno nawiagza¢ i utrzymaé przyjazn. Ten rosnacy obszar komunikacji
przyzwyczaja mtodziez do okreslonego typu komunikacji, ze swoistymi jej cecha-
mi: lapidarnoscia oraz preferowaniem mowionej, a nie pisanej polszczyzny. Umie-
jetno$¢ rozumienia i postugiwania si¢ jezykiem w roznych jego wariantach umoz-
liwia korzystanie z dziedzictwa kulturowego, dla ktorego wilasnie jezyk jest ,,pa-
sem transmisyjnym”. Z powodu ubdstwa jezyka, braku umiejetnosci postugiwania
si¢ np. jezykiem oficjalnym albo wersja pisang jezyka, z wszystkimi jej cechami,
mozna by¢ pozbawionym kontaktu ze znaczng czeScia dziedzictwa kulturowego,
dla ktorego pismo stanowi podstawowe narzedzie. Jesli mtody cztowiek nie potrafi
operowac kodem rozwinietym jezyka czy — dostatecznie sprawnie — jezykiem pisa-
nym, moze pozosta¢ na marginesie komunikacji zakorzenionej w tradycji kulturo-
wej.

Podsumowujac, jezyk wspotczesnego mtodego czlowieka jest z jednej strony
emocjonalny, nie do konca jeszcze uksztalttowany, czesto Swiadomie burzacy nor-
my komunikacyjne, z drugiej strony — ksztaltowany przez czeste, wypierajace inne
formy kontaktu, korzystanie z nowoczesnych §rodkow komunikacji zwykle ograni-
czonej do prostej, potocznej polszczyzny. Nastolatek ma si¢ nauczy¢
i rozwing¢ narzedzia umozliwiajgce warto$§ciowe kontakty kulturalne. Jednym
z podstawowych jest nauczenie odpowiedniego jezyka, dzigki ktoéremu mozna
swobodnie odbiera¢, rozumiec 1 interpretowac¢ dzieta sztuki. Inaczej pozostang one
niedostepne.

UmiejetnoSci jezykowe dziewczat i chlopcow

We wspotczesnym spoleczenstwie powszechnie stosowang praktyka poznania
poziomu wiedzy i umiej¢tnosci jest sprawdzanie jej za pomoca standaryzowanych
testow. Ciekawych spostrzezen dostarcza analiza corocznych obligatoryjnych
sprawdzianéw uczniow konczacych szkote podstawowa, ktdora wykazuje znaczng
przewage wyzszych wynikow wsrod dziewczat.

Wykres 1, przedstawiajgcy wyniki sprawdzianu dla chtopcow i dziewczat z lat
2002-2008, pokazuje, jaki przecigtny dystans dzieli osiagnigcia dziewczat i chtop-
cow.
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Wykres 1. Pte¢ a wyniki sprawdzianu w latach 2002-2008
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Przedstawione wyniki wyraznie pokazuja stabsza pozycje chlopcow w stosun-
ku do dziewczat. Ta sytuacja naturalnie rodzi pytanie, z czego wynika ta dyspro-
porcja? Podobna tendencje zauwazy¢ mozna, analizujagc umiejetnosci jezykowe
dziewczat i chtopcow. Centralna Komisja Egzaminacyjna informuje: ,,Analiza
wynikoéw dla poszczegdlnych zadan wskazuje, ze dziewczeta lepiej radza sobie
z pisaniem. W tym obszarze standardéw przecigtny wynik dziewczat jest o 1 punkt
wyzszy od $redniego wyniku chtopcow” [11].

Nie jest to tendencja zauwazona jedynie w Polsce. Christina Hoff Sommers
na podstawie szeroko zakrojonych badan w Stanach Zjednoczonych stwierdza,
ze dziewczgta znacznie dystansujg chtopcow, jesli chodzi o czytanie i pisanie [12].
Poziom pisania chtopcéw z III klasy liceum jest porownywalny do poziomu pisa-
nia dziewczat z Il klasy gimnazjum. Jeszcze mocniej ta réznica podkreslona zostata
we wnioskach sformutowanych na podstawie badan przeprowadzonych na zamo-
wienie Komisji Europejskiej w 31 krajach cztonkowskich Unii Europejskiej. Doty-
czyty one wszechstronnego obrazu ksztattowania si¢ umiejetnosci czytania. Identy-
fikowaty réwniez kluczowe czynniki majace wplyw na nauke czytania i dalszy
rozw0j tej umiejetnosci u dzieci i mtodziezy w wieku od 3. do 15. roku zycia.
Opublikowany w czerwcu 2011 roku raport podkresla, ze promocja czytania po-
winna koncentrowa¢ si¢ na grupach szczegdlnie zagrozonych trudno$ciami w na-
uce czytania, takich jak: chtopcy, mtodzi ludzie z grup spotecznie i ekonomicznie
defaworyzowanych lub uczniowie, ktorych jezyk ojczysty jest inny niz jezyk wy-
ktadowy w szkole, do ktdrej uczeszczaja [13].
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Chtopcy sg wiec — jak wynika z raportu — szczegdlnie zagrozeni trudno$ciami
W nauce czytania. Zaznaczono réwniez, iz wickszos¢ krajow europejskich ma
obecnie sformutowana polityke dotyczaca promocji czytania, ale kierowana jest
ona do ogotu spoteczenstwa i czesto brakuje w niej konkretnych rozwigzan prze-
znaczonych dla grup z trudnosciami w czytaniu. Postuluje si¢ wigc specjalne
wsparcie w nauce i doskonaleniu umiejetnosci czytania chtopcow.

Tempo rozwoju jezyka u dziewczat i chlopcow rozni sig. Dziewczynki zwykle
zaczynaja mowi¢ wczesniej od chtopcoéw, okoto 2. roku zycia. Zazwyczaj posiada-
ja wiekszy zasob stow, czeg$ciej uzywaja bardziej skomplikowanych konstrukcji
jezykowych. Problemy logopedyczne czesciej wystgpuja u chtopcdéw niz u dziew-
czat. Wyrazng rdznice mozna zauwazy¢ podczas pierwszych lat nauki w szkole.
W klasach I-III nauczyciele duza wage przywigzuja do nabycia przez uczniow
réznorodnych umiejetnosci zwigzanych z rozwojem kompetencji jezykowej 1 ko-
munikacyjnej — rozpoczyna si¢ nauka czytania, pisania, poprawnego wypowiadania
si¢, opisu, konstruowania wypowiedzi, méwienia pelnymi zdaniami. Niemal reguta
jest, ze w tych dziedzinach dziewczeta osiagajg znacznie lepsze wyniki od swoich
kolegow z klasy. Nalezy przyzna¢, ze nauczyciele majg trudne zadanie prowadze-
nia zaje¢¢ dla uczniéw o bardzo réznym poziomie umiej¢tnosci w tym zakresie.
Praktyka pokazuje, ze albo poswiecaja wigcej uwagi chtopcom, aby i oni jak naj-
szybciej nabyli wymagane umiej¢tnosci, przez co dziewczynki nie korzystaja
w pelni z czasu lekcji, albo nauczyciel skupia si¢ na rozwijaniu umiej¢tnosci naj-
lepszych ucznidow (najczgséciej jednak uczennic), przez co chiopcy coraz bardziej
pozostajg w tyle. Nie jest to tez sytuacja motywujaca chtopcéw do dalszej nauki.
Znajduja si¢ wlasnie w wieku antagonizmu migdzy dziewczg¢tami a chlopcami.
Jesli wigc chlopcy wyraznie widzg, ze w stosunku do dziewczat pozostaja w tyle
1 whasciwie ich edukacja w tej dziedzinie rozpoczyna si¢ od reedukacji, niechetnie
nadrabiajg zaleglo$ci, wycofujg si¢. U progu zycia szkolnego bardzo potrzebuja
sukcesu. Jezeli zdajg sobie sprawe ze swoich nizszych w stosunku do kolezanek
umiejetnosei jezykowych, na ktore nauczyciele w pierwszych latach nauki ktada
nacisk, fatwo mogg doj$¢ do wniosku, ze sukces szkolny nie jest dla nich.

W nastepnych latach edukacji w szkole, zdawatoby si¢, poziom umigjetnoSci
jezykowych migdzy dziewczgtami a chlopcami wyrownuje si¢. Chlopcy, podobnie
jak ich kolezanki, czytaja, pisza, konstruuja coraz bardziej skomplikowane wypo-
wiedzi, jednak chtopcy i dziewczgta roznig si¢ samym podej$ciem do komunikacji.
Dziewczynki wlasciwie juz od pierwszych lat nauki w szkole potrafig rozmawiac
ze sobg calymi godzinami, przez co szlifuja umiejetnosci wyrazania wlasnych my-
$li, opinii, sadoéw, wrazen, pragnien. Rozmowa jest sposobem nawigzania i pod-
trzymania relacji. Jest to dla nich atrakcyjny sposob spedzenia czasu, podczas
gdy chtopcow w tym wieku zajmuje raczej aktywno$¢ fizyczna. Komunikacja
ma tu znaczenie pomocnicze, stuzy réoznorodnym grom i zabawie, np. ustaleniu ich
regul. Ma wigc znaczenie funkcjonalne.

Kompetencja jezykowa dziewczat i chtopcow wydaje si¢ odpowiadac aktyw-
nosci kulturalnej $cisle zwigzanej z umiej¢tnosciami w tym zakresie. Chodzi

75



o aktywno$¢ czytelnicza. Dziewczgta zwykle wiecej 1 chetniej w porownaniu
do chlopcow siegaja po ksiazke. By¢ moze to efekt wspomnianego wczesniej znie-
checenia, poniewaz wypadali stabiej na tle dziewczat.

Warto przywota¢ tu wyniki badan, przeprowadzonych w latach 90. dotycza-
cych uczestnictwa mtodziezy w kulturze, w szczegolnosci czytelnictwa. Danuta
Swierczynska-Jelonek zauwaza: ,,Czytaniu ksiazek swoj wolny czas poswicca
znacznie wigcej dziewczat (40 proc.) niz chtopcow (10,4 proc.) [14]. Jest to roOw-
niez czynnos¢, ktora znacznie wyzej lokuje si¢ w strukturze wyborow dokonanych
przez dziewczeta — na drugim miejscu, niz przez chlopcéw — na czwartym. To ko-
lejny dowod, ze czytanie ksiazek interesuje przede wszystkim dziewczynki. Cie-
kawe jest rowniez przytoczenie opinii mtodziezy dotyczace czytania ksiazek jako
jednego z ulubionych zaje¢ czasu wolnego. Otdz wsrod osob, ktore czytanie zali-
czajg do swoich ulubionych czynnosci az 73 proc. stanowig dziewczeta, a tylko
26,7 proc. chtopcy. Dziewczeta stanowia az 89,7 proc. (!) grupy uczniow, ktorzy
bardzo lubig czyta¢”. Nalezy tu dodaé, ze badaniem zostata objeta mtodziez wiel-
komiejska, wiejska oraz mieszkancy matego miasta. Mozna wigc moéwi¢ o prefe-
rowaniu czytania ksigzek przez dziewczeta w stosunku do chlopcoéw niezaleznie
od miejsca zamieszkania i §rodowiska. Dziewczeta majg tez odmienne od chtop-
cOw zainteresowania czytelnicze. D. Swierczynska-Jelonek podaje: ,,Obraz czytel-
nictwa ankietowanych dziewczat i chlopcow jest bardziej zrdéznicowany niz ten
analizowany w obrebie Srodowisk. Tylko ksigzki przygodowo-podrdoznicze, humo-
rystyczne 1 przyrodnicze ciesza si¢ zainteresowaniem zarowno dziewczat, jak
i chtopcow. Wsrod ksigzek najchetniej czytywanych przez dziewczgta znajdujemy
przede wszystkim powiesci dla dziewczat. Chetnie siggajg one po basnie, mity
i legendy oraz literatur¢ obyczajowa i psychologiczng. Ta tematyka cieszy si¢ nie-
wielkim zainteresowaniem chlopcoéw. Chtopcy natomiast siggajg gtownie po: hor-
rory, literatur¢ sensacyjno-kryminalna, science fiction, ksiazki wojenne, fantasy i
ksigzki dla dorostych”. Zainteresowania czytelnicze dziewczat i chlopcoOw rdznig
si¢ wigc zgodnie z ich potrzebami emocjonalnymi. W przypadku dziewczat bedzie
to, najogolniej mowiac, towarzyszenie losom i przezyciom bohateréw. Czytelnicz-
ki interesuje sposéb myslenia, odczuwania i dzialania bohaterow. W przypadku
chlopcoéw wyrazna jest tu potrzeba przygody, awantury, zwigzana z podrdza, woj-
ng, przestepstwem czy nawet zbrodnig a, jak wskazuje autorka, coraz cze¢sciej po-
trzeba horroru, tzn. takiego stanu pobudzenia wyobrazni i emocji, ktdérego moze
dokona¢ sekwencja przerazajacych wydarzen rozgrywajacych si¢ w niesamowitych
miejscach wérdd demonicznych postaci. Poszukuja oni w lekturze silnych emocji.
Pte¢ nastolatkow jest cecha, ktora wyraznie rdéznicuje motywacje czytelnicze.
Dziewczgta zwracajg uwage na cheé przezycia wzruszen, ksigzke traktujg jako
temat do rozmow, swego rodzaju wzor rozwiagzania wlasnych probleméw, chiop-
com w czytaniu zalezy raczej na przezyciu silnych emocji. Dziewczgta czytaja
wiecej, bo wyrazniej okreslajg role ksigzek w swoim zyciu.

Podobne wnioski mozna wysnué, analizujagc najnowsze badania przeprowa-
dzone przez Zofi¢ Zasackg [15]. Badania przeprowadzono w maju 2010 r. na re-
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prezentatywnej probie 1468 gimnazjalistow (15- i 16-latkow) z 70 szkét w catej
Polsce. Tak jak i we wspomnianych badaniach sprzed kilkunastu lat, daje si¢ za-
uwazy¢ duza réznice w aktywnosci czytelniczej pomiedzy dziewczetami i chlop-
cami.

Codziennie lub kilka razy w tygodniu ksiazki czyta 40 proc. dziewczat
a 20 proc. chtopcow, natomiast kilka razy w roku lub rzadziej czyta 21 proc.
dziewczat i az 45 proc. chlopcow. Czytanie ksigzek jako swoje hobby traktuje
3 proc. chtopcow i 10 proc. dziewczat. W czasie wolnym czyta ksiazki 81 proc.
dziewczat i 56 proc. chtopcoéw. Lektury szkolne czyta 64 proc. chtopcoéw i 85 proc.
dziewczat. Wérdd gimnazjalistow, ktorzy w trzeciej klasie poza lekturg nie czytali
zadnych ksigzek w czasie wolnym i z obowigzku szkolnego jest 4 proc. dziewczat
i 23 proc. chlopcow. I wreszcie odpowiedz na pytanie, ktore cze$ciowo thumaczy
te dysproporcj¢ — na pytanie: ,,Czy lubisz czyta¢?” — ,,Tak” odpowiedziato 63 proc.
dziewczat i 30 proc. chlopcow. Jesli wezmiemy pod uwage fakt, ze znacznie ta-
twiej znalez¢ czas na lubiane aktywnosci, nie dziwi réznica w poziomie czytelnic-
twa dziewczat i chtopcoéw. Warto przyjrze¢ si¢ wykresom 2, 3 oraz 4.

Wyzsza aktywno$¢ czytelnicza dziewczat idzie w parze z ich wyzszymi kom-
petencjami jezykowymi. Czytanie ksigzek te umiejgtnosci doskonali, pokazuje
nowe perspektywy i speknia funkcje edukacyjne. Z raportu badan PIRLS 2006 wy-
nika, ze dziewczynki wyprzedzaja chlopcoOw pod wzgledem rozwoju mowy i czy-
tania [16]. W prawie wszystkich krajach objetych badaniem PIRLS uzyskaly one
przewagg, tylko w Luksemburgu i Hiszpanii przewaga ta nie osiagne¢ta istotnosci
statystycznej.

Skoro w klasach szkolnych, prawie zawsze koedukacyjnych, funkcjonuja gene-
ralnie dwie grupy o réznym poziomie umiejetnosci w zakresie kompetencji jezy-
kowych, to pojawia si¢ pytanie, czy odrgbne ksztatcenie dziewczat i chtopcow
pozwoliloby na dynamiczne doskonalenie tychze kompetencji? Biorgc pod uwage
postulaty mozliwie jednolitych grup w celu zapewnienia skutecznosci przekazu,
edukacja zroznicowana ze wzgledu na pte¢ mogtaby stanowi¢ realizacjg¢ nowocze-
snych sposobow efektywnego przekazywania wiedzy.

UmiejetnoSci jezykowe uczniow szkét zréznicowanych ze wzgledu na pleé

Jak wygladaja umiejetnosci jezykowe ucznidw szkoét zrdéznicowanych?
Czy edukacja w nich pomaga chtopcom rozwina¢ skrzydta, a dziewczgtom
dynamicznie doskonali¢ ich naturalne predyspozycje? Czy kontakt w szkole
z jednolitym pod wzgledem plci srodowiskiem rozwija te wazne umiejgtno-
sci? W tle pojawia si¢ wreszcie wazne pytanie, na ile wyniki te sa konse-
kwencja edukacji zréznicowanej ze wzgledu na ple¢, a jakie w tym wzgle-
dzie znaczenie maja inne czynniki, np. indywidualne zdolnosci, niepublicz-
na edukacja, srodowisko domowe, kontakty kulturalne uczniow, dostep do
medidw czy sposob spedzania wolnego czasu?
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Wykres 2. Ple¢ i miejsce zamieszkania gimnazjalistow a czytanie ksiazek
w czasie wolnym

Pteé i miejsce zamieszkania gimnazjalistow a czytanie ksiazek w czasie
wolnym (w ciggu 8 miesiecy, od wrzesnia do maja 2010 r.) a n=100%=1472
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Wykres 3. Czytanie ksigzek w budzecie czasu wolnego

Czytanie ksigzek w budzecie czasu wolnego
N=100%=1468
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Wykres 4. Pte¢ i miejsce zamieszkania gimnazjalistow a przyjemno$¢ czytania

Ptec¢ i miejsce zamieszkania gimnazjalistow a
przyjemnosc¢ czytania

Czy lubisz czytac ksigzki? N=100%=1472
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Zrédto: www.bn.org.pl

Korzystajac z analizowanych danych, nie jest mozliwe udzielenie jednoznacz-
nej odpowiedzi na to pytanie, gdyz poza obszarem danych pozostaja wazne czyn-
niki, jak sytuacja spoteczno-kulturalna badanych i ich szeroko rozumiane kontakty
kulturalne. Zagadnienie to jest jednak niezwykle ciekawe i1 rodzi nowe perspekty-
wy badawcze.

Proby analizy umiejetnosci jezykowych uczniow postaram si¢ dokonaé, powo-
hujac sie na wyniki sprawdzianu szdstoklasisty z trzech ostatnich lat — 2009, 2010
12011, uzyskane przez uczennice szkoty dla dziewczat ,,Strumienie” oraz uczniow
szkoty dla chtopcow ,,Zagle”. Pomimo réznych pytan i watpliwosci zwigzanych
z testami, korzystam z ich wynikoéw, gdyz sg to jedyne obligatoryjne, ogdlnopol-
skie testy sprawdzajace wiedze i umiejetnosci ucznidow na tym poziomie wieko-
wym, dzigki czemu mozna usytuowa¢ wyniki dziewczat i chtopcow na tle osig-
gnig¢ wigkszej populacji uczniéw. Dla lepszego zobrazowania przedstawi¢ wyniki
testow uczennic ,,Strumieni” i uczniéw ,,Zagli”, zestawiajac je odpowiednio z wy-
nikami uzyskanymi przez dziewczgta oraz chtopcow, a takze wynikami uzyskany-
mi przez uczniow szkot niepublicznych, gdyz wymienione szkoty zroéznicowane
ze wzgledu na pte¢ sa wtasnie szkotami niepublicznymi zatozonymi i prowadzo-
nymi przez Stowarzyszenie Wspierania Edukacji i Rodziny STERNIK. W woje-
wodztwie mazowieckim, w ktorym dziatajg te placowki, szkoty niepubliczne sta-
nowig okoto 3,8 proc. wszystkich szkot na tym obszarze. Jak zostanie to przedsta-
wione na wykresach, co roku uczniowie klas szdstych szkét niepublicznych osigga-
ja lepsze wyniki od uczniow uczeszczajacych do szkot publicznych. Centralna
Komisja Egzaminacyjna podaje, ze sytuacja ta jest spowodowana mi¢dzy innymi
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selekcja ucznidw, ktorej dokonujg szkoty niepubliczne, zas szkoty publiczne zo-
bowigzane sa do przyjecia wszystkich dzieci z rejonu [11]. Nalezy podkresli¢,
ze wymienione szkoty dla dziewczat i chlopcow takiej selekcji nie dokonujg. Nie
ma zadnych egzamindéw wstepnych, ktére eliminowalyby ucznidow o mniejszych
zdolnosciach

i nizszych umiejetnosciach. Mozna przypuszczaé, ze sytuacja spoleczno-
ekonomiczna rodzicoOw ucznidow szkot niepublicznych jest wyzsza niz rodzicow
dzieci uczgszczajacych do szkot publicznych i ma to wplyw na wyniki edukacyjne
dzieci. Z cala pewnoscia istotne znaczenie ma takze wyksztatcenie rodzicow, aspi-
racje edukacyjne wobec dzieci, zajgcia pozaszkolne oraz cechy szkoty, jak lokali-
zacja, program, liczba uczniéow czy klimat szkolny, dlatego tez w zestawieniu uje-
fam ten typ szkol. Porownamy wigc wyniki uczniéw niepublicznych szko6t zrozni-
cowanych do wynikéw uczniow niepublicznych szkot koedukacyjnych.

Dokonane zestawienie nie ma znaczenia statystycznego, cho¢ trzeba dodac,
ze uwzglednione tu zostaly wyniki uzyskane przez wszystkich zdajacych test
uczniow szkot ,,Strumienie” i ,,Zagle” w danym roku szkolnym, jak rowniez
wszystkich szostoklasistow zdajacych sprawdzian. Stuzy ono zarysowaniu obrazu,
przedstawieniu wynikow uzyskanych przez uczniéw szkot zréznicowanych na tle
szerszej grupy rowiesnikow zdajacych w tym samym czasie dokladnie te same
testy oraz odniesienie uzyskanego przez dziewczeta i chlopcoéw wyniku do mak-
symalnej liczby punktow mozliwych do uzyskania. Przywolane wyniki bedg opie-
ra¢ si¢ na wskazniku $redniej punktéw uzyskanych przez uczniow dla wykonania
konkretnego zadania.

Sprawdzian szostoklasisty bada rozlegly obszar kompetencji humanistycznych
i wymaga od zdajacego wykazaniem si¢ réznorodnymi umiej¢tno$ciami, np. wy-
szukiwaniem 1 analiza informacji, interpretacja tekstu literackiego, stosowaniem
stylu funkcjonalnego, bogatego slownictwa shuzacego wyrazeniu ocen. Czytanie
i pisanie obejmuje 50 proc. badanych umiejetnosci! [17]

Przejde do zaprezentowania wyniku ogolnego oraz wynikow uzyskanych przez
uczniow w zakresie czytania, analizy 1 interpretacji tekstow kultury oraz tworzenia
wlasnych tekstow.
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Wykres 5. Wynik og6lny sprawdzianu szdstoklasisty uzyskany przez uczennice
LStrumieni”
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Zrodlo: Opracowanie wiasne

Na 40 mozliwych do uzyskania punktéw uczennice ,,Strumieni” otrzymaly
wyniki sytuujace je bardzo wysoko. W kazdym z tych zestawien wypadaja bardzo
dobrze, uzyskujac punktowa przewage w odniesieniu do ogoédtu zdajacych dziew-
czat oraz uczniow szkot niepublicznych (od stosunkowo niewielkiej — 1 pkt — szko-
ty niepubliczne — 2011 r., poprzez 7 pkt w stosunku do szkét niepublicznych
w latach 2010 i 2009, az do 11 pkt w stosunku do ogoétu zdajacych dziewczat
w latach 2010 i 2009). W zakres wyniku ogdlnego wchodzi: czytanie, pisanie, ro-
zumowanie, korzystanie z informacji oraz wykorzystanie wiedzy w praktyce. War-
te odnotowania sg wyraznie wysokie wyniki uzyskane przez dziewczeta ze szkoty
zroznicowane] ze wzgledu na pleé¢. Jak zatem przedstawiaja si¢ osiggnigcia chlop-
cow?
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Wykres 6. Wynik ogoélny sprawdzianu szdstoklasisty uzyskany przez uczniow
,Zagli”
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Zrodto: Opracowanie wilasne

Jesli chodzi o wyniki uzyskane przez chlopcow, rowniez daje si¢ zauwazy¢
podobng tendencj¢. Uczniowie szkoty dla chtopcow regularnie w ciggu ostatnich
trzech lat uzyskali wyniki wyzsze od swoich rowiesnikow zaréwno ze szkot pu-
blicznych, jak i niepublicznych (od 4 pkt — szkoty niepubliczne 2011 r. do 11 pkt
przewagi w stosunku od ogoétu zdajacych chtopcow w latach 2010 i 2009). Biorac
pod uwage wyniki uzyskane przez ucznidow szkot niepublicznych, uwzglednia si¢
osiggni¢cia zarowno chlopcow, jak i dziewczat. Odnoszac si¢ do zaznaczonej
wcze$niej tendencji w uzyskiwaniu przez dziewczgta wyzszych wynikow od
chtopcow, roznica, ktérg uzyskuja uczniowie ,,Zagli” przemawia szczegodlnie na
ich korzy$¢. By¢ moze wigc mozna by zaryzykowaé stwierdzenie, ze chtopcy duzo
zyskuja pod wygladem rozwoju umiejetnosei jezykowych, uczestniczac w edukacji
skierowanej wylacznie do nich.

Jak zostalo wcze$niej zaznaczone, sprawdzian ucznidéw konczacych szkote
podstawowg w zakresie kompetencji jezykowych bada umiejetnosci: 1) czytania,
analizy i interpretacji tekstow kultury oraz 2) pisania, tworzenia wtasnych tekstow.
Te dwie umiejetnosci stanowig 50 proc. punktow mozliwych do zdobycia przez
ucznia w tescie (maksymalnie mozna zdoby¢ 40 pkt, z czego 10 pkt dotyczy czyta-
nia tekstow kultury, a kolejne 10 pkt — tworzenia whasnych tekstow).

Przejdg teraz do przedstawienia wynikéw uzyskanych przez uczniow w zakre-
sie wymienionych umiej¢tnosci.
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Wykres 7. Czytanie, analiza i interpretacja tekstow kultury — wyniki uczennic
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‘El dziewczeta Elszkoly niepubliczne [3 "Strumienie”

Zrbdlo: Opracowanie wiasne

Szczegodlng uwage nalezy zwréci¢ na wyniki uzyskane przez uczennice ,,Stru-
mieni” ($rednia punktow od 9,35 do 9,64) w stosunku do maksymalnej liczby
punktéw mozliwej do uzyskania — 10. Wynik ten pokazuje bardzo dobre opanowa-
nie sprawdzanej umiejetnosci. W zakresie badanych tu umiejetnosci widac¢ rowniez
w ciagu tych trzech lat przewage punktowa uczennic szkoty dla dziewczat w od-
niesieniu do $redniej liczby punktow uzyskanej przez wszystkie zdajace dziewcze-
ta oraz uczniow szkot niepublicznych.
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Wykres 8. Czytanie, analiza i interpretacja tekstow kultury — wyniki uczniow ,,Za-
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‘El chtopcy Eszkoly niepubliczne O "Zagle"

Zrbdlo: Opracowanie wlasne

Podobnie i uczniowie szkoly dla chtopcow ,,Zagle” uzyskali $rednig punktow
bliska maksymalnej — od 9,11 do 9,56 pkt. W przypadku uczniéw szkoty zrézni-
cowanej rowniez daje si¢ zauwazy¢ regularng w ciggu ostatnich trzech lat przewa-
ge punktowa w stosunku do rowiesnikow — ze szkot publicznych i niepublicznych.
Jesli wezmiemy pod uwage wyzsze kompetencje jezykowe dziewczat, to wyzsza
$rednia punktow uzyskana przez uczniow szkoly zrdéznicowanej w stosunku do
wynikow uzyskanych przez uczniow koedukacyjnych szkét niepublicznych prze-
mawia na ich korzys¢ i $wiadczy o bardzo dobrym opanowaniu badanych umiejet-
nosci.
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Wykres 9. Tworzenie whasnych tekstow — wyniki uczennic ,,Strumieni”
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‘El dziewczeta [l szkoly niepubliczne G "Strumienie”

Zrbdlo: Opracowanie wiasne

Wyniki dziewczat na przestrzeni ostatnich trzech lat w zakresie pisania i two-
rzenia whasnych tekstow nalezy uznaé za zréznicowane (od 5,6 do 9,43 pkt). Sred-
nia punktéw w zakresie tworzenia wilasnych tekstow uzyskana przez uczennice
»otrumieni” w 2011 r. to jedyny ze wszystkich przywotywanych tu wynikow,
gdzie uczniowie szkot zréznicowanych sytuuja si¢ ponizej Sredniej punktow
uczniow szkot niepublicznych, a nawet nieco ponizej wynikéw ogoétu zdajacych
dziewczat (doktadnie taki wynik $redniej punktow — 5,6 — uzyskali uczniowie kon-
czacy szkote podstawowag w wojewodztwie mazowieckim), co z pewnoscig poka-
zuje potrzebe doskonalenia tej umiejetnosci. Trzeba tez dodaé, ze wskaznik $red-
niej liczby punktéw jest wskaznikiem bardzo wrazliwym na wyniki skrajne,
zwlaszcza dotyczy to stosunkowo niewielkiej grupy. Wystarcza dwa lub trzy niz-
sze wyniki, a wowczas $rednia punktow dla catej grupy znacznie si¢ obniza. Jed-
nak bardzo dobre usytuowanie si¢ wynikow uzyskanych w sprawdzianie szostokla-
sisty na tle zastawionych wynikow innych ucznidéw jest domeng dziewczat i chtop-
cOW ze szkot zréznicowanych ze wzgledu na pte¢. Z drugiej strony widaé tez zna-
czacy przewage — prawie 4 lub 3 pkt odpowiednio w stosunku do wszystkich zda-
jacych dziewczat oraz uczniéw szkot niepublicznych w 2009 r., a takze spora
przewagg (4 1 2 pkt) w 2010 r. Pisanie jest dla szostoklasistow umiejetnoscig duzo
trudniejsza niz czytanie i analiza tekstow kultury. Glebsza analiza poszczegolnych
zadan wchodzacych w zakres badanej umiejgtnosci przez dziewczeta w 2009 r.
pokazuje, ze istotne umiejetnosci — pisanie tekstu na zadany temat i uzycie do tego

85



celu tadnego stylu w przypadku kazdej uczennicy zostato ocenione maksymalna
liczba punktow (tatwos¢ — 1,00). Wiasnie owo kryterium tadnego stylu wiele mowi
o kompetencjach komunikacyjnych, $wiadczy o stosowaniu stylu odpowiedniego
do tematu, formy, adresata tekstu, §wiadczy réwniez o bogactwie stownictwa.
Zwraca uwage wysoki wynik (tatwos¢ 0,96) oceniajacy poprawnos$¢ jezykowa,
co oznacza, ze dziewczeta bardzo dobrze radza sobie z tekstem pisanym, potrafig
korzysta¢ ze stylu pisanego, ewentualnie zastgpi¢ stowa, ktorych pisowni nie sg
pewne, co $wiadczy o znajomos$ci synonimoéw oraz umiejetnoscia formutowania
poprawnych jezykowo tekstow. Przywotane wyniki z 2009 i 2010 r. dowodza bar-
dzo dobrego opanowania umiejetnosci tworzenia wlasnych tekstow.

Wykres 10. Tworzenie whasnych tekstow — wyniki uczniow ,,Zagli”
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‘Dchlopcy [Oszkoly niepubliczne [ "Zagle"

Zrodto: Opracowanie wilasne

Tworzenie whasnych tekstow w przypadku chtopcow ze szkoty ,,Zagle” odzna-
cza si¢ dobrym poziomem. W kazdym roku w ciggu trzech ostatnich lat zachowuja
przewage w stosunku do wynikdéw ogotu zdajacych chtopcow i uczniow szkot nie-
publicznych, cho¢ w 2011 r. w odniesieniu do uczniow szkot niepublicznych
ta przewaga jest minimalna. Natomiast wyraznie wysoki wynik uzyskali uczniowie
,Zagli” w latach 2009 i 2010, uzyskujac o 4 i 2 pkt lepszy wynik $redni w 2009 r.
oraz 4 i 1 pkt wyzszy w 2010 r. Uzyskane wyniki informujg o wysokich kompeten-
cjach chlopcow w zakresie umiejgtnosci tworzenia wlasnych tekstow.
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Podsumowanie

Podsumowujac przedstawione wyniki, mozna zauwazy¢, ze dziewczgta
i chlopcy uczeszczajacy do szkodt zrdoznicowanych ze wzgledu na pte¢ uzyskuja
dobre wyniki w sprawdzianach uczniéw konczacych szkote podstawowa w zakre-
sie zadan badajacych ich umiejetnosci jezykowe. W wiekszosci zadan zblizajg si¢
do maksymalnej liczby punktow, jaka mozna uzyska¢ w zakresie danej umiejgtno-
$ci. Wyniki réwniez bardzo dobrze sytuuja si¢ na tle osiagnig¢ ogoétu zdajacych
dziewczat lub chlopcoéw oraz uczniow szkot niepublicznych, ktérzy w testach zwy-
kle wypadaja lepiej niz uczniowie uczeszczajacy do szkot publicznych. Czy wyniki
te uczniowie zawdzigczajg edukacji w oddzielnych szkotach dla dziewczat i chiop-
cow? Jednoznacznie pozytywna podpowiedz bytaby naduzyciem, niemniej jednak
przedstawione wyniki z pewnosciag w dobrym $wietle stawiajg ten model ksztatce-
nia. Brak selekcji uczniow ze wzgledu na zdolnos$ci i posiadane umiejetnosci po-
woduje, ze nie jest to szczegdlna, wybrana pod tym wzgledem grupa, a ewentualne
uzdolnienia bylyby kwestia przypadkowa, gdyz podstawowy nabor do szkot prze-
biega wlasciwie juz na poziomie trzylatkow, ktore trafiaja do przedszkola prowa-
dzonego rowniez przez Stowarzyszenie Wspierania Edukacji i Rodziny STERNIK,
a poézniej stajg si¢ uczniami szkol. Jesli chodzi o umiejetnoscei jezykowe dzieci,
duze znaczenie ma sytuacja spoleczno-ekonomiczno-kulturalna rodzicow, ktéra
wydaje si¢ by¢ tu podobna jak w wiekszosci szkot niepublicznych, cho¢ ta kwestia
wymagataby osobnych badan. Przedstawiona w artykule analize nalezy potrakto-
wac jako poczatek badania zaleznosci pomiedzy umiejetnosciami jezykowymi
mlodziezy a typem szkoty, do jakiej uczgszczaja dziewczeta i chlopcy. Aby mozna
bylo wysnu¢ rzetelne wnioski, potrzebne bylyby doktadniejsze analizy. Wazne
moglyby okazaé si¢ analizy regresji, przy kontroli zmiennych statusowych, zaré6w-
no w szkotach publicznych, jak i niepublicznych, dokonane na wigkszych probach.
Jest to jednak temat wart badawczego zainteresowania, gdyz jest istotny z punktu
widzenia umozliwienia miodziezy optymalnych warunkéw doskonalenia rézno-
rodnych kompetencji.

Odpowiednio rozwini¢te umiejetnosci jezykowe mogg by¢ waznym czynni-
kiem rozwoju, a nawet sukcesu — najpierw szkolnego, a potem zawodowego. Dzig-
ki nim mlody cztowiek moze si¢ ksztalci¢, rozwija¢ swoje pasje, aktywnie uczest-
niczac w zyciu kulturalnym, wreszcie merytorycznie i atrakcyjnie prezentowac
swojg wiedze, prace i umiejetnosci. Poszukiwanie rozwigzan, ktore ten rozwoj
wspieraja, stanowi wazny motyw proedukacyjnego wyboru rodzicow. Za jeden z
jego elementow mozna uznaé obecnie w Polsce decyzj¢ o postaniu dziecka do
szkoly zréznicowanej ze wzgledu na pte¢, ktora jest niszowa na polskiej scenie
edukacyjnej, jest dos¢ wyjatkowa 1 — jak zdaja si¢ pokazywac przedstawione dane
— skuteczna.
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