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Abstract: The article shows the social and cultural relevance of textbooks messages.
More and more often the present notion is quoted in scientific and social-political litera-
ture.

However, changes in contemporary societies caused by globalization and enhanced migra-
tions place textbooks and their research as a significant element of European discourse. In
the contemporary, increasingly diversified and multicultural Europe identity dilemmas
arise. Frequently, they go along with reflection or even discourse about advantageous
manners of socialization within education, which would support efforts aimed at defining
common multicultural competence i.e. an effective platform of multicultural communica-
tion. One of numerous initiatives of this kind is textbook research. Textbooks as educational
media form an important area of identity, multicultural and intercultural references, and
monitoring their content if fully justifiable. Therefore, the present thesis is: Textbooks re-
search forms a significant factor in the process of specifying multicultural competence, and
enhancing communication itself between representatives of different cultures. The present
issues falls into the research scope of the Institute for International Textbook Research
(Das Georg Eckert Institut fuer international Schulbuchforschung GEI), since they open
numerous questions concerning the education system and textbooks contents, or general
socialisation instructions on the European ground.
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Wprowadzenie

We wspolczesnej, coraz bardziej zrdznicowanej i wielokulturowej Europie na-
rastaja dylematy tozsamosciowe. Czesto towarzyszy im refleksja, a nawet dyskurs
co do pozadanych sposobdw socjalizacji w obszarze ksztalcenia, ktore wspomo-
glyby wysitki w okres§laniu wspolnej kompetencji miedzykulturowej (efektywne;j
plaszczyzny wzajemnego porozumiewania si¢ migdzy przedstawicielami odmien-
nych kultur) [1-2]. Stad ogromna wrgcz popularno$¢ badan prowadzonych w ra-
mach takiej problematyki i takich dziedzin, jak: tozsamos$¢, spoteczenstwo wielo-
kulturowe, komunikacja miedzykulturowa, edukacja miedzykulturowa, edukacja
wielokulturowa, psychologia miedzykulturowa [3—5]. Jedno z wielu takich przed-
siewzie¢ stanowig migdzynarodowe badania podrgcznikowe. Podrgczniki, jako
media edukacyjne, s3 waznym obszarem odniesien tozsamosciowych, wielokultu-
rowych oraz mi¢dzykulturowych i w pelni uzasadniony jest monitoring ich zawar-
tosci. A zatem teza, towarzyszaca niniejszemu wystapieniu brzmi: Badania pod-
recznikowe stanowig istotny czynnik w procesie ustalania kompetencji miedzykul-
turowej, a takze usprawniania samej komunikacji pomigdzy przedstawicielami
odmiennych kultur. Zdecydowanie tak jest — Swiadczg o tym wysitki badawcze
specjalistow skupionych wokot Miedzynarodowego Instytutu Badan nad Podrecz-
nikiem Szkolnym w Brunszwiku, gdzie w polowie lat siedemdziesigtych takie ba-
dania zapoczatkowano. (Das Georg Eckert Institut fuer international Schulbu-
chforschung GEI) [6]. Przyktady dziatah w tym zakresie czgsto beda tu przywoly-
wane.

Znaczenie podrecznikéw szkolnych

Podreczniki szkolne z kilku powodow zastuguja na szczegdlng uwage. Pomimo
rozwoju multimediéw edukacyjnych stanowig one jeden z najwazniejszych §rod-
kéw dydaktycznych, cho¢ — jak twierdza badacze — nalezy unikaé tego maksymali-
zmu, poprzez okreslanie waznych do spetnienia przez to medium zadan [7]. Nalezy
do nich: przekaz nowej wiedzy przedmiotowej, porzadkowanie i systematyka wie-
dzy, calosciowe 1 problemowe przedstawianie zagadnien, ksztalttowanie nowych
oraz utrwalanie juz posiadanych nawykow i1 umiejg¢tnoséci uczniowskich, szczegol-
nie nawyku systematycznej kontroli [8]. Podrecznik szkolny to rowniez podstawo-
wy §rodek dydaktyczny, przy pomocy ktorego uczniowie buduja swdj poglad na
$wiat i to niezaleznie od poziomu, stopnia oraz rodzaju i typu edukacji szkolne;.
Zatem podre¢czniki obok tego, ze sa tatwo dostgpng i podstawowa pomoca nauko-
wa dla ucznia oraz nauczyciela, posiadajg réwniez znaczenie spoteczne. Od prze-
kazywanych poprzez nie tresci zalezy w duzej mierze ksztaltowanie postaw mto-
dego cztowieka wobec przesztosci oraz wyroslej na jej gruncie terazniejszosci. Jest
to wigc potencjalny czynnik wzmacniajacy lub ostabiajacy poczucie jednostkowe;j
tozsamosci. Poza tym przekazy podrecznikowe to zawarto$¢ specyficznych tresci
identyfikacyjnych dla danej grupy, a przede wszystkim jej mlodych cztonkow-
ucznidw. Zaznacze, ze szczegodlne znaczenie maja tu podreczniki do nauczania
literatury i jezyka ojczystego, historii oraz geografii, a takze w nowym kontekscie
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wielokulturowosci europejskiej, podreczniki do nauki jezyka niemacierzystego
oraz wiedzy o spoteczenstwie, wiedzy obywatelskiej. Zamieszcza si¢ w nich wigcej
tresci $§wiatopogladowych, tozsamos$ciowych, socjalizacyjno-wychowawczych,
takich jak: wartosci, normy, symbole kulturowe, wzory postepowania, wytwory
kulturowe, postacie czy wzory osobowe. Wedtug Leona Dyczewskiego w podrecz-
nikach szkolnych ,kazde spoleczenstwo zamieszcza sylwetki osob najbardziej
znaczacych, jedne z nich podajagc mtodemu pokoleniu jako wzorce do nasladowa-
nia, inne za$ jako przyklad, czego nie powinno si¢ czyni¢” [9]. Ponadto usystema-
tyzowana wiedza podrgcznikowa zaznajamia mtodego czlowieka nie tylko z dzie-
jami i cennymi wytworami wlasnej grupy, ale ukazuje réwniez wiedzg o innych
kulturach, narodach, o mniejszosciach narodowych, a raczej sposob interpretacji
roli innych spoteczenstw i ich dziedzictwa kulturowego. Przywotany tu ,,sposob
interpretacji” jest bardzo wazny wséréd wytycznych ministerialnych, ktore
w wielu panstwach nakreslaja ramy programowe, niezbgdne dla obudéw podrecz-
nikowych. Jak wskazuje Jerzy Nikitorowicz, jasne okreslenie kierunkéw polityki
edukacyjnej w zakresie programow nauczania oraz tresci podrecznikowych stano-
wi niezbedny aspekt dla edukacji wielokulturowej w promowaniu postaw tolerancji
i akceptacji [10].

Na kartkach podrgcznikdéw roéznych przedmiotow moga by¢ lansowane nega-
tywne stereotypy, uprzedzenia, wzajemne wrogie obrazy. Przenoszone do glow
i serc mtodych ludzi — umacniaja si¢ przez pokolenia i implikuja powstawanie,
funkcjonowanie, a czg¢sto usztywnianie si¢ barier we wzajemnych kontaktach mig-
dzykulturowych. Dla przyktadu, Ewa Nasalska na podstawie analizy zawarto$ci
wybranych polskich i niemieckich podrgcznikdéw do historii najnowszej, dowiodta,
ze specyfika przekazu w obydwu typach podrecznikow stanowi ogromng bariere,
poniewaz w przekazie pamigci przesztosci akcentowane sg przez kazda ze stron
krzywdy wtasnego narodu doznane od strony przeciwnej [11]. Réznorodnos¢ ba-
rier migdzykulturowych, a takze mozliwos¢ ich przekraczania, dostrzegli badacze
z Migdzynarodowego Instytutu Badan nad Podrgcznikiem Szkolnym w Brunszwi-
ku (GEI) i zainspirowali prace badawcze nad programami szkolnymi w réznych
krajach. Ta intuicja przerodzita si¢ w poszukiwanie 1 ustalanie wzajemnej kompe-
tencji migdzykulturowej na bazie wspolnych zalecen podrgcznikowych, na poczat-
ku poprzez spotkania bilateralne, nastgpnie wielostronne.

Okreslenie kompetencji miedzykulturowej i jej znaczenie w badaniach pod-
recznikowych

Komunikacja migdzykulturowa (komunikowanie migdzykulturowe) odsyta do
faktu porozumiewania si¢ przedstawicieli odmiennych kultur, przy czym zaréwno
odmienno$¢, jak i sam akt porozumiewania mozna pojmowac bardzo szeroko [12].
W niniejszym wystapieniu odwotuje si¢ do klasycznego rozumienia, odnoszac ten
rodzaj komunikacji spotecznej do problematyki narodowej i etnicznej, a przez
wzglad na taka forme przekazu, jak podrecznik zaré6wno do procesu komunikowa-
nia interpersonalnego, jak i masowego. Grupy i przedstawiciele réznych grup kul-

103



turowych moga komunikowaé si¢ wigc przy pomocy podrgcznikow szkolnych
zardbwno w sposob posredni, jak i bezposredni. Jako ze uczniowie, zapoznajac si¢
z tre§ciami podrgcznikowymi, moga posig$¢ pewna niezbedng wiedz¢ w sposob
posredni — poprzez opanowanie wiedzy kulturowej, ale i jezykowej (edukacja wie-
lokulturowa), a na tej podstawie wyksztatci¢ w sobie podstawowa kompetencje do
komunikowania si¢ z przedstawicielem odmiennej kultury (edukacja migdzykultu-
rowa), co z kolei mogg wykorzystywa¢ juz w bezposredniej migdzykulturowe;j
komunikacji interpersonalnej. Podobnie badacze przekazéw podrgcznikowych
moga w sposob posredni i bezposredni oddziatywaé na tworzenie niniejszej kom-
petencji.

Zatem podstawowa kategoria, wokoét ktorej skupiajg si¢ rozwazania teoretycz-
ne, a takze starania pragmatyczne, jest kompetencja migdzykulturowa, czyli mo-
wigc krotko: efektywna plaszczyzna wzajemnego porozumiewania si¢. Niniejsza
propozycja zaktada spotkanie dwu (lub wiecej) kultur istniejacych uprzednio, ale
bez dominacji jednej nad druga i bez zatarcia cech charakterystycznych dla tych
kultur. Roznorodno$¢ kultur jest w tym paradygmacie przestanka wzbogacenia
kontaktu oraz jego partnerow, a niezbednym sktadnikiem zdolno$¢ do wytworzenia
postawy tolerancji i akceptacji. Warunkiem koniecznym wytworzenia si¢ owej
specyficznej kompetencji komunikacyjnej jest ugruntowana swiadomo$¢ wilasnej
tozsamosci spoteczno-kulturowej osob kontaktujacych si¢. Badacze tej problema-
tyki twierdza, ze efektywna komunikacja z odmiennymi kulturowo zalezy, przede
wszystkim od stopnia znajomos$ci wlasnego centrum kulturowego, a tym samym
swiadomosci wlasnej 1 grupowej tozsamosci spoleczno-kulturowej. Aby poznaé
innych — odmiennych, muszg najpierw zapytaé, kim jestem ja? Inne wazne elemen-
ty to motywacja do komunikowania si¢ z odmiennym — innym oraz pewien stopien
wiedzy na temat jego kultury, a takze umiejetnosci praktycznego wykorzystania
posiadanych informacji [13—15].

Upowszechnianie przez media edukacyjne, w tym podreczniki, wytworow ar-
tystycznych i cennych wytwordéw kultury materialnej dodatnio moze wptywac
na ksztaltowanie tozsamosci spoteczno-kulturowej ucznidow oraz na budowanie
pozytywnych sagdoéw na temat odmiennych-innych kultur. Takie wytwory stanowig
najczesciej sfere odniesien pozytywnych. Dla Andrzeja Szpocinskiego, badacza,
ktory dokonat obszernych analiz polskich podrecznikéw humanistycznych — kultu-
ra artystyczna ,,innych”, doswiadczana jako dziedzictwo — jest sfera odnoszenia si¢
do innych, w ktorej relacje pozytywne zdecydowanie dominujg nad negatywnymi.
Dziedzictwo artystyczne, w odréznieniu od dziedzictwa politycznego, zbliza grupy
odlegte i ostabia negatywne doswiadczenia wzajemne grup [16]. Pozwala rowniez
na zapoznanie si¢ z dorobkiem grupy odmiennej — innej oraz posrednio z elemen-
tami jej centrum kulturowego. Inni — obcy postrzegani przez pryzmat kultury arty-
stycznej i cennych wytwordw materialnych stajg si¢ innymi — bliskimi. Poprzez
podziw dla kultury artystycznej ,,innych”, rodzi¢ si¢ moze rowniez inny typ blisko-
$ci, a mianowicie osoby o dwoch innych narodowos$ciach podziwiajgce obiekt ar-
chitektoniczny lub rzezbe znajdujacg si¢ w obcym dla nich kulturowo i etnicznie
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kraju, moga doswiadcza¢ takiego samego badz podobnego zachwytu, cho¢ moga
te dzieta interpretowa¢ inaczej, nadawa¢ im inne znaczenia. Moga podzieli¢ si¢
wrazeniami, wspolnie sprobowac odpowiedzie¢ na pytanie: dlaczego si¢ zachwy-
cam danym obiektem kultury artystycznej i dlaczego chce go chroni¢? Doskona-
tym przyktadem tego typu zachowan sa wszystkie krajowe i miedzynarodowe
agendy zajmujace si¢ ochrong obiektow kultury i zabytkéw. Najbardziej znang
o zasiggu $wiatowym jest UNESCO. W wymiarze kultury uniwersalnej stanowia
one dorobek i ,,majatek” wielu pokolen. Spelniaja funkcje integrujaca przesziosé
z terazniejszos$cia i przyszloscia nie tylko w obrgbie pamieci spotecznej danej gru-
py narodowej, ale rowniez innych grup. Cho¢ oczywiscie grupie, ktora je wytwo-
rzyla, sg najbardziej bliskie i zrozumiate.

Jednakze podreczniki mogg by¢ nosicielami tresci nasyconych negatywnie,
a takze btednych stereotypow i atrybucji. Ich tresci domagaja si¢ w wysokim stop-
niu monitorowania. Od lat trwaja wysitki 1 wspotpraca roznych komisji do opraco-
wywania podstawowych zalecen w tym obszarze. Zapewne, gdyby nie istniata taka
potrzeba, nie organizowano by spotkan, konferencji i wzajemnych trudnych pro-
jektéw badawczych.

Ustalanie kompetencji miedzykulturowej w ramach dwustronnych komisji
podrecznikowych

W ramach Migdzynarodowego Instytutu Badan nad Podrgcznikiem Szkolnym
(GEI) od lat 50. XX wieku, powotanych zostato wiele dwustronnych form wspot-
pracy. Trzy projekty zostaly juz zakonczone: niemiecko-francuski (I), niemiecko-
-japonski i niemiecko-holenderski. Natomiast pi¢¢ z nich dziata dotychczas.
W celu ukazania ich osiggnig¢ w obszarze dziatan wielokulturowych, zostang scha-
rakteryzowane w dalszej czes$ci opracowania.

Pierwszy z nich to aktualny niemiecko-francuski dialog podrecznikowy (II)
[6]. Jest on niejako kontynuacja klasycznego projektu, zapoczatkowanego w 1951
roku (niemiecko-francuski projekt dotyczacy podrecznikow I). Idea przewodnia
tych spotkan bylo wzajemne poznanie si¢ oraz poszukiwanie droég porozumienia,
poprzez wyjasnianie we wzajemnych stosunkach antypatii, konfliktow, nieufnosci,
bedacych rezultatem trzech wzajemnych wojen. Byt to z pewnoscia dtugofalowy
program formulowania i realizacji. Poczawszy od ekspertow i specjalistow, ktorzy
wzajemnie poznawali si¢ dzigki kontaktowi bezposredniemu, byli tworcami tak
zwanej ,.trzeciej kultury”, konczac na mtodych pokoleniach, ktore w trakcie socja-
lizacji historycznej, dzigki tre$ciom edukacyjnym, w sposdb usystematyzowany
nabywaly wzajemng wiedz¢ wolng od stereotypow ideologiczno-propagandowych
[17]. Rezultatem niniejszej pracy byla wigc zmiana wzajemnych miedzykulturo-
wych odniesien. Obecnie, wedlug badaczy wzajemnych relacji francusko-
-niemieckich panuje przekonanie, ze Francuzi i Niemcy posiadajg wiele pozytyw-
nych stereotypow na swoj temat. Jednak tak na prawde niewiele o sobie wiedza.
W latach 80. XX wieku zapoczatkowano nowsg seri¢ spotkan niemiecko-
-francuskich. Obrazowi Francuzoéw i1 Niemcoéw postrzeganych medialnie, przez
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pryzmat dobrego partnerstva w procesie Integracji Europejskiej, przecza jednak
rzeczywiste relacje na poziomie czlonkow tych dwoch spoteczenstw. Nie naleza
one do fatwych. Obecny projekt skupia si¢ na probach i analizach umiejscawiaja-
cych stosunki francusko-niemieckie w szerszym konteks$cie europejskim.

Nastepnym klasycznym i kontynuowanym do dzi§ przyktadem stosunkow bi-
lateralnych jest Niemiecko-Polska Komisja ds. Podrecznikow [6]. Powotana zosta-
ta z inicjatywy polskiej komisji UNESCO oraz niemieckiej komisji UNESCO.
Zawigzala si¢ na poczatku lat 70. XX wieku i do dzi$ nieprzerwanie stuzy, jako
oredownik pojednania i wzajemnego porozumienia pomiedzy Polakami i Niemca-
mi, poprzez rewizj¢ tresci podrgcznikowych i wytycznych programowych do nauki
historii i geografii. Historia i wzajemne wasnie tych sasiadujgcych panstw nalezg
do najtrudniejszych stosunkéw. Tym samym nie tatwo jest uzgadnia¢ w tym przy-
padku kwestie sporne. Jednak badacze i nauczyciele czesto odbywaja wzajemne
dwustronne konferencje, na bazie ktérych konstruowane sa specyficzne zalecenia,
co do modyfikacji polskich i niemieckich wytycznych programowych, a przede
wszystkim tresci podrgcznikowych. Odbylo si¢ juz prawie 40 tego typu spotkan,
na terenie specyficznych miejsc w obydwu krajach. Poczatkowe prace komisji
skupiatly si¢ na wyjasnianiu, analizie i zaleceniach, dotyczacych interpretacji prze-
sztosci. Od potowy lat 90. XX wieku sg podejmowane tematy okres$lajace wyzwa-
nia dla obydwu krajow w szerszym konteks$cie europejskim oraz wielokulturowym.
Przyktadowe tematy sa nastgpujace: Wzajemna egzystencja i sgsiedztwo Niemcow,
Polakéw i Zydow, Od granic do granic regiondw, Narodowos$¢ jako warto$¢
w obydwu krajach, Polska w UE. Oprocz powyzszych przywolywane sa tematy—
symbole, przyktadowo: Wypedzenia—Przesiedlenia—Wysiedlenia. Osiagnigcia Ko-
misji Niemiecko-Polskiej sg udokumentowane w wielu publikacjach, na przyktad
Deutschland und Polen im zwanzigsten Jahrhundert.

Inny przyktad obrazujacy zaangazowanie we wspoOlprace bilateralng to Nie-
miecko-Czeska Komisja ds. Podrecznikow [6]. Jej poczatki siggaja do 1967 roku,
kiedy to zostala powolana dzigki niemieckiej i czechoslowackiej komisji przy
UNESCO. Pierwsze uzgodnienia dotyczyty takich kwestii w podrecznikach histo-
rycznych, jak: reformacja, ruch husycki, Wiosna Ludow 1848. Byla to krotka
wspotpraca, poniewaz wydarzenia w Pradze w 1968 roku przerwaly ja na dziesig-
ciolecia. Dopiero od 1987 wznowiono rozmowy w Komisji Niemiecko-
-Czechostowackiej, natomiast od 1994 funkcjonuje Niemiecko-Czeska Komisja
ds. Podrecznikow. Jej zainteresowania skupiaja si¢, przede wszystkim wokoét idei
panstwa narodowego i jego interpretacji w szkolnych podrecznikach historycznych
obydwu panstw.

Innym przyktadem wzajemnej komunikacji migdzykulturowej jest Niemiecko-
-Rosyjski Projekt dotyczacy Podrgcznikdéw [6]. W roku 1980 rozpoczgto nieSmiate
proby podjecia wzajemnej wspotpracy pomigdzy Rosja Sowiecka a RFN. Ich
przedstawiciele spotkali si¢ w celu rozméw, dotyczacych wzajemnych analiz
i ustalen w obszarze takiego przedmiotu, jak geografia. Spotkania historykow
z obydwu krajow byly mozliwe dopiero od 1991 roku. Badacze ze strony rosyjskiej
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stali si¢ bardziej otwarci. Odrzucono histori¢ w jej ortodoksyjnej wersji marksi-
stowsko-leniowskiej oraz pojawily si¢ dazenia do badania i ujawniania prawdy
historycznej (skrywane i tajemnicze kulisy paktu Hitler—Stalin i jego dodatkowy
protokot Ribbentrop—Mototow). Od konca lat 90. XX wieku dotychczas wzajemna
wspoOlpraca skupia si¢ na problematyce socjalizmu (w swej narodowej i realnej
wersji) 1 jego obrazowi w podrecznikach rosyjskich i niemieckich, ale takze innych
panstw. Jest to kwestia o tyle zasadnicza, bo wiaze si¢ z totalitaryzmem dwudzie-
stowiecznym. W odmiennej wersji pojawit si¢ on wtasnie w obydwu tych pan-
stwach.

Dzigki Instytutowi Georga Eckerta w latach 50. XX wieku bilateralng wspot-
prace podjeli przedstawiciele strony niemieckiej oraz japonskiej (Niemiecko-
-Japonski Projekt dotyczacy Podrecznikow). Powodem byly wzgledy ideologiczne,
zwigzane z okresem Zimnej Wojny. Niniejsza wspotpraca nie jest az tak Scista, jak
w przypadku wczesniej omowionych partnerstw. Jednak na poczatku lat 90.
XX wieku odbyly si¢ dwie konferencje, poswigcone problematyce modernizacji
i industrializacji oraz ich wptywowi na $rodowisko, w podrgcznikach historycz-
nych i geograficznych. W latach 50. XX wieku nieformalnie podjeto komunikacje
wzajemng pomiedzy strong niemiecka oraz holenderska. W latach dziewigc¢dziesia-
tych opracowano i prowadzono wzajemny projekt (Niemiecko-Holenderski Projekt
dotyczacy Podrecznikow). Powodem byly badania ankietowe, ktore ukazaly nega-
tywny obraz Niemiec wsrod holenderskiej mtodziezy. W 1997 roku program ten
zakonczono, a jego osiggni¢gcia omawiane byly w ramach dwoch konferencji.
Pierwsza z nich poswigcona byla merytorycznym uwagom, omawiano stereotypy
i uprzedzenia oraz negatywny obraz Niemiec w holenderskich podrecznikach.
Druga stawiata sobie cele bardziej pragmatyczne 1 dotyczyta metodyki badan pod-
recznikowych.

Ostatnia przedstawiana tu inicjatywa zalicza si¢ juz do dziatan XXI wieku.
Mam na mysli Niemiecko-Biatoruski Projekt ds. Podrgcznikow. Jest to wyzwanie,
przede wszystkim dla biatoruskich naukowcoéw i historykéw. Biatorus ze swoja
mlodg panstwowos$cig, nie posiada wlasnych podrecznikéw historycznych,
ani nawet tradycji historiograficznej. Wspdlny projekt, afiliowany rowniez przez
GEI, pozwala na stworzenia nowoczesnego podrecznika historycznego. Projekt jest
inspirowany przez pedagogiczne wytyczne sformutowane przez UNESCO oraz
Rade Europy, a uwzgledniajace nastepujace postulaty: budowa wzajemnego zaufa-
nia pomig¢dzy narodami, ochrona mniejszosci, unikanie wrogich obrazoéw, umac-
nianie pokoju.

Zatem, jak ukazuja przyklady, ideg przewodnia tych spotkan od zawsze bylo
wzajemne poznanie si¢ oraz poszukiwanie drog porozumienia, poprzez wyjasnia-
nie we wzajemnych stosunkach antypatii, konfliktow, nieufnosci, bedacych rezul-
tatem roznych nieporozumien i dalszych animozji. Niniejsze kwestie przywotywa-
ne byly podczas czestych konferencji, w ktorych uczestniczyly obydwie strony [6].
Byt to z pewnos$cig dlugofalowy program formutowania, realizacji oraz rewizji
tresci podrecznikowych. Poczawszy od ekspertow i specjalistow, ktorzy wzajemnie
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poznawali si¢ dzigki kontaktowi bezposredniemu, byli tworcami, przywotywanej tu
kompetencji miedzykulturowej, konczac na mtodych pokoleniach, ktore szczegol-
nie w trakcie socjalizacji historycznej i geograficznej, dzigki tresciom edukacyj-
nym, w sposob usystematyzowany nabywaly wzajemna wiedzg. Wolng coraz bar-
dziej od stereotypow i sagdow w wysokim stopniu negatywnych oraz ideologiczno—
propagandowych. Zatem z cata odpowiedzialno$cig mozna rzec, ze rezultat niniej-
szej wspotpracy to zmiana wzajemnych migdzykulturowych odniesien szczegdlnie
na gruncie europejskim.

Promowanie wielokulturowosci oraz zasady akceptacji ,,Innego” w podrecz-
nikach szkolnych

Obok podstawowych celow badawczych, okreslonych jeszcze przez tworce tej
placowki — Georga Eckerta, a ,,ucielesnionych” w postaci komisji dwustronnych,
przy Instytucie realizowane sg projekty, nastawione na promowanie zagadnien
zwigzanych ze spoteczenstwem wielokulturowym ., (...) zmienit si¢ charakter dzia-
falno$ci Instytutu. Stat si¢ migdzynarodowy i podejmuje nie tylko projekty dwu-
stronne z niemieckg strong prowadzaca. Instytut zdobyt pozycje neutralnego me-
diatora i jest odpowiedzig na §wiatowg potrzebe takiej mediacji”. Jest to stwierdze-
nie Simone Lassig — od 2006 roku dyrektorki GEI [17]. Tego rodzaju zadania ba-
dacze i naukowcy zwigzani z placowka podejmuja obecnie wszedzie tam, gdzie
funkcjonuja skomplikowane sasiedzkie relacje, obfitujace w konflikty. Przyktado-
wo sa to propozycje w ramach projektow dotyczacych spoteczenstw postkonflik-
towych, znajdujacych si¢ w procesie transformacji. Od lat dziewigcdziesigtych
obejmujg one swoim zainteresowaniem Kraje Battyckie, Europ¢ Potudniowo-
-Wschodnig, byle panstwa ZSRR, a takze konflikty na Bliskim Wschodzie — mig-
dzy Izraelem a Palestyng [6]. Podjeto proby mediacji dtyczacych programow edu-
kacyjnych pomigdzy Koreg i Japonig. Inne nowe projekty maja zwiazek z wyzwa-
niami i zagrozeiami globalizacyjnych, a takze nowymi pytaniami dotyczacymi
samego spoteczenstwa niemieckiego — imigrantow, uchodzcéw i mniejszosci za-
mieszkujacych obszar tego panstwa. Ich realizacje coraz bardziej specyfikujg nowe
media, ktore zdecydowanie ufatwiajg opracowywanie podstawowych zalecen
i programoéw nauczania odnos$nie powyzszych kwestii. Przywolajmy tu przyktad
oferty, opracowanej dla nauczycieli historii. Pomystodawcami sa GEI oraz wy-
dawnictwo Cornelsen z Berlina. Chodzi o multimedialne materialy lekcyjne, pod
tytutem ,,Historia nacjonalizmu”, a dost¢pne na stronie internetowej www.gei.de.

W ramach wielu projektow realizowanych przy wspomnianej placéwce, wy-
r6zni¢ mozna propozycje natury bardziej ogdlnej, jak na przyktad kwestia obrazu
Europy w podrecznikach szkolnych lub wielokulturowosci kontynentu europej-
skiego i jej specyfiki czy wreszcie bardzo skomplikowane zagadnienie migracji
w obrebie Europy. Projekty realizowane przez Instytut, dotycza rowniez problema-
tyki o wezszym zakresie. Sa to konkretne propozycje — np. uzgodnienia dotyczace
wzajemnego wizerunku w tresciach podrecznikowych okreslonych regionow euro-
pejskich (Balkany, kraje battyckie). Czesto te szczegotowe projekty sg inicjowane
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lub wspierane merytorycznie przez GEIL, natomiast przedstawiciele i badacze
z poszczegolnych regiondw podejmuja samodzielne kroki w obszarach edukacyj-
nych, przy ustalaniu gtéwnych $ciezek i tresci podrecznikowych. Jedng z nich byta
inicjatywa podjeta i realizowana w latach 1997-2000 przez GEI, wspotfinansowa-
na przez Fundacj¢ Volkswagena. Dotyczyla nowych ustalen dla podrecznikow
historycznych, geograficznych i wiedzy o spoteczenstwie w bylych panstwach
ZSRR. Podjeto tu szeroka wspodtprace z naukowcami, autorami podrecznikow
i politykami z takich panstw jak: Ukraina, Biatorus§, Motdawia, Gruzja i Azerbe;j-
dzan. Innym przyktadem moze by¢ powstanie Centrum Podrecznikow w Wilnie,
wspierane przez GEI oraz Fundacj¢ Roberta Boscha. Jest to miejsce migdzykultu-
rowych spotkan oraz integracji pomystow badawczych w krajach Regionu Battyc-
kiego oraz sgsiadujgcych. W celu poznania i zrozumienia rozbieznosci we wza-
jemnych obrazach, zorganizowano wiele migdzykulturowych spotkan, poswigco-
nych analizie potencjalnych watkéw spornych w ramach systeméw edukacyjnych
Europy potudniowowschodniej. W ramach programu uczestniczyli przedstawiciele
z: Albanii, Bos$ni-Hercegowiny, Butgarii, Chorwacji, Kosowa, Macedonii, Rumu-
nii, Serbii i Czarnogory oraz Stowenii. Wspo6lnie z Rada Europy prowadzony jest
projekt o nazwie: ,,Obraz innych — odmiennych w ramach historycznych zaje¢ lek-
cyjnych”. Obejmuje on nastgpujagce cele: po pierwsze uwzglednienie
w programach szkolnych zréznicowania kulturowego i religijnego europejskich
spoteczenstw. Po drugie poprzez popieranie takich wartosci, jak tolerancja, otwar-
tos¢, prawa czlowieka i demokracj¢ dazy¢ do wzajemnego zrozumienia oraz wzro-
stu zaufania pomiedzy odmiennymi kulturami (,,Wiele obrazéw jeden los?” —
w jaki sposob uczy¢ historii w wielokulturowych spoleczenstwach. 2. Obrazy ob-
coSci i wlasne obrazy spoteczenstw w kontekscie globalizacji 3. Obraz innych
w sytuacjach konfliktowych).

W ostatnich dziesi¢cioleciach istotng problematyka, rowniez na gruncie euro-
pejskim, staly si¢ migracje ludnosci. Ten fakt akcentuje wage wielokulturowosci,
migracji, tozsamosci, edukacji i komunikacji mi¢dzykulturowej w codziennych
zmaganiach wielu spoleczenstw oraz jednostek, ktorym przyszio funkcjonowaé
w odmiennych, czasem zupetnie nieznanych im systemach spoteczno-kulturowych.
W poréwnaniu do typowych imigracyjnych spoteczenstw, takich jak: USA, Kana-
da, Australia, na kontynencie europejskim, gdzie dtuga jest tradycja panstw naro-
dowych trudno jest budzi¢ swiadomo$¢ odmiennosci, odrgbnosci i wielokulturo-
wosci w pozytywnym, budujagcym $swietle. Jest to proces trudny i Zzmudny, ale jak
pokazuja dziatania przywotywanego tu Instytutu wspdlnie, na bazie wzajemnej
mie¢dzykulturowej wspotpracy mozliwe jest opracowanie i stosowanie wzajemnej
kompetencji miedzykulturowej w interesujacym obszarze.

Obecny profil Instytutu Georga Eckerta nie ogranicza si¢ tylko do spraw euro-
pejskich oraz najblizszego sasiedztwa, ale okresla réwniez sgsiedztwo dalsze,
to znaczy sgsiedztwo kontynentow. W ramach tej placowki podejmuje si¢ swoiste
proby wilasciwego zrozumienia wzajemnych obrazow i ich przedstawien w szkol-
nych materiatach, wtasnie w odniesieniu do kontynentdéw. Jest to o tyle trudne,
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ze odleglos¢ geograficzna oraz kulturowa czesto okazuja si¢ barierg nie do przeby-
cia. Dla przyktadu: odmienne rozumienie konfucjanskich wartosci, niezwykle
istotnych w kulturach Wschodu. W takich projektach szczegélne zadania sg wy-
znaczane komunikacji migdzykulturowej, a podstawa jest solidna wiedza wielokul-
turowa. Mowa tu szczegolnie o projektach pozaeuropejskich. Obejmuja one do-
$wiadczenia z partnerami z Azji, USA oraz Kanady, Afryki, Ameryki Poludniowe;.
Wsréd wielu inicjatyw warto zaakcentowaé wzajemne ustalenia i prace, dotyczace
treSci w podrgcznikach krajow azjatyckich: Chin, Korei Potudniowej, Japonii,
Wietnamu, Tajwanu. Sg to spoleczenstwa, w ktorych dokonuje si¢ obecnie rewizji
systemow edukacyjnych, a takze podrecznikéw i ustalen w obszarze geografii,
historii, nauk spotecznych. Dba si¢ o to, aby autorzy mediéw edukacyjnych ekspo-
nowali nie tylko dzieje wlasne o charakterze narodowym, ale uwzgledniali w naj-
blizszym regionie sasiadow i ich dzieje, a takze szersze konteksty (europejski, glo-
balny).

W centrum zainteresowania naukowcow z Instytutu Georga Eckerta znalazta
si¢ rowniez problematyka sporow wokot podrecznikéw regionu Poludniowej Azji.
Okazuje sig, ze ich treSci sg wysoce zideologizowane, upolitycznione. Brak im
neutralnosci i obiektywizmu w przedstawianiu faktow, a systemy szkolne
oraz podreczniki wykorzystywane sa do innych celéw, niz edukacyjne czy samo-
ksztalceniowe zrodlo informacji i wiedzy. Przyktadowo mowi si¢ o wysoce partyj-
nym i politycznym okre$laniu tresci podrgcznikowych w Bangladeszu, o islamiza-
cji podrecznikow w Pakistanie, w Sri Lance o narracj¢ historyczng w podr¢czni-
kach walcza wptywy buddyjskie i1 hinduistyczne. W Indiach z kolei system szkolny
i treSci podrgcznikowe instrumentalizuje si¢ politycznie, w kierunku upowszech-
niania okreslonych modeli spoteczenstwa. Zarowno w tym przypadku, jak i po-
przednich przyktadach, dotyczacych edukacyjnych kwestii spornych w Azji
Wschodniej, Instytut Georga Eckerta i jego badacze podejmuja si¢ mediacji, czgsto
na prosbe elit z niniejszych obszaréw. Stuza roéwniez pomoca merytorycznag, dy-
daktyczna, a takze systemem stypendialnym.

Z perspektywy mediacyjnej ciekawy jest rowniez projekt izraelsko-
-palestynski. GEI patronuje jako moderator probom porozumienia i odideologizo-
wania konfliktu na Bliskim Wschodzie, podejmowanym na gruncie naukowo-
-badawczym. W celu prowadzenia wzajemnych ustalen i badan, przede wszystkim
w obszarze edukacji, przedstawiciele strony palestynskiej i izraelskiej powotali
inicjatywe iScie miedzykulturowa o nazwie PRIME (Peace Research Institut in the
Middle FEast). Projektem tym zainteresowana jest rowniez Komisja Europejska.
Na jej prosbe GEI przygotowuje dokumentacj¢ wspotpracy izraelsko-palestynskiej
w prezentowanym obszarze dziatan edukacyjnych, organizuje warsztaty, wydaje
publikacje poswigcone edukacji.

Inny, bardzo aktualny wielokulturowo program opracowywany w ramach GEIL,
poswiecony jest sprawom islamu. Chodzi tu o jego interpretacj¢ i przedstawienie
w programach oraz podrecznikach europejskich. Dofinansowanie projektu otrzy-
mano z Fundacji Agha Khan.
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Podsumowanie

Wielokulturowos¢ to istotna cecha wspolczesnych spoteczenstw, ktora wyma-
ga statej wspolpracy instytucji, elit, specjalistoéw i wszystkich osob zainteresowa-
nych ustaleniem efektywnej kompetencji miedzykulturowej. Szczegolnego znacze-
nia nabierajg tu spoteczne i kulturowe badania przekazoéw podrgcznikowych z r6z-
nych systeméw spoteczno-kulturowych. Niniejsze zagadnienie, niestety zbyt rzad-
ko jest przywotywane w literaturze naukowej oraz publicystyce. Jednak zmiany
i procesy we wspoélczesnych spoteczenstwach, powodowane przez globalizacje
1 wzmozone migracje, umieszczaja obecnie podrgczniki szkolne oraz ich badania,
jako istotny element dyskursu europejskiego, a nawet globalnego. Podstawe roz-
wazan wyznacza tu na pewno sporna wspoélczesnie kwestia wspdlnych europej-
skich podrecznikéw oraz pytania wokol nastgpujacych punktow: Jakie informacje
powinni posiada¢ uczniowie na temat historii, geografii, kultury, sztuki, literatury,
polityki oraz o roéznorodnych strukturach Europy? W jaki sposob podczas zajec¢
oraz w podrecznikach przekazywaé fakty oraz ,,wrazliwe”, budzace emocje tema-
ty? Jednoznaczna odpowiedz jest trudna, natomiast z pewnoscia obecny europejski
system ksztatcenia i wychowania nie moze pomijac¢ kwestii wielokulturowosci tego
kontynentu. Dlatego ogromne znaczenie nalezy przypisa¢ tu badaniom porownaw-
czym zawarto$ci podrecznikow szkolnych niezaleznie od ich specyfiki przedmio-
towej. Analizami komparatystycznymi powinny by¢ objete zaréwno podreczniki
humanistyczne, do nauki jezykow czy nawet przyrodnicze i matematyczne. Jako ze
jak wykazata socjolog prof. Barbara Szacka, nawet polskie podr¢czniki z przetomu
lat siedemdziesigtych i osiemdziesigtych do nauki matematyki w najmlodszych
klasach szkoty podstawowej zawieraly elementy indoktrynacji politycznej [18].
Analogicznie takie podreczniki rowniez moga stanowic zrodto stereotypow, uprze-
dzef oraz innych barier we wzajemnych kontaktach mi¢dzykulturowych. Bariery
tego typu szczegolnie trudno jest pokonywac. Jest to proces trudny i zmudny, ale
jak pokazujg dzialania przywotywanego tu Migdzynarodowego Instytutu Badan
nad Podrgeznikiem Szkolnym im. Georga Eckerta w Brunszwiku — na bazie wza-
jemnej migdzykulturowej wspdlpracy jest mozliwy. Dzigki badaniom przekazow
podr¢cznikowych z réznych obszaréow kulturowych w ramach tego Instytutu wy-
tworzyt si¢ specyficzny model konstruowania kompetencji mi¢dzykulturowej. Na-
tomiast dziatalno$¢ badaczy i specjalistow z réznych panstw, skupionych wokot
niego wskazuje, ze badania podrecznikowe sg niezbgdne dla wspolpracy zmierza-
jacej do okreslenia efektywnych podstaw edukacji wielokulturowej oraz samej
komunikacji miedzykulturowe;j.
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