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Abstract: Family and preschools are fundamental to educational young child. The family
made the educational process and the impact of a natural nursery are institutional. Envi-
ronmental cooperation on the line nursery — family enables the comprehensive development
of the child. Forms of cooperative preschools and home visits should be varied and adapted
to the characteristics and needs of different social groups. The main objective of this study
the author made the diagnosis of the expectations of parents of young children in the family
support and educational activities for preschools. The study was conducted using the meth-
od of diagnostic survey, as part of which used a survey technique The studies were included
in the parents of preschool children in the province of Mazovia.
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Wprowadzenie

Wspolczesnie proces rozwoju dzieci przebiega w warunkach z wielu przyczyn
bardzo ztozonych. Dotyczy to wszystkich sfer ksztattowania si¢ osobowosci
i przygotowania mtodego pokolenia do zycia. Obserwowane trudnosci wychowaw-
cze sg najczescie] wynikiem sytuacji stwarzanych przez samych dorostych. Naleza
do nich: zaniedbanie dziecka, zly przyktad, niewtasciwe metody wychowawcze.
Nie bez znaczenia sa rowniez zmiany, jakie dokonuja si¢ we wspotczesnej rodzinie
Odchodzenie od rodziny typu patriarchalnego determinuje nowe role i zadania,
jakie spoczywaja na cztonkach rodziny.

Wspdlczesna rodzina to najczesciej rodzina mata, dwupokoleniowa, opierajgca
si¢ z reguly na rownoprawnosci kobiety i mezczyzny. Troska o dobrobyt material-
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ny rodziny staje si¢ priorytetem samym w sobie. W gre¢ wchodzi tu nastawienie
na ciagle poszerzanie stanu posiadania dobr materialnych i korzystanie z nich
do granic mozliwosci. Koncentracja na zabezpieczeniu dobrobytu materialnego
przyczynia si¢ do utrwalania i poszerzania na coraz szersza skale ,,konsumpcyjne-
go stylu zycia” z calg jego hierarchig wartosci.

Wspolczesna rodzina traci stopniowo wiele funkcji charakterystycznych
dla rodziny patriarchalnej, wiele z nich podlega przeksztatceniom. Funkcje opie-
kuncze, wychowawcze, rozrywkowe przejmuja réznorodne instytucje o§wiatowo—
wychowawecze.

Okreslenie funkcji przedszkola wobec rodzicéw, mozliwe do realizacji przez
nauczycieli, zawarte zostalo w koncepcji Danuty Waloszek.

Pierwszg z nich jest wspomaganie dziatan wychowawczych rodzicow. W za-
kresie tej funkcji Danuta Waloszek wyodrgbnita:

— informowanie rodzicoOw (systematyczne) o zachowaniu si¢ dzieci w przed-

szkolu (osiagnigcia, powodzenia, proby);

— zbieranie informacji o zachowaniu si¢ dzieci w domu (dominujace zachowa-

nia itp.);

— przekazywanie wiedzy pedagogicznej dotyczacej, dziecka, jego potrzeb,

mozliwosci, powinnosci.

Druga funkcja wyodrgbniajaca zakres dziatan przedszkola wobec rodzicow jest
integrowanie zabiegow wychowawczych, a w niej:

— uzgadnianie sposobow reagowania na bodzce, zadania, wymagania w domu

i przedszkolu;

— uzgadnianie rodzaju, kierunku, zakresu dziatan wychowawczych wspdlnie

realizowanych w przedszkolu i w domu, uzupetnianych w domu;

— wspolne z rodzicami opracowanie warunkéw do rozwoju wyobrazni, do eks-

perymentowania, swobodnego do$wiadczania zycia przez dziecko;

— wlgczanie rodzicow w wychowanie dzieci poza domem (spotkania z dzie¢mi,

prezentacje wlasnych zainteresowan, pasji, zawodu);

— wlgczenie rodzicow w zagospodarowanie, aranzacje¢ wnetrz przedszkola,

glownie sal i terenu zabaw.

Trzecia z funkcji dotyczy wspierania rodzicow poszukujacych sposobow

zmiany relacji migdzy dzie¢mi. Chodzi tu o:

— zapoznanie z mozliwo$ciami wspolistnienia z dzie¢mi;

— informowanie o prawach w dziedzinie o$wiaty;

— wspolne 1 indywidualne dziatania rodzicdéw, nauczycieli i dzieci;

— poszukiwania przyczyn ,,ztych zachowan” dzieci i sposobow reagowania

na nie;

— organizowanie doradztwa metodycznego, psychologicznego, pedagogicznego

(W miarg potrzeb).

Przedstawiony wieloptaszczyznowy 1 obszerny zakres funkcji postawiony
przed przedszkolem w jednej tylko dziedzinie jego dziatalnosci (wspoélpraca,
wspotdziatanie 1 wspotistnienie nauczycieli 1 rodzicow dzieci przedszkolnych) daje
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szanse pelnoprawnego, warto$ciowego, odpowiedzialnego i opartego na nowych
podstawach, w nowych dla nas czasach, udzialu rodzicow w organizowaniu wa-
runkow dziatania dzieci w przedszkolu.

W czasach, w ktoérych i rodzice i nauczyciele stworza kazdemu dziecku mozli-
wosci harmonijnego zycia w $srodowisku warunkujacym jego rozwoj jako osoby
[1].

Zalozenia i metoda badan

Glownym celem podjetych badan byta diagnoza oczekiwan rodzicow matych
dzieci w zakresie wspomagania dziatan wychowawczych rodziny przez przedszko-
le. Osiagnieciu tego celu miaty stuzy¢ nastgpujace problemy badawcze:

1. Jak rodzice oceniajg dziatalno$¢ przedszkola jako instytucji wspomagajacej
oddzialywania wychowawcze rodziny?

2. Jaki jest poziom wspotpracy przedszkola z rodzing w zakresie zintegrowa-
nych i skoordynowanych dziatan wychowawczych?

3. Czy istnieje zalezno$¢ pomigdzy liczbg posiadanego potomstwa a oczeki-
waniami rodzicow w zakresie dzialalnosci opiekunczej, wychowawczej i dydak-
tycznej przedszkola?

Badania zostaty przeprowadzone przy uzyciu metody sondazu diagnostyczne-
go, w ramach ktorego wykorzystano technike ankiety.

Dane pochodzace z kwestionariuszy stanowia podstawe analizy prezentowa-
nych wynikéw badan w zakresie badania przeprowadzono od styczenia do marca
2011 roku na terenie wojewodztwa mazowieckiego. Zastosowano metod¢ celowe-
go doboru proby. Badaniami zostali objgci rodzice dzieci w wieku przedszkolnym.

Ogodtem w badaniu uczestniczyto 123 rodzicow, w tym ojcowie dzieci w wieku
przedszkolnym stanowili nieco ponad 11 proc.

Jak wynika z analizy zebranych danych, badani respondenci to w wigkszos$ci
kobiety w wieku od 2645 lat. Szczegdlowe dane dotyczace wieku badanych ro-
dzicow ilustruje wykres 1.

Uzyskane dane pozwalaja stwierdzi¢, ze ponad 56 proc. badanych rodzicow le-
gitymuje si¢ wyksztalceniem wyzszym, 39 proc. wyksztatceniem $rednim oraz
nieco ponad 5 proc. wyksztalceniem zawodowym.

Ze wzgledu na potrzeby dzieci w wieku przedszkolnym istotny jest charakter
pracy rodzicow. Czy rodzice pracuja zawodowo, czy tez zajmuja si¢ gospodar-
stwem domowym? Ile godzin sp¢dzaja poza domem?

Z zamieszczonych danych wynika, ze 96 proc. respondentéw pracuje zawodo-
wo, to znaczy ma state godziny lub nienormowany czas pracy, prac¢ zmianowa lub
pracuje poza domem.
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Wykres 1. Wiek badanych rodzicow. Rozktad procentowy
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Zrédio: Badania wlasne

Autorke pracy interesowala rowniez struktura rodziny rozumiana jako liczba
i jakos$¢ jej cztonkéw. Wplyw struktury rodziny na poziom rozwoju dziecka rozpa-
trywano z punktu widzenia wielkos$ci rodziny, liczby rodzenstwa oraz zatrudnienia
rodzicow. W wielu opracowaniach przewija si¢ stwierdzenie, iz koronnym warun-
kiem prawidtowych stosunkow w §rodowisku rodzinnym jest typ rodziny, tzn. czy
jest to rodzina petna oraz czy dziecko wychowuje si¢ w rodzinie wilasnej czy tez
rodzinie zastepczej.

Przewazajaca cze$¢ badanych zadeklarowata, iz posiada rodzing pelna, tylko
10 proc. wskazato na rodzing niepelng oraz nieco ponad 2 proc. rodzing zrekon-
struowang. Analiza danych obrazujacych wielko$¢ rodziny wykazata, iz przewaza
typ rodziny trzyosobowej (2+1) to jest prawie 47 proc., nieco ponad 41 proc. bada-
nych wskazalo na rodzing czteroosobows i tylko 12,19 proc. zadeklarowato rodzi-
n¢ pigcioosobowg (2+3).

Badanym rodzicom postawiono pytanie: ,,Jak oceniaja swoje warunki ekono-
miczne?” Badani mieli do wyboru pi¢¢ odpowiedzi:
bardzo dobre warunki ekonomiczne,
dobre warunki ekonomiczne,
zadowalajgce warunki ekonomiczne,
stabe warunki ekonomiczne,

e. zdecydowanie zte warunki ekonomiczne.

Analiza uzyskanych danych wykazata, ze dominujg rodziny majgce dobre wa-
runki ekonomiczne (49 proc.) oraz zadawalajace warunki ekonomiczne (39 proc.).
Oznacza to, iz w wigkszos$ci przypadkdéw rodzice sg w stanie zaspokoi¢ podstawo-

o o
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we potrzeby swoich dzieci. W grupie rodzicow, ktorzy okreslili swoja sytuacje
ekonomiczng jako bardzo dobra znalazto si¢ nieco ponad 7 proc. badanych. Na
skrajnym biegunie znalazto si¢ prawie 5 proc. badanych, ktérzy znajduja sig
w niekorzystnej sytuacji ekonomicznej. Respondenci okreslili swoje warunki jako
stan pomigdzy stabymi a zadowalajagcymi warunkami ekonomicznymi. Nalezy
zaznaczy¢, 1z wszystkie odpowiedzi respondentow maja wylacznie charakter su-
biektywny. Okreslajac poziom swoich warunkow, respondenci kierowali si¢ wy-
facznie wlasnymi odczuciami.

Analizujac zespot czynnikéw warunkujacych poziom rozwoju dziecka w wieku
przedszkolnym, uwzgledniono réwniez warunki mieszkaniowe. Wiadomo bowiem,
ze do prawidtowego rozwoju i funkcjonowania dziecka niezbedne jest stworzenie
w miarg¢ optymalnych warunkéw do pracy, zabawy i wypoczynku.

Uzyskane dane pozwalaja stwierdzi¢, ze prawie 85 proc. dzieci posiada wlasny
pokoj oraz nieco ponad 14 proc. badanych dzieli pokdj z innymi cztonkami rodzi-
ny. Najczgsciej badani deklarowali, iz dzieci dziela pokdj ze starszym lub mtod-
szym rodzenstwem.

W celu poznania opinii rodzicoéw na temat priorytetowych funkcji przedszkola
poproszono badanych o wytypowanie dwoch najwazniejszych — ich zdaniem —
zadan wspotczesnego przedszkola.

Z analizy zebranych danych wynika, iz wérdd ogoétu badanych rodzicow pra-
wie 69 proc. uwaza, iz priorytetowym zadaniem przedszkola jest zapewnienie
opieki na czas nieobecnosci rodzicow. I tylko 37 proc. badanych stwierdza, ze ko-
ronnym zadaniem przedszkola jest wspieranie rodziny w dziataniach wychowaw-
czych wobec dziecka.

W grupie rodzicow, dla ktdrych priorytetowym dziataniem przedszkola jest za-
pewnienie opieki na czas nieobecnosci rodzicéw, roéwnolegle — jako druga odpo-
wiedz — pojawily si¢ nastepujace obszary pracy przedszkola: prawie 45 proc. bada-
nych wskazalo na zadania zwigzane z dostarczaniem mozliwosci kontaktéw z r6-
wieSnikami, nieco ponad 40 proc. na przygotowanie do nauki w szkole. I tylko
nieco ponad 25 proc. na wspieranie rodzicow w realizacji funkcji wychowawczej
rodziny.

Znamienny jest fakt, iz o ile ogotem rodzice nisko ocenili warto§¢ wspierania
przez przedszkole rodziny w dziataniach wychowawczych wobec dziecka (37 proc.
badanych), o tyle 52 proc. rodzicéw jedynakow uwaza, iz jest to priorytetowe za-
danie przedszkola!

W dalszej kolejnosci badani wskazywali na takie zadania, jak: dostarczanie
mozliwosci kontaktow z rowiesnikami — 46 proc., przygotowanie do podjecia na-
uki w szkole — 41 proc. oraz wspieranie dziatan wychowawczych rodziny wobec
dziecka — 36 proc.

Mozna przypuszcza¢, iz rodzice jedynakow maja mniejsze doswiadczenie
w wychowaniu dzieci, ale i tez ze wzgledu na liczbe potomstwa sg silnie skoncen-
trowani na swoim dziecku. Jak wynika ze szczegélowej analizy danych rodzice
jedynakéw to osoby w wieku pomiedzy 26 a 40 rokiem zycia, legitymujgce si¢
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glownie wyzszym wyksztatceniem. Z jednej strony to rodzice mtodzi, z drugiej za$
prawie co czwarty badany miesci si¢ w wieku pomiedzy 36. i 40. rokiem zycia. Jak
wynika z literatury przedmiotu, coraz czg$ciej rodzice wychowujacy dzieci traktuja
swoje role w sposob bardziej intencjonalny i zasadniczy. Niejednokrotnie takze
majg poczucie sprawstwa podejmowanych dziatan, nadaja im wilasciwag range po-
$rod innych rél matzenskich i rodzinnych. To moze oznaczaé wigksza Swiadomo$é
spoteczng polskich rodzicow. Na potwierdzenie wspomnianej hipotezy mozna
przywola¢ zainicjowang przez rodzicéw akcje spoteczng przeciwko obnizeniu wie-
ku szkolnego.

Jak zauwaza P. Kowalczuk, oddolne inicjatywy rodzicow, wsparte mozliwo-
sciami Internetu wykreowaly dwa osrodki informacyjne. Akcja ,,Ratuj Maluchy”
zorganizowana przez malzenstwo Elbanowskich z Legionowa i portal ,,Forum Ro-
dzicow”, inicjatorami, ktorego byli M. Majewska—Kokoszka i S. Matczak [2].
Szczegotowe dane na temat priorytetowych funkcji przedszkola przedstawia
tabela 1.

Tabela 1. Funkcje przedszkola w opinii badanych rodzicéw. Rozklad liczbowy
i procentowy

Zadania przedszkola Ogoélem Rodzice jedynakéw
N =123 n=>57

Liczbowo % Liczbowo %

Zapewnia opieke na czas 84 68,29 36 63,16

niecobecnosci rodzicow

Wspiera rodzing w wy- 45 36,59 30 52,63

chowaniu dziecka

Dostarcza mozliwo$ci 57 46,34 27 47,37

kontaktow z rOwiesnikami

Przygotowuje do podjecia 51 41,46 27 47,37

nauki w szkole

Inne 3 2,44 - -

Zrédto: Badania wiasne

Zgodnie z zalozeniami niniejszej pracy, traktujacymi srodowisko wychowaw-
cze w szerokim ujeciu, przedszkole sklasyfikowano jako kluczowy element tego
srodowiska. Oddziatywania przedszkola maja charakter instytucjonalny, podpo-
rzagdkowany okreslonym w podstawie programowej priorytetowym celom wycho-
wania przedszkolnego.

Przedszkole jest zazwyczaj pierwsza instytucja, pod opieke ktorej rodzice od-
daja swoje dziecko. To takze moment, w ktérym dochodzi do konfrontacji pomie-
dzy dotychczasowym stylem oddziatywan wychowawczych preferowanych przez
rodzicow a modelem pracy dydaktyczno-wychowawczej realizowanej na terenie
placowki. Niewatpliwie wspotpraca obu $rodowisk przyczynia si¢ do tworzenia
optymalnych warunkéw do wszechstronnego rozwoju dziecka.
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Jak zauwaza E. Siarkiewicz, jednym ze sposobow wspomagania dziatan wy-
chowawczych rodziny jest poradnictwo w przedszkolu wystepujace w dwoch for-
mach:

a) poradnictwo w wezszym znaczeniu — interakcja nauczyciela jako doradcy

i rodzica jako radzacego si¢, porady oraz wskazowki typu: co zrobié, jesli
dziecko mnie nie stucha — to gtownie dzialania o charakterze jednostron-
nym i odrgbnym;

b) poradnictwo w szerszym znaczeniu — dzialania optymalizujace, naprawcze
lub korekcyjne prowadzone przez nauczyciela, rodzica, wspdtpraca po-
miedzy podmiotami i wzajemne informowanie si¢ o wynikach [3].

Jak wykazata szczegotowa analiza zebranych danych, prawie 88 proc. ogotu
badanych rodzicow uwaza, ze przedszkole wspiera rodzicow w przezwyci¢zaniu
trudno$ci zwigzanych z wychowaniem dzieci. Tylko nieco ponad 12 proc. respon-
dentow uwaza, ze przedszkole w niewielkim stopniu wspiera rodzing w realizacji
dziatan wychowawczych wobec dziecka. By¢ moze tak wysoka ocena w zakresie
wspierania rodziny w przezwyciezaniu trudno$ci wychowawczych wynika z faktu,
ze tylko 14 proc. badanych rodzicéw wskazalo, iz majg problemy wychowawcze
ze swoimi pociechami. Jak wykazata szczegélowa analiza, wigkszo$¢ badanych
byli to rodzice legitymujacy si¢ wyksztalceniem $rednim i tylko 4 badanych miato
wyksztalcenie wyzsze. ROwnoczesnie prawie 76 proc. respondentow zadeklarowa-
lo, iz nie majg zadnych probleméw wychowawczych. Warto rowniez zwroci¢ uwa-
ge na grupe 12 rodzicéw (10 proc. badanych), ktéorym trudno bylo okresli¢, czy
maja problemy wychowawcze. W grupie tej odnotowano 8 0so6b z wyksztatceniem
wyzszym zawodowym lub magisterskim oraz 4 rodzicow z wyksztatceniem $red-
nim. Tu prawdopodobnie mogta pojawi¢ si¢ watpliwo$¢ natury merytorycznej,
jakie zachowania mieszcza si¢ w kanonie norm rozwojowych, a jakie moga suge-
rowac¢ problemy wychowawcze.

W celu uszczegdtowienia wypowiedzi rodzicielskich poproszono badanych
o wskazanie konkretnych typoéw probleméw wychowawczych. Jak wykazata anali-
za, ponad 47 proc. badanych zwraca uwagg na problemy dotyczace zachowania
dziecka. Prawie 36 proc. wskazuje na trudnosci zwigzane z ksztaltowaniem nawy-
kow 1 przyzwyczajen dziecka. Nieco ponad 17 proc. lokuje problemy wychowaw-
cze w zakresie rozwigzywania konfliktow z rowiesnikami.

Kolejng kwestig, ktorg poruszono w badaniach, byl sytuacja trudnych w wy-
chowaniu dzieci. Poproszono badanych o okreslenie, czy sg takie sytuacje, w kto-
rych czuja si¢ bezradni wobec swoich dzieci. Jak wykazaty wyniki badan, nieco
ponad 17 proc. respondentéw wskazato na takie sytuacje. Zastanawia fakt, iz pra-
wie 22 proc. wszystkich badanych oraz 32 proc. rodzicow z jednym dzieckiem
trudno wypowiedzie¢ si¢ w tym zakresie. Szczegotowe dane przedstawia tabela 2.
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Tabela 2. Czy sg sytuacje, w ktorych czuje si¢ Pan/Pani bezradny(a) wobec za-
chowania swojego dziecka

Opinie badanych Ogoélem Rodzice jedynakow
N =123 n =57
Liczbowo Y% Liczbowo Y%
Tak 21 17,07 9 15,79
Nie 75 60,98 30 52,63
Trudno powiedzieé¢ 27 21,95 18 31,58

Zrédto: Badania wlasne

Wspolpraca srodowiska przedszkolnego z rodzinnym moze obejmowac wielo-
rakie plaszczyzny. Nalezy zaliczy¢ do nich zarowno wspomaganie dziatan wycho-
wawczych rodzicow, integrowanie Srodowisk zycia dziecka, jak rowniez wspiera-
nie rodzicow poszukujacych nowych sposobéw komunikacji z wlasnymi dzieé¢mi.
Niewatpliwie nalezy zaznaczy¢, iz wspotczesnie od nauczyciela wymaga si¢ wielu
czesto ztozonych kompetencji. Z jednej strony funkcje wychowawcze pelnione
przez nauczyciela wymagaja od niego jednoczesnego wykorzystania kompetencji
poznawczych, krytycznych, interpretacyjnych, decyzyjnych jako ekwiwalentnych
sobie i jednakowo nieodzownych w prowadzeniu wychowanka, z drugiej za$ stro-
ny nie mogg mie¢ charakteru statycznego, poddawane sg bowiem permanentnym
transformacjom. Stad tez liczne sytuacje wychowawcze, ktore moga by¢ zrodtem
niepewnos$ci zawodowej nauczyciela. Z wielu badan prowadzonych przez autorke
wynika, ze prawie 53 proc. badanych nauczycieli edukacji przedszkolnej i prawie
39 proc. nauczycieli edukacji szkolnej wskazato kontakty z rodzicami jako czynnik
niepewnosci zawodowej! Mimo iz widoczna jest réznica w wyborach pomigdzy
nauczycielami edukacji przedszkolnej i szkolnej, to jednak niepokoi fakt, iz dla tak
duzej grupy pedagogdéw kontakty z rodzicami stanowia kluczowy sktadnik nie-
pewnosci zawodowej. Jak zauwaza C. Christopher, studentow kierunkéw pedago-
gicznych uczy sig, jak maja pracowac z uczniami, ale rzadko si¢ im mowi o pro-
blemach wspotpracy z rodzicami [4].

W $wietle przytoczonych danych mozna zatem pokusi¢ si¢ o stwierdzenie,
ze skoro dla tak duzej grupy nauczycieli kontakty z rodzicami sg jednym z kluczo-
wych czynnikow rodzacych niepewno$¢, to wychowawcy starajg si¢ ograniczy¢ ten
obszar pedagogicznej dziatalnosci do niezb¢dnego minimum. Podobne stwierdze-
nia odnajdujemy w pracach M. Mendel. Autorka, diagnozujac orientacje przy-
sztych nauczycieli wobec rodzicow i cztonkoéw lokalnej spotecznosci w Polsce
i USA, ustalila, ze amerykanscy studenci o wiele fatwiej niz polscy operowali swo-
istg retoryka partnerstwa, sprawniej rysowali schematy wspotdziatania, powigzan,
oddajace ich teoretyczng i praktyczna wiedz¢ w tym zakresie [5].

Zdaniem A. Basinskiej, jednym z wielu czynnikéw warunkujacych jakos¢ rela-
¢ji nauczyciel-rodzic moze by¢ dogmatyczne przeswiadczenie pedagoga o wlasnej
niecomylnos$ci, o posiadaniu monopolu na bycie kompetentnym w sprawach eduka-
cji dziecka [6].
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Jak wykazuja wyniki moich badan, az 97 proc. rodzicow uwaza, ze jest syste-
matycznie informowana o zachowaniu si¢ dzieci w przedszkolu. Ponadto respon-
denci wskazywali, ze przekazywana przez nauczycieli informacja jest rzetelna
i wyczerpujaca. Tylko nieco ponad 2 proc. rodzicow sygnalizuje, iz jest informo-
wana wylacznie o niepowodzeniach dziecka.

Wyniki prowadzonych badan wskazuja rowniez, ze rodzice pozytywnie ocenia-
ja jako$¢ kontaktow z nauczycielami. Wigcej niz potowa badanych okreslita jakos¢
relacji z nauczycielami jako dobre. Ro6wnocze$nie odnotowano réznice w zakresie
bardzo dobrej oceny relacji rodzicow z nauczycielami w grupie respondentéw
z jednym dzieckiem oraz badanych z wigcej niz jednym dzieckiem na korzys¢ tych
pierwszych. Szczegdlowe dane na temat oceny poziomu kontaktow z nauczyciela-
mi przedstawia tabela 3.

Tabela 3. Jakos$¢ relacji z nauczycielami w opinii badanych rodzicéw. Rozktad
liczbowy i1 procentowy

Poziom relacji Ogoélem Rodzice jedynakéw
N =123 n =57

Liczbowo % Liczbowo %

Bardzo dobry 33 26,83 21 36,84
poziom kontaktow
Dobry poziom 84 68,29 36 63,16
kontaktow
Trudno powie- 6 4,88 - -
dzie¢
Niezadawalajacy - - - -
poziom kontaktow
Bardzo zty po- - - - -
ziom kontaktow

Zrodto: Badania wlasne

Jak wykazaty wyniki wielu badan, nauczyciele udzielaja rodzicom porad doty-

czacych:

a) probleméw opiekunczych zwigzanych gtownie ze zdrowiem i bezpieczen-
stwem dziecka oraz z czynnikami warunkujagcymi prawidlowy rozwdj
dziecka;

b) probleméw wychowawczych dotyczacych zachowania dziecka, z ksztal-
towaniem si¢ jego osobowosci, z nawykami i przyzwyczajeniami wynika-
jacymi z powstawania sytuacji konfliktowych pomig¢dzy rodzenstwem
w domu lub rowiesnikami w grupie przedszkolnej;

¢) probleméw dydaktycznych wynikajacych z permanentnego przygotowania
dziecka do kolejnego etapu edukacyjnego, tzn. przygotowania do podjgcia
nauki w szkole, ksztalttowania gotowosci szkolnej w zakresie gotowosci
spotecznej, emocjonalnej, gotowosci do nauki czytania i pisania oraz go-
towosci w zakresie umiejetnosci matematycznych;
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d) probleméw rodzinnych zwigzanych z zajmowanym przez dziecko miej-
scem w strukturze rodziny, charakterem relacji rodzinnych, jako$cia funk-
cjonowania rodziny [6].

Zdaniem Danuty Waloszek, edukacja dzieje si¢ dzieki dzialaniu wszystkich
podmiotéw 1 wszystkiego, co dziecko otacza tu i teraz. Dziatania te formutuja
cztowieka jako osobe i cztonka wspdlnoty [7]. Dlatego tez tak wazne staje si¢ py-
tanie o charakter i zakres tych dziatan.

Podstawa integracji dziatan wychowawczych powinna by¢ szeroko rozumiana
podmiotowo$¢ wszystkich cztonkéw wspdlnoty edukacyjnej, to znaczy podmioto-
wos¢ dziecka, podmiotowos¢ nauczyciela, podmiotowos$¢ rodzica. Mozna by
przywota¢ znang koncepcje dialogu M. Bubera opartg na ,,otwarciu si¢ na innych”.

Zdaniem M. Nowickiej-Koziot, podmiotowos¢ — tozsamos¢ jest tutaj tworzona
w interakcji, gdyz zachodzi tu autokreacja potgczona z kreacja okreslonych relacji
dwupodmiotowych. Podstawowym warunkiem prawdziwej rozmowy jest zarOwno
gotowos¢ do otwierania si¢ na partnera oraz akceptacja jego niepowtarzalnej indy-
widualno$ci. Niebagatelnego znaczenia nabiera rowniez szczero$¢ w wypowiada-
niu swych mysli potagczona z delikatnoscia i szacunkiem dla rozméwcey. Kolejnym
kluczowym warunkiem jest rezygnacja z checi imponowania, dazenia do efektyw-
nych wypowiedzi, dbatos¢ o forme, a nie o tres¢ [8].

Poszukujac odpowiedzi na pytanie o jako$¢ kontaktéw na linii nauczyciele—
rodzice, mysle, ze w wielu wypadkach mamy jednak do czynienia wylacznie
z przekazywaniem informacji na temat dziecka, a nie z autentycznym dialogiem
rownoprawnych partneréow. | tak moje doswiadczenia na linii rodzice—nauczyciele
wskazuja, ze kontakty z nauczycielami — w ktorych uczestniczytam — nade wszyst-
ko odnosity si¢ do sfery funkcjonowania dziecka jako ucznia. Nauczyciele przeka-
zywali rodzicom informacje o ocenach szkolnych dziecka, o jego pracy na lek-
cjach, problemach wychowawczych, planowanych wycieczkach, czy tez dziata-
niach ogodlnoszkolnych. Dominujacg formg kontaktu z rodzicami sa niestety zebra-
nia, rzadko spotkania, ktore ze wzgledu na charakter wyznaczaja okreslony uktad
rol. Z przykroscig stwierdzam, iz charakter tych i tak do$¢ mocno sformalizowa-
nych kontaktoéw w ostatnim czasie osiggnat swoje apogeum. Ot6z nauczyciel ogra-
niczyl przekaz informacji do rozdania kartek z ocenami dziecka. Nastgpnie oznaj-
mit: ,,jezeli kto$ ma jakie$ pytania lub problemy to zaprasza do rozméw indywidu-
alnych”. A wymiar dialogu nauczyciela ze mng ograniczyt si¢ do lakonicznego
pytania: ,,Skonczyta juz Pani?” I tak zakonczyto si¢ zebranie z rodzicami.

Dobrze zorganizowana wspotpraca przedszkola z rodzicami sprzyja integracji
dziatan wychowawczych. Dzigki niej przedszkole osigga dobre wyniki w pracy
wychowawczo-dydaktycznej 1 opiekunczej, a rodzina ma wsparcie w rozwigzywa-
niu problemoéw zwigzanych z wychowaniem dziecka.

Niewatpliwie takze kluczowym zagadnieniem w zakresie jakosci oddzialywan
jest podmiotowos¢ w interakcji nauczyciel-dziecko. Podmiotowos$¢ cztowieka
mozna okresli¢ jako pewien system wewnetrznych przekonan i odczué, uruchamia-
jacy szereg mechanizméw regulacyjnych [9].
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Zdaniem Danuty Waloszek poziom efektownosci oddziatywan wychowaw-
czych wzrasta w okreslonych warunkach, tj.:

a)

b)
c)
d)
e)
f)
g
h)
i)
k)

nie nalezy ogranicza¢, lecz ukazywaé ograniczenie czasowo—
przestrzenne, nie nalezy zakazywacé, lecz ukazywac zagrozenia, prze-
strzegac, pokazaé, jak oming¢, wyjasnic;

nie nalezy nauczac¢ i pouczaé, lecz prowokowac¢ do uczenia si¢ (do-
swiadczenia), w roznych okolicznos$ciach;

nie wyrgczaé, lecz namawia¢ do samodzielnosci i doceniaé wysitek
w tym zakresie;

nie nalezy ocenia¢ wypowiedzi, lecz dawac przyktad poprawnosci
W porozumiewaniu si¢;

nie nalezy moéwié, ze ,,tego nie umiesz”, lecz wskazywac na to, co ,,juz
umiesz”;

nie nalezy dyscyplinowa¢ dzieci, lecz uczy¢ je ,,sposobu bycia w gru-
pie”, sztuki obcowania z ludzmi, ukazywac konsekwencje;

nie nalezy formutowa¢ samemu zadan czy ofert edukacyjnych, lecz
wlaczy¢ w ten proces dzieci;

nie nalezy bac¢ sig, ze dziecko czego$ nie potrafi, lecz zaufaé, ze umie,
ze potrafi;

nie nalezy mowi¢, ze ,.tak musi by¢”, lecz ,,moze tak by¢”, doceni¢
pomysty dzieci, ich punkt widzenia §wiata;

nie mowic, ze dziecko Zle co$ zrobilo, lecz pokazac inng droge rozwia-
zania zadania [7].

W literaturze przedmiotu formy wspoétpracy nauczycieli z rodzicami sg klasyfi-
kowane wedlug wielorakich kryteriow. Miedzy innymi wyrdznia si¢ podziat
ze wzgledu na:

a)
b)

¢)

liczbe uczestnikow — formy zbiorowe, indywidualne, mieszane;

stopien posredniosci kontaktow — formy bezposrednie (zebrania, kon-
sultacje, wizyty domowe), formy posrednie (korespondencja, tablice
ogloszen);

realizowane cele.

Podzial form wspolpracy na podstawie kryterium realizowanych celow pozwa-
la wyr6zni¢ nastepujace typy kontaktow:

a)

b)

rozmowy indywidualne nauczyciela z rodzicami — dostarczaja infor-
macji na temat rozwoju dziecka 1 warunkdw rozwojowo-
-wychowawczych;

odwiedziny nauczyciela w domu rodzinnym dziecka — umozliwiaja
bezposrednie poznanie wszystkich domownikow, przyczyniaja si¢
do zblizenia emocjonalnego migdzy nauczycielem a rodzicami, bada-
nia sondazowe — prowadzone w formie ankiet lub wywiadow z rodzi-
cami sg cennym zrodtem informacji o dziecku oraz utatwiajg poznanie
oczekiwan rodzica [10].



W celu poznania opinii rodzicoéw na temat wspotpracy przedszkola ze srodowi-
skiem rodzinnym zapytatam badanych o preferowane formy kontaktow.

Jak wykazata analiza zebranych danych, najbardziej oczekiwang przez bada-
nych rodzicéw forma wspodlpracy sa kontakty indywidualne z rodzicami, wskazato
tak prawie 93 proc. badanych rodzicow. W dalszej kolejnosci pojawity si¢ kontakty
grupowe, odnotowano prawie 87 proc. odpowiedzi oraz kontakty zbiorowe, wska-
zato tak nieco ponad 68 proc. ogéotu badanych.

Szczegblowa analiza wykazala, iz w zakresie kontaktow indywidualnych ro-
dzice glownie preferuja indywidualne rozmowy z nauczycielami w wyznaczone
dni, nieco ponad 51 proc. badanych oraz codzienne kontakty na terenie przedszko-
la, odpowiedziato tak prawie 49 proc. badanych. Okazuje si¢, ze rodzice nie prefe-
ruja kontaktow droga elektroniczng. Tylko 2 sposréd 123 badanych rodzicow
oczekuje takiej formy kontaktow! Rownoczesnie nalezy zauwazy¢, ze tylko
19 proc. badanych wskazato kontakty telefoniczne jako oczekiwang forme wspot-
pracy przedszkola z rodzicami. To moze oznaczac¢, ze pomimo ciagtego zabiegania
i braku czasu rodzice nadal oczekuja bezposrednich kontaktow z nauczycielami.
Mozna by takze przypuszcza¢, ze w oczekiwaniach rodzicow wspoélpraca z na-
uczycielami ma nieco szerszy wymiar anizeli tylko powiadamianie rodzicow
na temat funkcjonowania ich dziecka.

Kolejng preferowang przez respondentow forma kontaktow sa kontakty gru-
powe — wskazalo tak prawie 87 proc. badanych. Szczegdlowa analiza wykazata, ze
w zakresie kontaktow grupowych rodzice najwyzej cenig partnerskie dziatania na
rzecz dzieci i przedszkola. Odnotowano prawie 93 proc. takich odpowiedzi!
W dalszej kolejnosci zanotowano wspotudzial rodzicow w organizowaniu imprez
okolicznos$ciowych. Odpowiedziato tak prawie 42 proc. rodzicow. W obliczu przy-
toczonych danych nasuwa si¢ wrecz pytanie, po co rodzice sag w przedszkolu?

W $wietle zatozen reformy o§wiatowej rodzice powinni by¢ wspotodpowie-
dzialni za przebieg procesu dydaktyczno-wychowwczego. Kt6z, jak nie oni, najle-
piej znaja swoje dzieci, dlatego tez stajg si¢ pierwszymi, najwazniejszymi wycho-
wawcami i rownocze$nie kompetentnymi specjalistami. Z pedagogicznego punktu
widzenia wydaje si¢ wrecz nieodzowne rzetelne poznanie mozliwosci 1 potrzeb
dziecka, bowiem tylko takie podejscie moze przyczyni¢ si¢ do podnoszenia efek-
tywnosci pracy przedszkola. Tymczasem, jak wykazuje praktyka edukacyjna, ro-
dzice w przedszkolu sg wiaczani gléwnie w dziatalno$¢ kulturalno-oswiatowa,
tzn. udziat w spotkaniach okolicznosciowych, np. z okazji Dnia Matki, Dnia Babci
i Dziadka, Dnia Rodziny. Rzadko kiedy udziat rodzicow w zyciu przedszkola ma
wymiar spontaniczny i bezposredni. Sami rodzice zwracajg uwage, iz nie zawsze
ich pomysty zwigzane z aktywnym wigczeniem si¢ w codzienng pracg przedszkola
zyskuja akceptacje i aprobate ze strony grona pedagogicznego. Rownoczesnie war-
to zauwazy¢, ze tylko nieliczni rodzice maja mozliwo$¢ aktywnego uczestniczenia
w pracy przedszkola, w tym wspotdecydowania w sprawach dotyczacych rodzaju,
kierunku, zakresu dziatan wychowawczych. Z reguly rodzice sg informowani
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o tym, jak — zdaniem nauczycieli — nalezy postgpowaé z dzie¢mi w domu lub nad
czym jeszcze popracowac.

Partnerskie dzialania na rzecz dzieci i przedszkola to rodzaj wspolpracy, wyni-
kajacej z dobrowolnego udziatu réwnoprawnych podmiotéw oddzialywan wycho-
wawczych. P. Kowolik zwraca uwage, iz skutecznag wspoiprace nauczycieli i ro-
dzicow warunkuje przestrzeganie okreslonych zasad, tj.:

a) zasada pozytywnej motywacji — obie strony musza mie¢ §wiadomos¢
celowosci podejmowanej dobrowolnie wspotpracy;

b) zasada partnerstwa — obie strony czuja si¢ rownowaznymi partnerami
wspotdziatania i sg tak samo odpowiedzialne za wychowanie dzieci;

¢) zasada wielostronnego przeplywu informacji — dwie strony porozu-
miewajg si¢ poprzez roézne kanaty informacji, prezentujg r6zne punkty
widzenia;

d) zasada jednosci oddziatywan;

e) zasada aktywnej i systematycznej wspOlpracy — obie strony stale
1 czynnie angazuja si¢ w wykonywanie zadan [11].

Punktem wyj$ciowym wspolpracy nauczyciela z rodzicami — zdaniem K. Sie-
dleckiej — powinno by¢ zdecydowanie odej$cie od pouczen i strofowania rodzicow
[12]. Natomiast W. Zlobicki wykazat, na podstawie wlasnych badan, Zze poczucie
podmiotowosci rodzicow jest czynnikiem niezwykle istotnym. Im silniejsze poczu-
cie podmiotowosci u rodzicow, tym wyzszy poziom wspoldziatania z przedszko-
lem. Jesli poczucie podmiotowosci u rodzicéw jest na niskim poziomie, tym czg-
Sciej jest widoczny brak zaangazowania rodzicow w sprawy przedszkola [13].

Jednoczes$nie M. Lobocki wymienia niezb¢dne okolicznosci skutecznej koope-
racji nauczycieli i rodzicow. Zalicza do nich:

a) partnerskie relacje taczace nauczycieli i rodzicow;

b) wspdlne uzgadnianie celow przez rodzicow i nauczycieli;

¢) swobodna wymiana opinii o rodzinie i szkole;

d) wyswiadczanie sobie konkretnych ustug przez nauczycieli i rodzicow.

C.J. Christoper zwraca uwagg, iz wspotpraca ta bedzie mozliwa tylko wow-
czas, jezeli nauczyciele bgda proponowali rodzicom rézne formy pomocy. Wazne
jest, zeby wychowawcy zachecali rodzicow do podejmowania dziatan i rownocze-
$nie okazywali im cierpliwos$¢. Rodzic powinien mie¢ poczucie, ze jest kim§ waz-
nym i mile widzianym w $rodowisku przedszkola. Osobami, ktére moga rowniez
wspotuczestniczy¢ w zyciu przedszkola, sg dziadkowie lub inni krewni dziecka [4].

Trzecim spo$rod wyrdznionych przez respondentow rodzajem kontaktow
sg formy zbiorowe. Szczegotowa analiza wykazata, ze badani oczekuja w ramach
kontaktow zbiorowych spotkan dotyczacych zagadnien zwigzanych z zasadami
pracy przedszkola. Wskazato tak 87 proc. badanych. W dalszej kolejnosci pojawito
si¢ zapoznanie rodzicow z tre$cig programu wychowawczo-dydaktycznego przed-
szkola, odpowiedziato tak prawie 80 proc. I tylko 41 proc. respondentéw oczeki-
watoby spotkan o charakterze merytoryczno-szkoleniowym. Podane wyniki po-
twierdzajg obserwacje autorki pracy. O ile rodzice aktywnie uczestniczg w spotka-
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niach, ktore pelnig rolg zebran organizacyjno-informacyjnych, o tyle mozna za-
uwazy¢ niewielki udziat rodzicow w warsztatach lub spotkaniach szkoleniowych.
Szczegblowe dane na temat preferowanych przez badanych form wspdtpracy
przedstawia tabela 4.

Kolejnymi obszarami, ktoére poddatam weryfikacji, byta dziatalnos¢ opiekun-
cza, wychowawcza i dydaktyczna przedszkola oraz opinie rodzicow dotyczace
oczekiwan wobec przedszkola w zakresie realizacji wyzej wymienionych funkcji.

Jedna z kluczowych funkcji przedszkola jest troska nad zdrowiem, bezpieczen-
stwem dzieci i przygotowaniem do szkoly oraz pomoc pracujacym rodzicom
w zapewnieniu fachowej opieki nad dzieckiem, na czas ich nieobecnosci.

Szczegdlowa analiza zebranego materialu badawczego pozwala stwierdzié,
ze zapewnienie bezpieczenstwa oraz fachowa opieka nad dzieckiem stanowi — dla
ponad 95 proc. ogétu badanych i 100 proc. rodzicéw z jednym dzieckiem — naj-
wazniejsze zadania przedszkola w ramach realizacji funkcji opiekunczej. Wobec
doniesien, jakie ptyna z ust wielu wychowawcow, zaskakuje, ze nikt z badanych
nie wskazat potrzeby wydluzenia czasu pracy przedszkola. Jednoczes$nie nalezy
zauwazy¢, ze tylko nieco ponad 24 proc. badanych oczekuje od nauczycieli pomo-
cy dla swoich dzieci przy spozywaniu positkow.

Ze wzglgdu na wyniki badan §wiadczacych o niskim poziomie umigjetnosci
samoobstugowych dzieci w wieku przedszkolnym, takie opinie rodzicow moga
jedynie napawa¢ optymizmem. Szczegdélowe dane na temat oczekiwania rodzicow
wobec przedszkola w zakresie realizacji funkcji opiekunczej przedstawia tabela 5.

A jakie sg oczekiwania badanych rodzicéw w zakresie realizacji funkcji wy-
chowawczej przez przedszkole?

Dziatalno$¢ wychowawcza przedszkola ma na uwadze, zdaniem A. Klim-
Klimaszewskiej, wszechstronny rozwdj dzieci i przygotowanie do szkoty [14]. Jak
wynika ze szczegoétowej analizy, prawie 61 proc. badanych wskazato na wpajanie
dziecku zasad i regut wspotzycia w grupie spotecznej. Jednoczesnie nalezy zwrocic
uwage, ze prawie 95 proc. rodzicow jedynakow wskazalo na to zadanie
przedszkola!

Zardéwno badania empiryczne, jak i typowe obserwacje pedagogiczne potwier-
dzaja, ze brak rodzenstwa ma niewatpliwie istotny wptyw na rozwoj jedynaka.
K. Litwinska zwraca uwage, ze dominacja kontaktow z dorostymi nad rowiesni-
kami w okresie wczesnego dziecinstwa moze by¢ przyczyng przejmowania zainte-
resowan nieadekwatnych do wieku. Ponadto uwaza si¢, ze nadmierna opieka i za-
interesowanie ze strony najblizszych mogg wptywac na specyficzne kontakty jedy-
naka z rowie$nikami, tzn. trudno$ci w umiejetnosci wspotzycia, wspotdziatania czy
dzielenia sig [15].
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Tabela 4. Preferowane formy wspotpracy z rodzicami w opinii badanych. Rozktad
liczbowy 1 procentowy

Formy wspélpracy z rodzi- Ogoélem Rodzice jedynakéw

cami N =123 n=>57
Liczbowo Y% Liczbowo Y%

Kontakty indywidualne 114 92,68

Codzienne kontakty na terenie 60 48,78 30 52,63

przedszkola

Indywidualne rozmowy z ro- 63 51,22 24 42,11

dzicami w wyznaczone dni

Kontaktow poprzez poczte 3 2,49 - -

elektroniczng

Kontaktow telefonicznych 24 19,51 9 15,79

Inne 3 2,44 3 5,26

Kontakty grupowe 107 86,99

Wspotudziat rodzicow w orga- 51 41,46 21 36,84

nizowaniu imprez okoliczno-

sciowych

Partnerskie dziatania na rzecz 114 92,68 48 84,21

dzieci i przedszkola

Kontakty zbiorowe 84 68,29

Organizowanie spotkan mery- 50 40,65 21 36,84

toryczno-szkoleniowych

Zapoznanie rodzicow z trescig 98 79,67 48 84,21

programu wychowawczo-

-dydaktycznego przedszkola

Zapoznanie rodzicow z zasa- 107 86,99 50 87,72

dami pracy przedszkola

Zrédto: Badania wlasne

Tabela 5. Oczekiwania rodzicow wobec przedszkola w zakresie realizacji funkcji
opiekunczej. Rozktad liczbowy i procentowy

Zadania przedszkola Ogoélem Rodzice jedynakéw
Liczbowo Y% Liczbowo Y%

Pomoc przy positkach 30 24,39 15 26,32

Wydhuizony czas pracy - - - -

przedszkola

Zapewnienie  bezpieczen- 117 95,13 57 100,00

stwa

Fachowa opicka 117 95,13 57 100,00

Inne - - - -

Zrodlo: Badania wlasne
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W dalszej kolejnosci badani wskazali na nast¢pujace zadania przedszkola: nie-
co ponad 58 proc. oczekuje od przedszkola wdrazania zasad kulturalnego zacho-
wania si¢, nieco ponad 51 proc. badanych spodziewa si¢ ksztaltowania u dzieci
umiejetnosci dobrego wspotdziatania i wspotpracy w grupie, prawie 37 proc. zwra-
ca uwage na dzialania zwigzane z reagowaniem na przejawy agresji. Kolejny raz
odnotowano niewielkg grupe rodzicéw (nieco ponad 19 proc.), ktérzy oczekuja od
przedszkola wsparcia w zakresie wychowania dzieci. Zauwazono, ze badani rodzi-
ce w znikomym stopniu oczekuja od przedszkola dziatan na rzecz ksztattowania
pozytywnego stosunku dzieci do §rodowiska przyrodniczego. Tylko 12 proc. ogotu
rodzicéw wskazalo tg odpowiedz oraz nie odnotowano zadnej odpowiedzi w grupie
rodzicow jedynakdow!

Jak zauwaza E. Gruszczyk-Kolczynska, sa rodzice, ktorzy zadziwiajaco dobrze
troszcza si¢ o wszechstronny rozwdj swoich pociech, ale niepokojaco zwigksza si¢
liczba dzieci, ktérym rodzice poswiecaja zbyt mato czasu. Ponadto rodzice coraz
mniej uwagi poswigcaja na ksztattowanie u dzieci nawykéw wiasciwego komuni-
kowania si¢ z innymi oraz zgodnego wspotdziatania w grupie, dbania o tad i po-
rzagdek w swoim otoczeniu a takze poszanowania przyrody i wlasnosci spotecznej
[16]. W s$wiecie zroznicowanym kulturowo, ekonomicznie, §rodowiskowo wrecz
naturalng staje si¢ potrzeba ksztaltowania postaw tolerancji. ,,Inno$¢” uznaje si¢ za
immanentng ceche spoteczenstwa XXI wieku. Tymczasem, jak wykazaty badania,
tylko 27 proc. respondentow oczekuje od przedszkola ksztalttowania postaw tole-
rancji! Szczegotowe dane na temat oczekiwan rodzicow wobec przedszkola w za-
kresie realizacji funkcji wychowawczej przedstawia tabela 6.

Tabela 6. Oczekiwania rodzicow wobec przedszkola w zakresie realizacji funkcji
wychowaweczej. Rozktad liczbowy i procentowy

Zadania przedszkola Ogotem Rodzice jedynakéw
Liczbowo % Liczbowo Y%

Whpajanie dziecku zasad i regut 75 60,98 54 94,74

wspolzycia w grupie spoteczne;j

Ksztattowanie umiejetnosci do- 63 51,22 30 52,63

brego wspotdziatania i wspotpra-

cy W grupie

Reagowanie na przejawy agresji 45 36,58 21 36,84

Ksztattowanie postaw tolerancji 33 26,83 12 21,05

Kreowanie pozytywnego stosun- 15 12,20 - -

ku do $rodowiska przyrodnicze-

go

Wyrabianie samodzielno$ci 42 34,15 24 42,11

Wdrazanie zasad kulturalnego 72 58,54 30 52,63

zachowania si¢

Wspieranie rodzicéw w wycho- 24 19,51 15 26,32

wywaniu dzieci

Inne — — — —

Zrodto: Badania wlasne
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Kolejne pytanie, ktére skierowano do badanych, dotyczylo oczekiwan rodzi-
co6w wobec przedszkola w zakresie realizacji funkcji dydaktyczne;.

Dziatalno$¢ dydaktyczna przedszkola przejawia si¢ w procesie kierowania
uczeniem si¢ dzieci w roznych sytuacjach i okoliczno$ciach, z uwzglednieniem
ukierunkowanej pracy nad przygotowaniem dzieci do podj¢cia nauki w szkole.
W praktyce dziatalno$¢ opiekuncza, wychowawcza i dydaktyczna sg ze soba $cisle
zintegrowane. Daje si¢ to zauwazy¢ w rozlicznych formach pracy z dzie¢mi, takich
jak: zabawa, zajecia, uroczystosci, imprezy, czynnosci samoobstlugowe czy prace
uzyteczne [14].

Szczegbélowa analiza zebranych danych pozwala stwierdzi¢, ze dla przewazaja-
cej grupy badanych rodzicow (to jest prawie 76 proc.) najwazniejszym zadaniem
realizowanym przez przedszkole powinno by¢ przygotowanie dziecka do kolejnych
etapow edukacji. Jednocze$nie warto wskaza¢ na rdznicg, jaka odnotowano pomig-
dzy wyborami wszystkich rodzicow a opiniami rodzicéw jedynakow, na korzysc¢
tych drugich. W dalszej kolejnosci pojawily si¢ indywidualizacja procesu dydak-
tycznego (ponad 54 proc. odpowiedzi) oraz pomoc dziecku w usamodzielnianiu si¢
(prawie 49 proc. wskazan). Niepokdj moze budzi¢, ze tylko 15 proc. badanych
wskazato na rozwijanie zainteresowan i talentoéw dziecka! Szczegétowe dane na
temat oczekiwan rodzicow wobec przedszkola w zakresie realizacji funkcji dydak-
tycznej przedstawia tabela 7.

Tabela 7. Oczekiwania rodzicow wobec przedszkola w zakresie realizacji funkcji
dydaktycznej. Rozktad liczbowy i procentowy

Zadania przedszkola Ogotem Rodzice jedynakéw
Liczbowo % Liczbowo %

Przygotowanie do kolejnych etapow 93 75,61 48 84,21

edukacji

Dobre przygotowanie do realizacji 36 29,27 15 26,32

obowiazku szkolnego

Pomoc dziecku w usamodzielnianiu 60 48,78 21 36,84

si¢

Indywidualizacja procesu dydaktycz- 67 54,47 18 31,58

nego

Rozwijanie zainteresowan i talentow 18 14,63 - -

dziecka

Inne — — —

Zrodto: Badania wilasne
Podsumowanie

Reasumujac, mozna wskazaé, ze wspolpraca przedszkola z rodzicami jest
istotnym warunkiem prawidtowego rozwoju dziecka. To od poziomu tej wspotpra-
cy zalezy nie tylko to, co ma wymiar bezposredni, terazniejszy, ale przede wszyst-
kim to, z jakim nastawieniem wobec kooperacji na linii przedszkole—rodzice prze-
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chodzimy na kolejne etapy naszej drogi edukacyjnej. Kontakty nauczycieli i rodzi-
cOw moga generowa¢ wieloraka aktywno$¢ zaré6wno pod wzgledem charakteru,
orientacji, zasiegu, stopnia nat¢zenia, wymiaru czasowego czy preferencji w zakre-
sie metod i form.

Analiza przeprowadzonych wynikow badan pozwala stwierdzi¢, ze:

1.

Sposréd wielu funkcji realizowanych przez wspotczesne przedszkole
rodzice najwyzej cenig mozliwosci zapewnienia specjalistycznej opieki
na czas nieobecnosci rodzica;

Kooperacja przedszkola z rodzing w ramach zintegrowanych i skoor-
dynowanych dziatan wychowawczych powinna mie¢ profil partnerski
i nade wszystko powinna bazowa¢ na kontaktach indywidualnych na-
uczycieli z rodzicami;

Szczegotowa analiza zebranego materiatu badawczego pozwala
stwierdzi¢, ze zapewnienie bezpieczenstwa oraz fachowa opieka nad
dzieckiem stanowi , dla ponad 95 proc. ogétu badanych i 100 proc. ro-
dzicow z jednym dzieckiem, najwazniejsze zadania przedszkola w ra-
mach realizacji funkcji opiekunczej;

Rodzice oczekujg od przedszkola w zakresie realizacji funkcji wycho-
wawczych glownie przygotowania dzieci do wlasciwego wspotzycia
w grupie rowiesniczej poprzez wpajanie zasad i regut spotecznych.
Jednoczes$nie nalezy zwroci¢ uwage, iz prawie 95 proc. rodzicow jedy-
nakéw wskazalo na to zadanie przedszkola;

Dziatalno$¢ dydaktyczna przedszkola, zdaniem wigkszosci badanych,
powinna by¢ skierowana wokot takiej aktywnosci, ktora przyczyni si¢
do lepszego przygotowania dzieci do kolejnych etapow edukacji;
Wyniki prowadzonych badan wskazuja, ze rodzice pozytywnie ocenia-
ja jakos¢ kontaktow z nauczycielami. Wigcej niz potowa badanych
okreslita jako$¢ relacji z nauczycielami jako dobre.
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