PEDAGOG SPECJALNY - ZBEDNY LUKSUS
CZY NIEZBEDNY SPECJALISTA?

SPECIAL EDUCATOR -
— UNNECESSARY LUXURY OR NEED A SPECIALIST?

Agnieszka Woroniecka-Borowska
Szkota Wyzsza im. Pawta Wtodkowica
w Plocku
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Wprowadzenie

Wraz z wejSciem w zycie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej
i Sportu z 18 stycznia 2005 r. zapewniono dzieciom niepelnosprawnym mozliwos¢
pobierania nauki wraz z petlnosprawnymi réwiesnikami poprzez tworzenie klas
integracyjnych w szkotach masowych oraz szkotach integracyjnych [1]. Uznano
tym samym konieczno$¢ szerokiego wlgczania w zycie spoteczne dzieci, ktore
do tej pory, z braku innych mozliwosci, a wskutek swej niepetnosprawnosci, kie-
rowano do szkoét specjalnych lub obejmowano nauczaniem indywidualnym.

Kolejnym dokumentem uprawniajacym dzieci z niepelnosprawnosciami do
pobierania nauki w szkotach wspolnie ze swymi pelnosprawnymi réwie$nikami
jest ,,Karta Praw Osob Niepetnosprawnych”, uchwalona przez Sejm RP 1 sierpnia
1997 r. [2]. Opisane rozwigzania prawne sa ukoronowaniem staran m.in. pedago-
gow, ktorzy przez lata podkreslali pozytywny wptyw wspolnej nauki dzieci i mto-
dziezy petnosprawnej i niepelnosprawnej na prawidtowy rozwdj spoleczny i emo-
cjonalny obu grup uczniow. Wsrod zalet wymieniali mozliwo$¢ wspoldzialania
dzieci z niepetnosprawnos$ciami z petnosprawnymi réwie$nikami podczas pobiera-
nia nauki w szkole masowej, zdobywanie doswiadczen, ktore bedg moglty wyko-
rzysta¢ w doroslym Zzyciu — m.in. w pracy w grupie, nauce samodzielnosci i zasad
zycia wsrod ludzi oraz oddziatywaé mobilizujaco na wspotzawodnictwo i rywali-
zacj¢. Dzieci niepetnosprawne, wchodzac do placowek integracyjnych, wniosty
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nowe wartosci w zycie klasy, a same szkoty staly si¢ miejscami, w ktorych, moga
osiggnac sukcesy i pochwali¢ si¢ swoimi umiej¢tnosciami.

Naturalnos¢, z jaka dzieci petnosprawne przyjmuja i traktujg swoich niepetno-
sprawnych kolegdéw, jest przenoszona w doroste zycie. Dzieci pelnosprawne
uczeszezajace do szkol integracyjnych uczg si¢ empatii, zrozumienia, wyrozumia-
tosci. W ich $wiecie znajdzie si¢ miejsce dla ludzi z r6znymi mozliwo$ciami inte-
lektualnymi i fizycznymi, réznych ras, wyznan i przekonan. Tolerancja jest dla
nich wartos$cia, ktora beda sie kierowa¢ w dorostym zyciu. Wymienione korzysci
to tylko niektore z diugiej listy, jakie wnosi w zycie poszczeg6lnych ucznidow oraz
catego spoteczenstwa integracyjny system ksztalcenia.

Pamigtajmy, ze w przypadku dzieci z niepelnosprawno$ciami zdobycie kolej-
nych umiejetnosci okupione jest duzo wigkszym wysitkiem niz w przypadku dzieci
zdrowych. Wynika to z ich mozliwo$ci psychofizycznych zwigzanych z okreslo-
nym rodzajem i stopniem niepelnosprawnosci. Wydawatoby sie, ze preferowana
w szkotach aktywno§¢ umystowa nie daje szansy wszystkim dzieciom niepeino-
sprawnym na osiaganie sukcesow. Okazuje si¢, ze rOwniez one, wlasciwie zmoty-
wowane, majg okazj¢ uzyska¢ wyniki porownywalne z petnosprawnymi rowiesni-
kami. Osiagane przez nie sukcesy dziataja mobilizujaco, zwigkszaja poczucie wila-
snej wartosci, pozwalajag zdoby¢ szacunek i uznanie kolegdw oraz nauczycieli.
Niejednokrotnie spotkatam si¢ z sytuacjami, w ktorych dzieci niepetnosprawne
byty filarami klasowych druzyn — tenisowych, futbolowych, szachowych itp. Gros
moich ucznidéw z niepetnosprawno$ciami dzigki wlasciwej opiece, rehabilitacji
i nowoczesnemu oprotezowaniu, jest obecnie pelnosprawnymi studentami,
a w przysztosci wlaczy si¢ w zycie spoteczne, jako samodzielni ludzie. Jeszcze raz
podkresle, ze uprawnienie do aktywnego zycia jest niezbywalnym prawem kazdej
jednostki, w tym rowniez osoby z niepelnosprawno$cia. Zapewnia to przywotana
wczesniej uchwata z dnia 1 sierpnia 1997 roku, ktéra dotyczy takze dzieci z nie-
petnosprawnos$ciami [2]. Wspomnianym uczniom pozwolono skorzysta¢ z tego
prawa, dzigki czemu osiagnety najwyzszy z mozliwych poziom rozwoju intelektu-
alnego, fizycznego i spotecznego.

Podstawowa forma aktywnosci mtodego cztowieka, w tym niepetnosprawnego,
zapewniajagcg mu zdobycie optymalnego wyksztatcenia, powinna by¢ nauka. Na-
uka odbywajaca si¢ w specjalnie zorganizowanych warunkach i z wykorzystaniem
odpowiednich metod. W mysl ,,Karty Praw Osob Niepelnosprawnych”, osoba nie-
petosprawna moze liczy¢é na pomoc psychologiczna, pedagogiczng i specjali-
styczng umozliwiajacg rozwoj, zdobycie lub podniesienie kwalifikacji ogdlnych
i zawodowych [2]. Dziecku niepelnosprawnemu witgczonemu w system ksztalcenia
integracyjnego przystuguje wigc odpowiednie wsparcie. Do tej pory w praktyce
realizowane bylo ono przez pedagoga specjalnego.

W rozporzadzeniu czytamy: ,,w przedszkolach i szkotach, o ktéorych mowa
w § 1 pkt 2 i 3, zatrudnia si¢ dodatkowo nauczycieli posiadajgcych kwalifikacje
wymagane do zajmowania stanowiska nauczyciela w odpowiednich typach i rodza-
jach specjalnych przedszkoli i szkot oraz odpowiednich specjalistow, w celu
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wspoétorganizowania ksztatcenia integracyjnego” [1]. Praktyka pedagogiczna poka-
zuje, ze szukajac oszczednosci, organy prowadzace szkoty lub klasy integracyjne
uwazaja, ze nie majg obowiazku zatrudniania pedagogoéw specjalnych — przywota-
ny fragment nie naklada na nie takiego obowiazku. W efekcie otwiera si¢ klasy
integracyjne, w ktérych uczniowie z niepetnosprawnosciami nie moga liczy¢ na
pomoc wyspecjalizowanych pedagogdéw. Latwosé, z jaka zrezygnowano z zatrud-
niania pedagogéw specjalnych, spotegowal brak zrozumienia roli pedagoga spe-
cjalnego. Niestety nagminnie sprowadzano ja do osoby, ktéra powinna dbac o to,
aby uczen niepelnosprawny mial pelne i rzetelne notatki z lekcji. A przeciez
w dobie komputeryzacji zadanie to nalezy ,,powierzy¢” urzadzeniom elektronicz-
nym. Pedagog specjalny, specjalista w dziedzinie nauczania 0séb niepelnospraw-
nych, nie moze spetnia¢ roli sekretarki swojego podopiecznego. Jego zadania sa
znacznie szersze. Chcae udowodnié, ze zatrudnianie w edukacyjnych placéwkach
integracyjnych oraz masowych pedagogéw specjalnych, nie jest zbednym luksu-
sem, przedstawig jego najistotniejsze obowiazki.

Liczba dzieci niepelnosprawnych wzrasta z kazdym rokiem. Sktadajg si¢ na to
osiagniecia w dziedzinie nauki, medycyny i techniki oraz wzrost przemystu (glow-
nie samochodowego). Do szkét masowych trafiaja dzieci z réznymi niepelno-
sprawno$ciami. W jednej klasie uczg si¢ dzieci z dysfunkcjami narzadu ruchu,
uposledzeniami sensorycznymi, zaburzeniami emocjonalnymi i zachowania, defi-
cytami rozwojowymi. Ponadto wcigz rosnie liczba ucznidéw, ktorzy nie posiadaja
orzeczenia o niepelnosprawnosci, ale u ktérych stwierdzono szczegolne potrzeby
(na podstawie opinii z poradni psychologiczno-pedagogicznej lub na podstawie
informacji przekazanych dyrektorowi szkoly przez nauczycieli i specjalistow)
i dlatego wymagaja dodatkowego wsparcia w procesie edukacji. Kwalifikacje do
udzielenia specjalistycznej pomocy oraz kierowania zespotem terapeutycznym
zajmujacym si¢ uczniami z obydwu grup posiada witasnie pedagog specjalny. Bez
wzgledu na forme ksztatcenia, pomocy uczniom z obu grup udziela si¢ w oparciu
o przygotowywany na poczatku kazdego roku szkolnego plan.

W przypadku dzieci posiadajacych odpowiednie orzeczenie zespodt terapeu-
tyczny dziatajacy w placowce oswiatowe] konstruuje IPET, czyli indywidualne
programy edukacyjno-terapeutyczne. Programy sg efektem pracy zespotu specjali-
stow, pod ktorego opieka jest dane dziecko w placowce edukacyjnej. Indywidual-
nego programu edukacyjno-terapeutycznego nie nalezy utozsamia¢ z programem
nauczania. Zawieraja one diagnoze potrzeb ucznia, wykaz skoordynowanych dzia-
tan rewalidacyjnych oraz przewidywanych efektow pracy. Specyfika ksztalcenia
dziecka z niepelnosprawnos$cig polega na kompleksowym oddziatywaniu rewalida-
cyjnym, w ktorego zakres wchodza wychowanie, nauczanie, integracja spoleczna
oraz rehabilitacja. Zadaniem szkoty w tym przypadku jest stworzenie warunkow do
prowadzenia zajg¢¢ terapeutycznych o charakterze korekcyjnym, kompensacyjnym,
usprawniajacym i stymulujagcym w zaleznosci od indywidualnych potrzeb i mozli-
wosci danego dziecka. Glowna role w zespole opracowujacym indywidualny pro-
gram edukacyjno-terapeutyczny winien petni¢ wilasnie pedagog specjalny, gdyz
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obok odpowiednich kwalifikacji to on przebywa z uczniem z niepelnosprawnoscia
na wiekszosci lekcji oraz ma bezposredni kontakt ze wszystkimi nauczycielami
i terapeutami, pod ktorych opieka znajduje si¢ dziecko [3].

Obecnie obowiazek tworzenia i realizowania indywidualnych programéw edu-
kacyjno-terapeutycznych dotyczy réwniez ucznidw z orzeczeniami uczeszczaja-
cych do ogoblnodostgpnych przedszkoli i szkét, a nie jak byto do niedawna do od-
dziatéw integracyjnych lub specjalnych [4, 5]. Jednak pedagodzy pracujacy w pla-
cowkach masowych, ksztalceni zgodnie z dotychczasowymi zasadami, nie posiada-
ja odpowiedniej wiedzy i umiejetnosci do diagnozowania, opracowywania progra-
moéw 1 prowadzenia specjalistycznych zaje¢ w odniesieniu do dzieci z niepeino-
sprawnosciami. W programach studiow pedagogika specjalna zajmuje marginalna
pozycje i zazwyczaj sprowadza si¢ do zaje¢ prowadzonych przez jeden semestr.
Jest to jeden z powoddw postrzeganie przez nauczyciela ucznia niepelnosprawnego
przez pryzmat jego ograniczen, a nie mozliwosci. Pedagodzy dostrzegaja przede
wszystkim to, czego podopieczny nie moze, nie jest w stanie si¢ nauczy¢ lub wy-
kona¢. W zwiazku z tym oceniajg dziecko, bioragc pod uwagg to, czego ono si¢ nie
nauczylo. Wiedzy na temat mozliwosci uczniow niepelnosprawnych nie da si¢
przekaza¢ w ciggu jednego semestru. Tak jak nie wystarczy wyposazy¢ dziecka
z wada stuchu w aparat stuchowy, aby zaczgto stysze¢, gdyz potrzebny jest dtugo-
trwaty proces rehabilitacyjny, tak nie wystarczy wprowadzi¢ dziecka niepeino-
sprawnego do szkoty masowej bez odpowiedniego przygotowania kadry pedago-
gicznej. Uczen z niepetnosprawno$cia moze pracowac na miar¢ swych mozliwos$ci
tylko pod opieka dobrze przygotowanych pedagogéw, czyli m.in. wyposazonych
w wiedze dotyczaca specyfiki rozwoju i funkcjonowania dzieci z niepelnospraw-
no$ciami. Dopiero projekt zarzadzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego
w sprawie standardéw ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu
nauczyciela zaktada natozenie na uczelnie obowigzku wprowadzenia do programu
studiow 350 godzin, podczas ktorych studenci nabeda wiedzg i praktyczne umie-
jetnosci z zakresu pedagogiki specjalnej [6]. Jednakze do czasu wyksztatcenia ka-
dry pedagogicznej zgodnie z proponowanymi przez MNiSW standardami, osobg ze
wszech miar najodpowiedniejsza do koordynowania i nadzorowania prac zespotu
terapeutycznego konstruujgcego IPET pozostaje pedagog specjalny. Pozwoli to na
indywidualizacj¢ nauczania dziecka niepetnosprawnego i pelne wykorzystanie jego
mozliwosci 1 talentéw w toku nauczania. Tego rodzaju dzialania skutkowa¢ beda
zdobywaniem pozytywnych wynikow w nauce przez dzieci niepelnosprawne na
réowni ze zdrowymi rowie$nikami.

Coraz liczniejsza grupe uczniéw stanowia dzieci, ktore nie posiadajg orzecze-
nia o potrzebie ksztalcenia specjalnego, jednak u ktorych zauwazono specyficzne
trudnosci. W takim przypadku zespot terapeutyczny dzialajacy w danej placowce
edukacyjnej winien opracowa¢ plan dzialan wspierajacych oraz prowadzi¢ karte
indywidualnych potrzeb podopiecznego [3]. Pomoc pedagogiczno-psychologiczna
polega wowczas na zdiagnozowaniu oraz zaspokojeniu indywidualnych potrzeb
rozwojowych i edukacyjnych ucznia, a takze na rozpoznaniu jego mozliwosci psy-
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chofizycznych. Rowniez w odniesieniu do wskazanego tutaj wsparcia, osoba po-
siadajaca odpowiednie kwalifikacje jest pedagog specjalny.

Omawiajac zadania, jakie spoczywaja na pedagogu specjalnym, nie mozna za-
pomnie¢ o organizacji pracy w grupie integracyjnej. W wyniku codziennej wspot-
pracy nauczycieli i pedagoga specjalnego mozliwe jest nie tylko opracowanie ra-
mowego planu terapeutycznego, ale rowniez wzajemne uzupetnianie si¢ podczas
lekcji. Idealnym rozwigzaniem bylaby mozliwo$¢ konsultowania si¢ w czasie
przygotowywania zaje¢. Wiem z doswiadczenia, iz wspodlne przygotowywanie
wszystkich lekcji z wszystkich przedmiotéw jest niemozliwe. Ogranicza je czas
i liczba uczniéw bedacych pod opieka pedagogoéw. Dlatego bardzo wazne i przyno-
szace pozytywne efekty jest okresowe konsultowanie dziatan. Pozwala to na wy-
znaczenie ogolnych zatozen edukacyjnych na krotki okres czasu i omdwienie do-
tychczasowych osiagnie¢ zgodnie z zasadami pracy rewalidacyjnej, ktora zaktada
wyznaczanie zadan krotkoterminowych. Jednak efektywna wspoipraca pedagoga
specjalnego z nauczycielem ma miejsce tyko wtedy, gdy dochodzi do wspdlnego
przygotowywania odpowiednich pomocy dydaktycznych do kolejnych lekcji.

W porozumieniu, dzielac si¢ tym obowigzkiem i wymieniajac spostrzezeniami,
umozliwiaja w ten sposob uczniowi niepelnosprawnemu petne uczestnictwo
w lekcji. Dziecko wynosi wowczas z zaje¢ wiele istotnych informacji niezbednych
do opanowania przerabianych zagadnien.

Nieswiadomo$¢ potrzeb i mozliwosci edukacyjnych dzieci z niepelnosprawno-
$ciami, bedaca skutkiem niewystarczajacego wyksztatcenia, moze skutkowaé
krzywdzacymi postawami nauczycieli wobec ucznidow niepetnosprawnych. Mozli-
we jest np. stawianie zbyt niskich wymagan, pobtazanie, thumaczenie niewykona-
nia zadanej pracy brakiem mozliwosci psychofizycznych. W swej praktyce spotka-
fam si¢ rowniez z nie§wiadomymi przejawami dyskryminacji przez nauczycieli
uczniow niepetnosprawnych. Z braku przygotowania podwazali oni prawo do ko-
rzystania z nauki w szkole masowej dzieci niepelnosprawnych o nizszych mozli-
wosciach intelektualnych, uwazajac, iz wlasciwymi sg w tych przypadkach szkoty
specjalne. Szczegdlnie trudno akceptowane sg dzieci z niewidocznymi dysfunk-
cjami (sensorycznymi, intelektualnymi, emocjonalnymi, itp.). Do ulomnosci fi-
zycznych juz si¢ przyzwyczajono. Wiadomo, ze dzieci niepelnosprawne ruchowo
maja okreslone ograniczenia: wolniej chodza, pisza niewyraznie, potrzebuja wiecej
czasu na wypowiedz z racji znieksztatcen aparatu artykulacyjnego. Nie daje si¢
jednoczesnie prawa obejrzenia z bliska mapy dziecku z wada wzroku. Nie dopusz-
cza mozliwo$ci wyjscia takiego ucznia z tawki i podejscia do mapy, argumentujac,
ze wprowadza to rozprezenia w klasie. Innym przyktadem moze by¢ niezyczliwa
uwaga skierowana do ucznia gleboko niedoslyszacego, ktory niepoprawnie prze-
czytal nowy dla niego wyraz pochodzenia obcego. Rola pedagoga specjalnego
w takich przypadkach polega na przekazaniu nauczycielowi jak najwickszej liczby
wskazowek dotyczacych zasad skutecznej wspotpracy z uczniem z niepetnospraw-
noscia.
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Liczba godzin, podczas ktorych pedagog specjalny towarzyszy podopiecznym
w ciggu tygodnia, nie pokrywa si¢ z tygodniowym planem zajg¢ uczniéw. W roku
2003 zredukowano liczbe godzin dydaktycznych pedagogéw z 21 do 18. Ograni-
czyto to tym samym mozliwo$¢ swiadczenia efektywnej pomocy dzieciom niepet-
nosprawnym. W klasach IV-VI szkoty podstawowej tygodniowy plan zaktadat
wowczas 28 godzin lekcyjnych, podczas gdy pedagog specjalny obowiazany byt
do 18 godzin, z czego od 2 do 3 lekcji zwykle przeznaczal na zajecia wyrownaw-
cze. Pedagog specjalny wpisywat wigc w swoj plan zajec te lekcje, na ktérych jego
zdaniem byt najbardziej potrzebny. Niestety czes$¢ lekcji nauczyciele przedmiotowi
byli zmuszeni prowadzi¢ samodzielnie. Z konieczno$ci pomijali potrzeby dzieci
niepetnosprawnych. Nauczyciel dostosowywatl zajecia do mozliwosci percepcyj-
nych wigkszosci klasy. Dzieci niepetnosprawne musiaty nierzadko uzupetia¢ ma-
teriat z takiej lekcji w domu, przepisywac notatki od kolegdw, angazowaé¢ w uzu-
petianie rodzicéw. Podobna sytuacja, niekorzystna dla uczniéow z niepelnospraw-
no$ciami, ma miejsce w placowkach, w ktérych zrezygnowano z zatrudnienia pe-
dagoga specjalnego.

Pedagog specjalny jest odpowiedzialny za stworzenie przyjaznej atmosfery
w klasie. Dobrym rozwigzaniem jest polaczenie funkcji pedagoga specjalnego
z wychowawca klasy. Moze on dzigki temu ksztattowaé postawy uczniow. Jego
dziatania skupiajg si¢ w tym przypadku na poglebianiu integracji zespotu klasowe-
go ze szczegdlnym uwzglednieniem roli, jaka odgrywaja w nim dzieci niepelno-
sprawne. Stworzenie pelnej zrozumienia i tolerancji dla mozliwosci i potrzeb dzie-
ci niepelnosprawnych atmosfery to zadanie nadrz¢gdne pracy wychowawczej
w klasie integracyjnej. Podstawa takiego dziatania powinna by¢ zasada, iz dzieci
petnosprawne i niepetnosprawne majg zarowno obowiazki, jak i przywileje, jednak
sa z nich rozliczane w rézny sposdb ze wzgledu na rdézne mozliwosci psychofi-
zyczne.

Jak wiadomo, acznikiem pomi¢dzy poszczegdlnymi nauczycielami a rodzica-
mi w klasie integracyjnej jest pedagog specjalny. Uczestniczac w wigkszosci lekcji
w klasie, pedagog obserwuje zachowania dzieci, mobilizuje do dziatania nie tylko
uczniéw niepetnosprawnych, ale rowniez stabszych. Pomaga, wspiera, doradza
wszystkim uczniom. Dla dobrego pedagoga specjalnego nie istnieja zamknigte
ramy dziatania. Nie ogranicza si¢ on do pracy wylacznie z dzie¢mi posiadajacymi
orzeczenia. Analizuje on wszystkie problemy pedagogiczne i wychowawcze
w zespole klasowym. Dobiera odpowiednie metody, korzystajac z bogactwa peda-
gogiki rewalidacyjnej, dla skutecznego rozwigzania zaistniatego problemu. Stad
tak chetnie do klas integracyjnych posytane sg dzieci z trudnosciami rdéznej natury
np. zaburzeniami emocjonalnymi, klopotami z zachowaniem itp. Rodzice tych
dzieci stusznie oczekujg na fachowg pomoc ze strony pedagoga specjalnego. Klasy
integracyjne sg liczebnie mniejsze. Liczba uczniow powinna wynosi¢ od 15 do 20,
w tym od 3 do 5 ucznidéw niepetnosprawnych [1]. Rodzice wychodzg ze stusznego
zatozenia, ze dwoch specjalistow opiekujacych si¢ ich dzieckiem podczas lekcji
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jest w stanie przekaza¢ wiedze 1 umiejetno$ci w sposob petniejszy i dostosowany
do mozliwos$ci i umiejetnosci kazdego ucznia.

Reasumujac, uwazam, ze zatrudnianie pedagogoéw specjalnych w grupach
i klasach, do ktérych uczgszczaja dzieci z niepetnosprawnosciami jest konieczno-
$cig i nalezy do obowiazkow organow prowadzacych placowki edukacyjne. Wy-
kwalifikowana pomoc, ktora jest w stanie §wiadczy¢ pedagog specjalny, powinna
by¢ réwniez wykorzystana w pracy z dzie¢mi ze specyficznymi problemami. Jak
pokazuja przyktady, dziecko z niepetnosprawnos$cia wyrosnie na pelnosprawnego
cztonka spoteczenstwa tylko wowczas, gdy zostanie mu zapewnione odpowiednie
kompleksowe wsparcie pedagogiczno — psychologiczne. Do nadzorowania i koor-
dynowania dziatan w odniesieniu do ucznidow z niepelnosprawnosciami oraz ze
specyficznymi trudno$ciami odpowiednio przygotowany jest wiasnie pedagog
specjalny.
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