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PRZESTI‘;PCZOéé NIELETNICH JAKO PROBLEM
PEDAGOGICZNY I PRAWNO-KRYMINOLOGICZNY

JUVENILE CRIME AS A PEDAGOGICAL, LEGAL
AND CRIMINOLOGICAL PROBLEM

Streszczenie

Autor w sposob dos¢ syntetyczny ukazuje rozwoj badan i refleksji nad
przestepczoscia nieletnich w Polsce od czaséw powojennych do chwili
obecnej. Koncentruje si¢ na podejsciu do tego zagadnienia przez peda-
gogike resocjalizacyjng i kryminologie wspomagang naukami prawnymi.
Analiza ta pozwala dostrzec rdznice w postrzeganiu zjawisk dewiacyjnych
i zachowan ryzykownych przez rozmaite dyscypliny wspotpracujace z pe-
dagogika resocjalizacyjng, co prowadzi do wniosku o konieczno$ci zna-
lezienia wspodlnej, wielowymiarowej, interdyscyplinarnej plaszczyzny eks-
ploracji pedagogicznych, spotecznych, psychologicznych oraz prawnych.

Slowa kluczowe: prawo i pedagogika, przestepczos¢ nieletnich, teoria
i badania przestepczosci, dobro dziecka z zaburzeniami przystosowania

ABSTRACT

The author presents a rather synthetic development of research and
reflection on juvenile delinquency in Poland since the war to the pres-
ent. It focuses on the approach to this issue by correctional pedagogy and
criminology assisted by legal sciences. This analysis reveals differences in
the perception of deviant phenomena and risky behavior by various disci-
plines working with by correctional education, which leads to the conclu-
sion about the necessity of finding a common multi-dimensional, multi-
disciplinary exploration pedagogical, social, psychological and legal plane.

Keywords: law and education, juvenile delinquency, crime theory and re-
search, welfare of the child with impaired adaptation
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Wyrazenie ,,przestepczos¢ nieletnich” chociaz od dawna funkcjonuje
w literaturze przedmiotu oraz w jezyku potocznym, jest wysoce metafo-
ryczne i nieciste. Jednak jego faktyczne desygnaty niezaleznie od nada-
wanych mu treéci sa coraz bolesniej odczuwane przez spoleczenstwo.
Przypomne, ze nieletni nie popelnia przestepstwa, a jedynie czyn karal-
ny, czyli czyn zabroniony prawem. Przez dlugie lata nie bylo wyraznej
regulacji prawnej, dopiero ustawa o postepowaniu w sprawach nielet-
nich z 1982 roku calosciowo reguluje kwestie rozpoznawania i orzeka-
nia zachowan nagannych dzieci i mlodziezy w Polsce. Chociaz w wie-
lu punktach niedoskonala, przetrwata do tej pory, mimo wielu préb jej
nowelizacji, a nawet zastgpienia jej oddzielnym prawem dla nieletnich
(Pytka, Gaberle i inni). O przestgpczosci nieletnich wypowiadaty sie sig
rozmaite autorytety prawne i pedagogiczne juz od poczatku dwudzieste-
go wieku (Grzegorzewska, Korczak, Han-Ilgiewicz, Batawia). Dopiero
lata szes¢dziesigte zaowocowaty nie tylko reportazami i esejami na temat
przestepczosci, chuliganstwa i wykolejenia spolecznego dzieci i mlo-
dziezy. Wystarczy wspomnie¢ fundamentalne prace Stanistawa Batawii,
Stanistawa Jedlewskiego, Czestawa Czapowa, Swidéw, Veillard-Cybulskich,
Lipkowskiego. Potem (lata siedemdziesiate - dziewigcdziesigte) poplyneta
rzeka badan empirycznych i publikacji, w ktérych takze osobiscie bra-
tem udzial. Sprzyjaly temu rozmaite instytucje ksztalcace ( IPSiR, PIPS,
IWS, IBE) oraz badawcze powolywane ad hoc do rozwigzywania rozma-
itych zjawisk patologii i dewiacji spolecznej, widocznej gotym okiem. Na
odrebne podkreslenie zastuguja badania poréwnawcze polsko-francu-
skie nad przestepczoscia realizowane na poczatku lat siedemdziesiatych,
ktorych wyniki zostaly opublikowane w polskiej i francuskiej ksigzce
pt. ,Przestepczos¢ nieletnich. Uwarunkowania spofeczno-ekonomiczne”
autorstwa H. Malewskiej i V. Peyre (PWN, 1974). Pojawialy si¢ rozmaite ra-
porty o stanie nieprzystosowania spolecznego dzieci i mtodziezy w Polsce,
w tym takze przestepczosci. Powstawaly monografie dotyczace fenomenu
nowych zjawisk, takich jak narkomania, uzaleznienia, i atlasy przestep-
czoéci. Jednym stlowem wykonano duza prace w zakresie rozpoznawania
zjawisk spolecznie szkodliwych i potepianych, facznie z tzw. ,,pasozytnic-
twem spotecznym”. Rozwinal si¢ nurt badan w ramach tzw. problemoéw
resortowych i miedzyresortowych. Jednym z takich probleméw zajmowat
sie IPSiR UW, koordynujacy aktywnosci badaczy z réznych osrodkéw na-
ukowych (lata osiemdziesiate). Dopiero po przewrocie ustrojowym dalo
sie widzie¢ pierwsze efekty prac ekspertalnych, ukierunkowanych nie tyle
na rozpoznanie zjawisk patologicznych, co na zapobieganie im, korygowa-
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nie, eliminowanie czy leczenie. Mozna powiedzie¢, ze eksplodowaly bada-
nia i opracowania na temat praw czlowieka, w tym dziecka i nieletniego
(Komitet Helsinski). Dokonano wielu systematycznych lustracji instytucji
opiekunczych, wychowawczych, poprawczych i penitencjarnych inspiro-
wanych duchem i literg praw czltowieka. Pojawily si¢ mniej lub bardziej
skuteczne proby reform rozwigzan prawnych i pedagogicznych w insty-
tucjach penitencjarnych, probacyjnych, poprawczych i wychowawczych.
Kuratela sagdowa i praca socjalna wysunely si¢ na pierwszy plan. Pojawily
sie nie po raz pierwszy glosy o iluzorycznosci tzw. resocjalizacji instytucjo-
nalnej, w tym mirazu pedagogicznym mamigcym spoleczenstwo placace
podatki, m.in. na utrzymanie koloséw penitencjarnych, poprawczych.

Réwnolegle do wspomnianych aktywnosci wymuszanych standarda-
mi miedzynarodowymi, w tym europejskimi, zaczely by¢ wdrazane (nie
bez ryzyka) liczne autorskie programy i projekty naprawcze i prewencyjne
(np. stynny Monar z M. Kotanskim), nowe metodyczne rozwigzania wyro-
ste na gruncie koncepcji pedagogicznych (teoria twdrczej samodzielnosci,
teoria rozwoju dojrzalosci interpersonalnej, koncepcje behawioralno-po-
znawcze, psycho- i socjodrama, teoria tworczej resocjalizacji, dobrostanu
psychicznego, nawrdcenia, ,,metanoi” itp.).

Od dawna dialog pedagogiki z prawem trwa, na ile stosowac i do-
puszczaé punitywnos$¢ w traktowaniu nieletnich, a na ile permisywnos¢,
przyzwolenie i milosierdzie. Pedagogika resocjalizacyjna opowiadata si¢
od dawna za ideg prewencji i pomocy zblagkanym i odrzuconym, stygmaty-
zowanym, wychodzac od idei milosierdzia, charytatywnosci, dobroczyn-
nosci- etyki ufundowanej na wierze w potencjalne dobro i mocne strony
jednostki ludzkiej jako podmiotu i osoby. Nakazuje widzie¢ w przestepcy,
dewiancie, odmiencu, wlasne alter-ego, blizniego. Byla przy tym zawsze
blizsza pomystom i rozwigzaniom humanitarnym i czesto wpraszala sie
do instytucji totalitarnych, mimo ze niekiedy wyraznie ja z nich wyprasza-
no, zwlaszcza w zlych czasach PRL. W pedagogice chetniej niz w naukach
prawnych odwolujemy sie do pozytywnych stron ludzkiej natury i central-
ne jej pojecia wiazg si¢ z optymalnym rozwojem osoby ludzkiej i jej opty-
malna socjalizacja poprzez zastosowanie pozytywnych (wzmacniajacych
srodkéw) — metod wzmacnia i stymulowania potencjaléw intelektualnych
i emocjonalnych czlowieka. Cel podstawowy to uzyskanie autonomii oso-
bowej i moralnej, swoistej samodzielnosci w odpowiedzialnych decyzjach
za siebie, pozwalanie na funkcjonowanie w zgodzie z soba i z innymi.
Godnos¢ osoby ludzkiej wyznacza granice dopuszczalnoéci wszelkiej in-
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terwencji wobec czlowieka. Jesli w pedagogice resocjalizacyjnej moéwi sie
o karach i karaniu, to raczej nieco w innym kontekscie i sensie niz w peno-
logii. Kara ma istotne znaczenie w ksztaltowaniu si¢ sumienia wrazliwego
na krzywde i cierpienie ludzi-ofiar, ale tez i sprawcow. Pozytywne znaczenie
kary dostrzegane jest przez pryzmat mechanizmu ,,samokarania”, prowa-
dzacego do uksztaltowania si¢ kontroli wewnetrznej. Zinterioryzowany
system norm i wartosci skladajacy si¢ na gléwny regulator zachowan beda-
cych poza kontrolg spoleczng jest takim wlasnie ,,strézem wewnetrznym”
pozwalajacym na powstrzymywanie si¢ od zachowan nagannych w sytu-
acjach pokusy. W niektorych podejsciach kryminologiczno-psycholo-
gicznych nazywa sie go ,,powsciggami wewnetrznymi’, w odréznieniu od
»~powsciagow zewnetrznych’, bedacych synonimem kontroli spofecznej
(M. LeBlanc). Udane interwencje pedagogiczne s3 mozliwe, gdy obydwa
rodzaje powsciagéw s3g uruchamiane jednoczesnie i uzupelniajg si¢ wza-
jemnie. Tak wiec w programach prewencyjnych, readaptacyjnych wobec
potencjalnych i aktualnych sprawcéw czynéw karalnych nalezy uwzgled-
nia¢ te dwa mechanizmy zwigzane ze stosowaniem sankcji wewnetrznych
i zewnetrznych, niezaleznie od tego, czy procesy opisywane w tych progra-
mach nazywa¢ bedziemy resocjalizacja, readaptacja czy najszerzej jak to
mozliwe, czyli ,,reintegracja spolteczng”

Idac tym tropem (podmiotowosci, specyfiki potrzeb, postaw i moty-
wagji), dochodzimy do istoty inkluzji (wlaczania) i ekskluzji (wylaczania)
czlowieka do/z systemu spofecznego. Dochodzimy do innych strategii
i procedur traktowania czlowieka jako tworcy wlasnej biografii, wlasnej
osobowosci, nie poprzez negacje, ale samodzielny rozwdj poprzez afirma-
cje siebie w odmiennym ksztalcie motywacyjnym i osobowym.

Edukacja inkluzyjna jako remedium na niskg efektywnos¢ tzw. reso-
cjalizacji instytucjonalnej realizuje kilka celéw jednocze$nie:

— stwarza warunki do uruchomienia samodzielnych motywacji,
wynikajacych z naturalnego potencjalu rozwojowego kazdego czlowie-
ka. Wskazuje na to Cz. Czapéw w ,,teorii wektoréw rozwoju’, pokazujac,
ze jednostka ludzka przechodzi przez rézne fazy myslenia, odczuwania,
aktywnosci oraz integracji. Zadaniem wychowawcy jest stymulowanie na-
turalnych proceséw i potencjatéw prowadzacych w konicu do optymalnego
jej rozwoju, czyli osiagniecia stanu zblizonego do idealu. Gdyz sam ideat
definiowany jest jako stan dojscia do mety lub do pewnego etapu w proce-
sie rozwijania sie;

— umozliwia pobudzenie procesu internalizacji wartosci prospo-
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fecznych i eliminowanie, motywacji i zachowan egoistycznych, antyspo-
tecznych poprzez uczestnictwo w konstruktywnych rolach spolecznych.
Jednostka czuje si¢ akceptowana, gdyz jej specyficzne potrzeby sa respek-
towane. Caly system wychowania zorientowany jest wszak na dostosowa-
nie si¢ do niej i do wszystkich jego uczestnikéw, co pozwala zrzucic z siebie
stygmat dewianta. Zatem ten kierunek rozwoju prowadzi do optymalnego
uspolecznienia na miar¢ mozliwosci, zdolnosci i skfonnosci do podejmo-
wania zadan zyciowych;

— daje szanse¢ dla wszystkich uczestnikéw (wychowankéw, pod-
opiecznych, uczniow) edukacji inkluzyjnej, zrealizowania si¢ (samo-
realizacji), mimo uprzednich porazek socjalizacyjnych czy zyciowych.
Uruchomienie procesu konstruktywnej samorealizacji wygasza tzw. anta-
gonizm destrukcyjny i motywacje antyspoteczne, daje szanse na przebu-
dowe wadliwych postaw spolecznych, destruktywnych rol stygmatyzuja-
cych i degradujacych ,,nieprzystosowanego”. Jednym stowem przeciwdzia-
ta spotecznemu i kulturowemu wykluczeniu.

»Readaptacja spoleczna” ma kilka znaczen. Pierwotnie oznaczata
i oznacza ponowne dostosowanie czlowieka (podopiecznego, wychowan-
ka, skazanego) do spoleczenstwa, jego wymogoéw spolecznych i kulturo-
wych poprzez oddzialywanie w srodowisku naturalnym lub izolacyjnym.
Ale réwnie dobrze pojecie readaptacji mozna odnies¢ do systemu spolecz-
nego, ktéry powinien si¢ dostosowac i dostosowuje do specyficznych sy-
tuacji i cech spoleczno-demograficznych wykluczonych przez ten wlasnie
system. System spoleczny w mniejszym lub wiekszym stopniu sam pro-
dukuje dewiantéw, przestepcow, bezrobotnych i bezdomnych. Zatem i on
sam wymaga leczenia, reform w skali makrospotecznej. Systemy spoleczne
do tej pory radza sobie na rozmaite sposoby z zagadnieniem readaptacji,
o czym wielokrotnie juz pisalem: poprzez karanie i eliminacje¢ ze spote-
czenstwa (izolacja), poprzez zapobieganie, czyli profilaktyke, poprzez pro-
by resocjalizowania w §rodowisku naturalnym (kuratela, pomoc socjalna)
lub w warunkach izolacji wigziennej. Najnowsze propozycje resocjaliza-
cji wielowymiarowej, z udziatem calego spoteczenstwa (Batandynowicz,
Sobczak), wymagaja przebudowy, przeformulowania polityki spolecznej
z »restrykcyjno-stygmatyzujacej” - w efekcie wykluczajacej czlowieka ze
spotecznosci, w kierunku polityki reintegracji spolecznej realizowanej
zgodnie z propozycjami ,inkluzyjnosci’, czyli inkluzyjnej pomocy spo-
tecznej i wsparcia, inkluzyjnej edukacji, zaczynajacej si¢ w przedszkolu,
oraz kreatywnej profilaktyki spolecznej, trwajacej przez cale zycie. Brzmi
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to dos¢ przesadnie, ale chcg podkresli¢ ciaglto$¢ procesdw socjalizacyjnych
i wychowawczych. Chodzi mi ciaggle o stwarzanie warunkéw (wewnetrz-
nych i zewnetrznych) uodporniajacych ludzi na wykolejenie spoteczne
i dewiacje w $rodowisku naturalnym, przy udziale skoordynowanej poli-
tyki reintegracji spolecznej panstwa, stowarzyszen pomocowych, kosciota.
Dobre wychowanie, wlasciwy klimat emocjonalny rodziny, sukces szkolny
dziecka to od dawna znane czynniki immunizujace przed angazowaniem
sie w patologiczne formy zycia spolecznego.

Niepodobna wszak wyeliminowa¢ systemu stosowania kar, musi za-
tem istniec¢ racjonalna polityka penitencjarna, system sprawiedliwego ka-
rania. Nalezy usuna¢ z niego jedynie elementy absurdalne lub wyraznie
szkodliwe i przeorientowa¢ system penitencjarny w kierunku probacji,
o co od lat zabiega A. Balandynowicz, jesli idzie o polityke wobec doro-
stych przestepcow. Jednakze, jak dotad w zadnym kraju nie wyelimino-
wano karania jako mniej lub bardziej sprawnego instrumentu sterowania
motywacja ludzka w skali masowej. Mozna powiedzie¢, iz biblijna historia
ludzkosci rozpoczyna si¢ od ustalenia przez instancj¢ najwyzsza drobnego
zakazu i jego transgresji. A potem to juz tylko falowanie strumienia kar
i niezastuzonych nagréd, czyli fask wszelakich- w strumieniu wydarzen
historii ludzkosci.

Trzeba zgodzi¢ si¢ z opinig H. Machela, Ze nie ma odwrotu od idei
resocjalizacji, ze nie ma dla niej innej, sensownej alternatywy, a wiec pro-
gramy readaptacji skazanych majg swe uzasadnienie i gleboki sens. Nawet
gdyby przyja¢ na chwile (tymczasowo), ze jedynie surowa polityka peni-
tencjarna, kumulacja bezwzglednych kar wobec przestepcow jest jedynym
remedium na ograniczenie przestepczosci, to powstaje wowczas pytanie
postawione w tytule pracy A. Szymanowskiej ,Wiezienie i co dalej?”. Jeszcze
raz wigzienie i jeszcze surowsze? A przeciez wiadomo, ze tzw. recydywisci
to ludzie nieudolni nie tylko dlatego, ze dali si¢ zlapac, ale takze dlatego,
ze s3 nieudacznikami zyciowymi, uwikltanymi w rozmaite problemy pato-
logicznego $rodowiska i swoje wiasne (B. Jarzebowska-Baziak). Do jakich
granic mozna kara¢ i powodowac cierpienie czlowieka uwiktanego w petli
penitencjarnej- zapytuje N. Christie w ksigzce ,,Granice cierpienia”. Z dru-
giej jednak strony wypada tez zapyta¢, jakie moga by¢ granice wobec zta
spolecznego w skali indywidualnej i spotecznej, wyrzadzanego przez $wiat
przestepczy swiatu nieprzestepczemu - czyli nam? O to pytaja krymino-
lodzy, z A. Siemaszko na czele, w fundamentalnej rozprawie ,,Granice to-
lerancji”. Ambiwalencja orientacji, nastawien i postaw wobec traktowania
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przestepcow jako niebezpiecznych dewiantéw (katow, zwyrodnialcow) lub
ofiar, bezradnych wobec wyzwan losu i wlasnego srodowiska wydaje si¢
dosy¢ trwata w kulturze europejskiej. ,,Kara¢ i nadzorowac?’, ,,Kara¢ i wy-
chowywac?”, ,,Leczy¢ i wychowywac?”, ,Karac czy resocjalizowac?” - oto
przyktady dramatycznych pytan stawianych przez teoretykéw i praktykow
na rozmaitych sympozjach i konferencjach czy opracowaniach dotychcza-
sowych. Jakakolwiek odpowiedz na wspomniane pytania zawsze budzi nie-
pokdj i wydaje sie watpliwa wobec faktow, statystyki, struktury i dynamiki
przestepczosci nieletnich, mlodocianych i dorostych. Jezeli kara¢, to jak?
Jesli wychowywac¢, to w jaki sposob? A jesli nawet leczy¢, to czym, skoro
system zdrowotny, edukacyjny i penitencjarny pozostaja w chronicznym
kryzysie, a wigzienia pekaja w szwach z przeludnienia?

Wydaje sie, ze powoli przechodzimy z poziomu pytan: ,,czy?” i ,,co?”
(postulowanie) do pytan i odpowiedzi ,w jaki sposéb?” (optymalizowa-
nie). Pojawiajg si¢ tu inne, odmienne optyki widzenia, wyjasniania i prze-
ksztalcania $wiata. Swiat realny nie pasuje do zadnych idealéw i modeli
wymyslonych przez teoretykoéw, politykow czy zwyktych praktykéw i ,,po-
magaczy” rozwigzywania probleméw spotecznych w ramach dziatalnosci
panistwa, kosciota czy szkoly. Swiat stoi na glowie, jest to $wiat na opak, co
dawno zauwazyl M. Montaigne, a potwierdzajg rodzimi i obcy mistrzo-
wie postmodernizmu. Nalezy dokonac¢ jego dekonstrukcji, wyeliminowac
wszelkie mity, bezkompromisowo ,,odczarowa¢” (Szachaj) i zdemaskowac
(Bauman), odbudowa¢. Co mialoby to oznacza¢ w interesujacej nas dzie-
dzinie? Przyja¢ odmienne zalozenia epistemologiczne? Na przykiad, po
pierwsze, Ze to nie my, zdrowe spoleczenstwo mamy problem z przestep-
cami, ale to przestepcy i inni odmienicy maja problem z nami - ,,zdro-
wym spoleczenstwem”. Ono wcale nie jest zdrowe ze swoimi struktura-
mi ekonomicznymi, spotecznymi, politycznymi, prawnymi i religijnymi.
Przezarte jest hipokryzja, zaklamaniem strukturalnym, konflikty sa nie-
uchronne, a przestepczos¢ jest wilasnie jego produktem systemowym,
ubocznym efektem globalnym. Po drugie, to systemy i podsystemy spo-
teczne powinny dostosowac si¢ do specyficznych, indywidualnych potrzeb
tzw. dewiantéw poprzez integracje i reintegracje spoleczna, a nie poprzez
stygmatyzacje oraz wykluczenie (ekskluzje), eliminowanie z normalnodci,
wrzucajac ich do $mietnika ludzkich odpadéw.

Moze mniej drastycznie, ale analogicznie, traktowano niegdy$ osoby
ufomne, uposledzone i chronicznie chore - ukry¢, wyeliminowac z jawne-
go zycia spolecznego. Dopiero od niedawna w skali dwu ostatnich wiekow
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dostrzega sie ich cztowieczenstwo oraz przystugujace im z przyrodzenia
prawa czlowieka. Analogia z dewiantami przestgpczymi i niepelnospraw-
nymi moze si¢ wydawac chybiona, ci pierwsi z wlasnej woli staja sie prze-
stepcami, a ci drudzy uposledzeni sa przez los lub nieszczgsliwe wypad-
ki. Chcg by¢ sprawnymi, lecz nie moga. Przestepcy moga by¢ uktadni
i konformistyczni wobec wymogoéw spolecznych, ale nie chca. To takze
nie do konca prawda, sami niekiedy winni jestesmy réznych uposledzen
i defektow w nie mniejszym stopniu niz innych dziwactw i szkodliwych
dla nas i otoczenia spotecznego nawykow. Pomijajac spér o udzial wolnej
woli w powstawaniu dewiacji, zaburzen i czynnikéw srodowiskowych, pod
wplywem filozofii ,,praw czlowieka” pojawila sie idea ,integracji niepet-
nosprawnych” z petlnosprawnymi. Powstaly klasy integracyjne dla dzieci
sprawnych i niepelnosprawnych ba, cale szkoly. System oswiatowy przez
ostatnie pietnastolecie zostal owtadniety teleologia ,integracji’, ktora, jak
sie okazala, ma swe liczne plusy, ale nie mniej liczne minusy. Ostatnio po-
jawila sie idea i towarzyszaca jej metodyka ,edukacji inkluzyjnej”, czyli
wychowania wiaczajacego jako alternatywa wykluczenia. Te wlasnie po-
mysty wywodzace si¢ z pedagogiki rewalidacyjnej z powodzeniem moga
by¢ zastosowane w odniesieniu do nieletnich przestepcow w szczegol-
nosci, a i w jakims zakresie i dorostych. W pedagogice resocjalizacyjnej
nie odchodzi si¢ od pojecia resocjalizacji, przeciwnie mozna obserwowac
rozkwit tej dziedziny, ale coraz czgsciej pojecie resocjalizacji zastepowane
bywa przez zwrot jakby nowy - ,reintegracja spoteczna’, a w pedagogice
penitencjarnej coraz wyrazniej mowi sie o ,readaptacji skazanych”, a nie
tylko o ich penitencjarnym traktowaniu - stad taki wysyp i popularnos¢
programéw readaptacyjnych wobec skazanych, ktérych nie tylko sie po
prostu izoluje, ale leczy, ksztalci i reintegruje, ciagle chcac ich dostoso-
wac do ,wymogoéw zycia spotecznego”. Tymczasem, po trzecie, z punktu
widzenia edukacji inkluzyjnej nalezaloby zmodyfikowa¢ owe wymogi,
uwzgledniajac demograficzne, psychospoleczne parametry egzystencji
odrzucanych i wykluczanych. Na ile to mozliwe, to odrebne zagadnienie.
Wszak od dawna wiadomo, ze kazdy system autonomiczny ma pewne
cechy (parametry charakteru) ,nieprzerabialne” (Mazur) ze wzgledu na
tworzywo, z ktorego jest zbudowany. Wszelkie wigc proby zmiany tego, co
nieprzerabialne skazane sg na niepowodzenie. Raczej, na co wskazywalem
wielokrotnie, nalezy dostosowac¢ ,,sytuacje” (uktady bodzcéw, stymulacji,
informacyjnej i energetycznej) do charakteru systemu. Dobierajac je, traf-
nie mozemy uzyska¢ pozadane spolfecznie efekty, tj. zachowania systemu
zgodne z przewidywaniami. Przy czym specyficzny system autonomiczny
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(ktérym jest wychowanek, podopieczny, pacjent, skazany) nie ma poczu-
cia wymuszenia, dostosowywania go, zniewolenia. Przeciwnie, jest prze-
konany, ze to, co robi, to jego osobista, podmiotowa reakcja na wspomnia-
ne, celowo dobierane sytuacje przez jego wychowawce czy terapeute. To
wlasnie ci, ktérzy steruja, wychowuja, terapeutyzuja, dostosowuja sytuacje
i siebie samych do podmiotowosci wlasnych klientéw.

Zacznijmy od tego, ze kazdy czlowiek to przede wszystkim egzemplarz
gatunku ludzkiego wraz ze swa genetycznie uwarunkowang anatomig i fi-
zjologia. I jako organizm biologiczny wchodzi w relacje ze swym otocze-
niem fizycznym i spotecznym. Wymienia z nim energi¢ oraz informacje,
czyli utrzymuje swoisty metabolizm energetyczno-informacyjny prze cale
zycie. Pierwszym zadaniem zyciowym czlowieka, méwiac po darwinow-
sku, jest utrzymanie pewnej kontroli nad otoczeniem i nad wlasnym orga-
nizmem - czyli przetrwanie. Drugim, ewentualna reprodukcja zapewnia-
jaca ciaglo$¢ gatunku. Trzecie zadanie to rozrost albo rozwdj, oczywiscie
do pewnych tylko granic (optymalnych). Potem pozostaje juz tylko inwo-
lucja, starzenie si¢ i Smier¢ biologiczna. Najtrudniej przyja¢ do wiadomosci
te ostatnig konstatacje, tak oczywista. A przeciez $miertelnos¢ cztowieka
i jego cierpienie uznawane bywa za jedno ze zrodet kultury. Ten irytujacy
zastosowany tu schematyzm budzi sprzeciw bardziej uduchowionych czy-
telnikow, wszak czlowiek to co$ wigcej niz cialo, ktdre si¢ rodzi, egzystuje
i umiera. Czlowiek biologiczny ma przeciez wiele innych wymiaréw, cho¢-
by takich jak: psychologiczny, spoleczny i kulturowy (duchowy). I to wta-
$nie probuje pokaza¢ przy pomocy tabeli, w ktéra wpisalem wspomniane
wymiary wylaniajace si¢ na poszczegolnych poziomach funkcjonowania
czlowieka indywidualnego czy jego spolecznosci. Zastosowana tu systemo-
wa optyka ujmuje cztowieka i jego $wiat w kategoriach systemowych jako
sprzezone ze sobg uktady struktur i funkcji. Zmiana jednego z elementéw
struktury lub funkeji pociaga za soba szereg innych zmian trudnych do
przewidzenia. Przy tymczasowym metaforycznym zalozeniu, ze systemy
i podsystemy sa zdrowe, gdy zachowuja swoista réwnowage metabolizmu
energetyczno-informacyjnego, powiem dalej, Ze zaburzenie, odchylenie,
dysfunkcja w jednym z nich prowadzi do wadliwosci dzialania catego sys-
temu. Tak wiec gama potencjalnych patologii rozpoczyna si¢ na poziomie
biologicznym, przechodzi przez poziom psychologiczny, spoteczny i za-
trzymuje sie na poziomie najwyzszym, tzn. systemu kultury, owocujac me-
tapatologiami (wg Maslowa). Z kolei patrzac z drugiej strony, utrzymanie
prawidlowego metabolizmu informacyjno-energetycznego miedzy pod-
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systemami gwarantuje sprawne funkcjonowanie catosci i sprzyja rozwo-
jowi calego systemu, jest zrédlem jego sprawnosci, skutecznosci i zdrowia.

Drugi (psychologiczny) poziom funkcjonowania cztowieka wigze sie
z ksztaltowaniem sie struktur poznawczych, emocjonalnych i zachowanio-
wych oraz wypelnianiem ich tresciami spoleczno-kulturowymi. Jednostka
realizuje wlasne cele zyciowe, ale w obrebie grup pierwotnych, przede
wszystkim rodziny a nastepnie grupy réwiesniczej i rozmaitych grup zada-
niowych. Zmuszana jest do uwzgledniania nie tylko wlasnych intereséw,
ale takze intereséw grupowych. Umieszcza si¢ zatem w nurcie podtrzy-
mujacym rozmaite typy polityki makrospotecznej (od polityki spoteczno-
-ekonomicznej, poprzez polityke zdrowotng, edukacyjng, socjalng itd.)
prowadzonej przez panstwo. W ten sposob jednostka ludzka jako konkret
biopsychiczny wrasta w inny konkret, jakim jest podstawowa dla niej gru-
pa spoteczna -konkretna: rodzina, klasa szkolna, konkretny zaklad pracy,
konkretna lokalnos¢ (miejsce i czas $cisle okreslony —,,tu i teraz”).

Trzeci poziom wrastania w spofeczenstwo i jego kulture zorientowa-
ny jest na cele spoleczne, myslenie w kategoriach ,,my”, a nie tylko ,ja”
Podstawowa funkcja systemu spolecznego wyraza si¢ w zainicjowaniu
i podtrzymaniu stabilnosci normatywnej calego systemu poprzez procesy
socjalizacyjne, edukacyjne, sklaniajace do uwewnetrznienia (internaliza-
cji) norm obyczajowych, moralnych i prawnych. Wtasnie na tym poziomie
wylania si¢ z indywidualnej jednostki — czlowiek dobrze lub Zle socjali-
zowany, wychowany, uksztaltowany - jako obywatel, czlowiek uspolecz-
niony, prawidlowo lub wadliwie funkcjonujacy w waznych dla systemu
spolecznego rolach. Przykltadem cztowieka dobrze przystosowanego jest
konformista. Wadliwie socjalizowany, z niedoborami lub nadwyzkami
socjalizowanymi to: ,,Undersocialized man” lub ,Over socialized man” -
czyli cztowiek niedosocjalizowany lub przesocjalizowany. Egzemplifikacja
pierwszego to osobowos¢ aspoleczna lub antyspoteczna, psychopatycz-
nie niewrazliwa na cudza krzywdg itp., drugiego- osobowos¢ neurotycz-
na (zneurotyzowana z podwyzszonym poziomem leku), nadwrazliwa
itp. Na tym poziomie wlasnie (spolecznym) ma zastosowanie dzialanie
spoleczne, aktywna polityka spoleczna, w tym edukacyjna i reedukacyj-
na, integracyjna i reintegracyjna, ekskluzyjna oraz inkluzyjna (wyklucza-
jaca i wlaczajaca) jednostki i grupy spoteczne w system lub eliminujgca
i stygmatyzujaca je.

Czwarty poziom, zwany skrétowo ,,kultura’, wyodrebnia sie ze wzgledu
na treéci i wzory kulturowe, tworzone przez okreslone grupy, spofeczno-
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$ci, ktore s transmitowane w procesach socjalizacyjnych i edukacyjnych.
Chodzi tu nie tylko o to, ze konkretna jednostka ludzka, urodzona w $cisle
okreslonym miejscu i czasie, ma sta¢ si¢ osobowoscia, bytem upersonali-
zowanym wiadajacym tym, a nie innym jezykiem, wyznawcg okreslonej
religii, czy $wiatopogladu, ale takze o to, ze kontekst kulturowy w duzej
mierze determinuje sylwetke osobowosciowa i spoleczng kazdego czton-
ka systemu spolecznego poprzez jego agendy (podsystemy strukturalne),
takie jak: panstwo, szkota, kosciét (dominujace wyznanie lub jego brak).
Na tym tle przeciez dochodzi do licznych konfliktéw psychicznych przezy-
wanych przez jednostki, ale takze do konfliktéw spotecznych (etnicznych,
wyznaniowych, politycznych). Podstawowa funkcja kazdej kultury (ewen-
tualnie kontrkultury lub podkultury) jest zapewnienie ,,stabilnosci norma-
tywnej” w spolecznosci. Idzie tu gléwnie o dominujace lub preferowane
typy warto$ci deklarowanych, uznawanych i realizowanych na réznych
poziomach istnienia i funkcjonowania jednostek, grup spotecznych i pan-
stwa jako systemu nadrzednego. Wspomniana stabilno$¢ normatywna wy-
muszana bywa na rozmaite sposoby poprzez rézne instrumenty polityki
spolecznej a nawet ekonomicznej. Tu wlasnie dotykamy sygnalizowane-
go wczesniej przeptywu energii oraz informacji miedzy wyodrebnionymi
tu poziomami funkcjonowania cztowieka indywidualnego i spofecznego.
Moéwiac wprost, funkcjonowanie zadnego z poziomoéw nie bytoby mozliwe
bez odpowiednich zasilen energetycznych i przeptywu informacji. Innymi
stowy, kazdy z wyodregbnionych tu pozioméw i podsystemdw ma swéj wia-
sny metabolizm informacyjno-energetyczny. Jednakze uogolniajac, warto
zauwazyc, ze przeptyw informacji odbywa si¢ z gory do dotu (patrz tabela),
a przeptyw energii z dotu do gory. W dobrze funkcjonujacym systemie
zawsze istnieje okreslony i utrzymany porzadek informacyjno-enegetycz-
ny. Niedobory informacji, falszywe informacje, dezinformacje uniemoz-
liwiajg prawidlowe funkcjonowanie calego systemu i jego podsystemow.
Analogicznie, niedobory energetyczne (brak srodkéw ekonomicznych,
bieda, bezrobocie, bezdomnos¢) lub po prostu penuria ekonomiczna po-
woduja perturbacje i dysfunkcjonalnos¢ systemu jako calosci i jego pod-
systemow.

Zatem konstruujac programy naprawcze lub doskonalace funkcjono-
wanie systemu spolecznego okreslonego kraju, jego regionu itp., powinno
wychodzi¢ si¢ od poziomu najnizszego - bytu fizycznego konkretnych lu-
dzi w ich uwiklaniach ekonomicznych (materializm), przechodzi¢ przez
inne poziomy (ksztaltowanie dobrostanu jednostek i grup) i dochodzi¢
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do ich systemu norm i wartosci. Jednakze konieczny jest ruch i myslenie
w drugg strong, proponowane przez tzw. idealistow czy utopistow. Nalezy
zacza¢ od naprawy wewnetrznej jednostek i grup ludzkich, od dekonstruk-
cji ich nawykow myslenia i wartos$ciowania $wiata poprzez wizj¢ ,,nowego
tadu” wdraza¢ nowe rozwigzania spoteczno-ekonomiczne i antropologicz-
ne, odchodzi¢ od stereotypdéw typu ,,byt ksztattuje sSwiadomos¢” na rzecz
tezy przeciwnej.

Po roku 2000, a zwlaszcza po wejsciu Polski do Unii Europejskiej,
myslenie globalne o spoleczenstwie jako pewnego rodzaju wspoélno-
cie ludzkiej, w ktorej poszanowanie praw jednostki ludzkiej nalezy do
deklarowanych priorytetéw rzadowych i koscielnych, stalo si¢ faktem.
Nieco gorzej, jak zwykle z wdrazaniem tychze, na réznych poziomach
funkcjonowania systemu spolecznego i jego podsystemdéw. Hasla inte-
gracji spolecznej obecne s3 w dokumentach rzadowych. Pierwszy z do-
kumentdéw to: ,Nowa Strategia Integracji Spotecznej dla Polski”, przyjeta
i zatwierdzona do realizacji w dniu 14.04.2003 r., przez éwczesnego mi-
nistra pracy i polityki spolecznej ]. Hausnera. Natomiast drugi, juz bar-
dziej rozwiniety instruktywny dla polityki spotecznej kraju to krajowy
program zatytulowany: ,,Zabezpieczenie spoleczne i integracja spofecz-
na na lata 2008-2010%, z dnia 16.12.2008 roku. Jednak ani w pierwszym,
ani w drugim dokumencie spofeczna readaptacja wigzniéw nie nalezy do
tzw. priorytetow. Chociaz w opracowaniu pierwszego dokumentu, bar-
dziej catosciowego, jesli idzie o polityke spoleczng panstwa, bral udziat
Zespdt Zadaniowy ds. Reintegracji Spolecznej i widac slady jego dzialal-
nosci w kwestiach spolecznego wsparcia dla oséb opuszczajacych rozma-
ite placowki opiekuncze, wychowawcze, resocjalizacyjne, psychiatryczne
(i chyba w domysle penitencjarne).

Oto przykladowe priorytety i obszary dzialania z dokumentu pierw-
szego: redukcja bezrobocia, poprawa systemu edukacji, reforma systemu
zabezpieczen spolecznych, rozbudowa programéw dotyczacych walki z al-
koholizmem i narkomanig oraz ich skutkami, a charakter bardziej socjalny
np.: przeciwdziatanie ubdstwu i wykluczeniu spolecznemu dzieci i mto-
dziezy, integracja przez aktywizacje, budowanie dostepnosci do ustug ,wy-
sokiej jako$ci”, w tym profilaktyki w zakresie rozwigzywania rozmaitych
problemoéw spotecznych, ktorych jednak nie nazywa sie ,patologiami’,
przeciwnie do okreslen podrecznikowych. Wspomniane pakiety raczej
okreslaja cele dziatan, a nie sposoby ich osiggania, ponadto sformutowane
s3 na do$¢ wysokim poziomie ogoélnosci, co utrudnia ich przektadalnos¢
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na jezyk konkretnych operacji strategicznych i proceduralnych. Jednakze
dobrze, iz pojawily si¢ jako dokumenty programowe, ukierunkowuja-
ce myslenie urzednikéw w rozmaitych resortach tzw. Polski resortowe;.
Resort wymiaru sprawiedliwos$ci znajduje sie poza zasiegiem tych opraco-
wan, aczkolwiek wiadomo, ze kazdy rodzaj dzialania spolecznego winien
mie¢ odpowiednie podstawy prawne i najczesciej ma, po uzgodnieniach
miedzyresortowych i wewnatrzresortowych. Wymienione tu problemy
spoleczne i ograniczenia w realizacji szlachetnych celow globalnej polityki
spolecznej przy¢miewane s3 kolejnymi aferami politycznymi o charakte-
rze korupcyjnym, co nakazuje takze zmiane perspektywy w patrzeniu na
panstwo jako na chory w wielu wymiarach dysfunkcyjny system o bardzo
chwiejnej réwnowadze, ktéry wymaga natychmiastowego leczenia lub te-
rapii szokowej. Wszak skorumpowanych politykow zresocjalizowac si¢ nie
da, mozna odsunac ich od wladzy, ale to juz inne zagadnienie wykraczaja-
ce poza ramy tematyczne niniejszego opracowania.

Nalezy czasem zapyta¢ o granice wychowania, ale takze o grani-
ce dobroczynnosci, etyki serca i milosci w pedagogice resocjalizacyjne;.
Przywyklismy (jako chrzescijanie) do tezy, ze milos¢ boska nie zna granic,
ze mito$¢ wszystko zwycieza - w wersji patetycznej - Amor omnia vincit!
W zbanalizowanym kulturg masowa $wiecie piosenki od dawna stare ptyty
saczg melodramatyczne piosenki w stylu ,,milos¢ ci wszystko wybaczy’,
bez precyzowania, ale z wyliczeniem, co moze by¢ wybaczone ,zdrada,
ktamstwo i grzech” - tyle i tylko tyle i ludzie w to wierza. Jednakze pedago-
gika jako nauka zna oblicza ludzkiej milosci i nienawisci i do nich odnosi
swe programy dziatan. A scislej w stosunku do ludzi-podmiotéw, ktorzy
dzialajac w ztej lub dobrej wierze, dopuszczaja si¢ czyndw nagannych,
takich wtasnie jak: przestepstwo, grzech, wystepek, nietakt. Pedagogika,
doceniajac role podmiotowosci czlowieka — jako wartosci niezbywal-
nej, autotelicznej —jak moéwit Czapdw, odcina sie jednak od pochwalania
zbrodniczych niekiedy aktéw przemocy, agresji ~tychze ludzi, dla ktérych
domaga si¢ podmiotowego traktowania. Zatem gloszac ide¢ dobroczyn-
nosci, odnosi ja do konkretnych ludzi (nie ma przestepcy —jest cztowiek
cierpigcy) a nie do ich mniej lub bardziej paskudnych czynéw, ktore sg
osadzane i slusznie sankcjonowane przez odpowiednie instancje $wiec-
kie lub religijne. Jednakze konsekwencje fizyczne i psychologiczne ponosi
konkretny sprawca, wobec ktérego pedagogika resocjalizacyjna nakazuje
respekt i szacunek. Dziwne to doprawdy i zawile, ale oddzielenie czynu od
sprawcy na poziomie ocen stwarza mozliwo$¢, tak jak w przypadku me-
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dycyny - priorytet udzielenia pomocy np. rannemu, cierpiacemu przed
osadem czy jest on zbrodniarzem, czy $wietym, widczega i zebrakiem,
czy sam sobie winien, czy jest ofiara wlasnego, kryminogennego $rodo-
wiska. Ten rodzaj patrzenia na czlowieka pozwala afirmowaé godnos¢
osoby ludzkiej a potepiac jej czyny niezgodne z normami i standardami
prawnymi i spotecznymi. Milo$¢ ludzka ma, w przeciwienstwie do boskiej,
granice okreslone standardami prawnymi, pedagogicznymi spofeczenstwa
demokratycznego. W obowigzujacym obecnie prawie dla nieletnich (upn)
nie méwi si¢ wszak o milosci, ale o nadrzednym interesie spotecznym, ktd-
rym jest dobro dziecka. Jak na razie poza te konstatacj¢ wyjs$¢ nie mozna.
Tam, gdzie chronione jest dobro czlowieka, musza by¢ wszak obecne tole-
rancja i mitos¢, ktdre zastepowane sg coraz czesciej pojeciem dobroczyn-
nosci a ich efekty nazywane bywaja dobrostanem podopiecznego. Pojecie
milosci blizniego i mitosierdzia dotyczy nie tylko czlowieka - ofiary, ale
takze cztowieka - sprawcy czynu zabronionego, o czym zapominaja niekie-
dy zwolennicy surowego traktowania przestepcow, w tym takze nieletnich.
Zarysowane tu roznice w podejsciu pedagogicznym i prawno- kryminolo-
gicznym wskazujg na konieczno$¢ uzgodnien i dialogu miedzy tymi dys-
cyplinami oraz mozliwie trans dyscyplinowania ujmowania w sensie teo-
retycznym i praktycznym fenomenu, ktérym jest problem przestepczosci
nieletnich.
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