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WSTEP

Bezpieczenstwo, jego ocena i percepcja od dawna jest przedmiotem dziatal-
nosci wielu instytucji, organizacji i placowek. Zagadnienia bezpieczenstwa podej-
mowane s3 takze w ujeciu teoretycznym przez wiele nauk - a przede wszystkim
przez nauki o bezpieczenstwie. Tradycyjnie juz mozemy mowic o bezpieczenstwie
narodowym, wewnetrznym, spotecznym i osobistym. Kazdy z tych rodzajow bez-
pieczenstwa posiada indywidualng charakterystyke, strukture, odpowiedzialne za
nie instytucje, ktore owo bezpieczenstwo zapewniajg, a takze $rodki, ktére moga
by¢ wykorzystywane w razie zagrozenia bezpieczenstwa, czy tez powstania okre-
slonego rodzaju niebezpieczenstwa.

Prezentowane wydawnictwo zawiera rozwazania o bezpieczenstwie w warun-
kach funkcjonowania szkoly. Szkoty rozumianej jako instytucja i placowka o$wia-
towa zarazem, w ktdrej realizowany jest proces edukacyjno-wychowawczy z bez-
posrednim udzialem uczniéw i nauczycieli w okreslonym srodowisku spolecznym.
Nie ulega watpliwosci, ze struktura taka wymaga szczegélnej uwagi i specyficznych
zabiegdw zapewniajacych bezpieczenstwo ucznidéw i nauczycieli w szkole, czy tez -
mowigc bardziej obrazowo — stworzenia warunkéw dla bezpiecznej szkoly.

Mowiac o szkole w warunkach polskich, wspomnie¢ trzeba o organizacji
ksztalcenia na réznych poziomach edukacji. I chociaz w zasadzie celem ksztalce-
nia i wychowania na wszystkich etapach edukacyjnych jest wspomaganie wszech-
stronnego i harmonijnego rozwoju ucznia (w tym szczegdlnie: ksztaltowanie po-
trzeb i umiejetnosci dbania o wlasne cialo, zdrowie, wyrabianie czujnosci wobec
zagrozen dla zdrowia fizycznego i psychicznego, uczenie bezpiecznych zachowan
na drodze, w czasie zabawy i gier, a takze ksztaltowanie gotowosci i nabycie umie-
jetnos$ci niesienia pierwszej pomocy poszkodowanym, poznanie i ksztaltowanie
zachowan sprzyjajacych zdrowiu, bezpieczenstwu ludzi i przyrody), to jednak pro-
blematyka zapewnienia bezpieczenstwa dla ucznia i nauczyciela jest rézna. Tym
bardziej wiec istnieje potrzeba powszechnej edukacji na rzecz bezpieczenstwa,
ksztaltowanie postaw prospolecznych, tworzenie bezpiecznego srodowiska nauki,
zamieszkania i spedzania czasu wolnego.

Wprowadzony w 2008 r. przez Ministerstwo Edukacji Narodowej we wspol-
pracy z Komenda Gléwna Policji rzadowy program zatytutowany ,Bezpieczna
i przyjazna szkota” mial funkcjonowa¢ przez 5 lat. Wszystko jednak wskazuje na
to, ze zainteresowanie bardzo wielu srodowisk o$wiatowych pozwoli na przedtu-
zenie programu, a nawet jego rozszerzenie. Perspektywa taka wynika chociazby
z bardzo pozytywnej analizy dotychczasowych osiagnie¢ i efektow, a takze z anali-
zy programow, ktdre w sposob mniej lub bardziej szczegdétowy podejmowaly dzia-
tania zapewniajace bezpieczenstwo dzieci w szkole. Do najistotniejszych czesci
sktadowych programoéw zaliczy¢ nalezy cele programu, ktére w duzym uproszcze-
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niu obejmujg takie kierunki dzialania jak:

- poprawa stanu bezpieczenstwa uczniow w szkole oraz w $rodowisku lokal-
nym;- wypracowanie wspélnych norm i zasad zachowania w szkole;- wzrost in-
tegracji uczniow i wzmocnienie kontaktow wychowawcow i nauczycieli z ucznia-
mi;- u$wiadamianie uczniom ich praw i obowigzkéw;- ograniczenie zachowan
agresywnych wsrdd uczniow i przemocy w srodowisku szkolnym oraz poza szkolg
poprzez rozwijanie tolerancji i empatii, wdrazanie do asertywnosci, eliminowa-
nie przejawdw agresji i przemocy z zycia szkoly;- zwigkszenie wiedzy uczniow,
rodzicdw i nauczycieli na temat konsekwencji prawnych zachowan aspotecznych,
przemocy, uzaleznien oraz powodowania zagrozen;- ksztaltowanie zachowan bez-
piecznych w szkole, w domu, na drodze, a takze ksztaltowanie umiejetnosci wlasci-
wego zachowania w sytuacjach zagrozenia bezpieczenstwa w szkole i w miejscach
uzytecznosci publicznej, wyrobienie poczucia odpowiedzialnosci za wlasne dzia-
tania i ich skutki;- zapobieganie kradziezom w szkole;- zwigkszenie $wiadomosci
uczniow, rodzicow, nauczycieli, spolecznosci lokalnej w zakresie szeroko rozumia-
nego bezpieczenstwa;- ksztaltowanie umiejetnosci kulturalnego spedzania czasu
wolnego bez srodkdw uzalezniajacych;- promocja zdrowego stylu zycia spotkania
i rozmowy z ludzmi reprezentujgcymi sad i policje w celu uswiadomienia uczniom
i rodzicom skutkéw zachowan niezgodnych z normami;- zwigkszenie zasobdw bi-
blioteki szkolnej w literature i publikacje dla nauczycieli, uczniéow, rodzicéw na
temat profilaktyki przemocy i agresji, uzaleznien, bezpieczenstwa, rozwigzywania
trudnych sytuacji wychowawczych.

Jest to fragment programu przygotowujacego jeden z zespoléw szkol do
udzialu w konkursie ,,Bezpieczna szkotfa”. Nietrudno zauwazy¢, ze zatozenia i cele
dotycza bardzo szerokiego spektrum czynnikoéw i zjawisk zwigzanych z funkcjono-
waniem kazdej szkoly. Jezeli doda¢ do tego jeszcze formy realizacji, ktore uwzgled-
niaja $cisty wspdtprace z Komisariatami Policji oraz ze strazg Pozarng, to wida¢
pelne zaangazowanie wszystkich organizatoréw konkursu. Wielowatkowos¢ oraz
obejmowanie dzialaniami wiele obszaréw funkcjonowania szkoty, swiadczy o wy-
sokiej randze dzialalnos$ci zwigzanej z bezpieczenstwem uczniow, nauczycieli oraz
wszystkich pracownikow szkoly. Nalezy takze zywi¢ przekonanie, Ze przedstawio-
ny w niniejszym wydawnictwie szeroki zakres zagadnien teoretycznych przyniesie
wyrazny postep w podniesieniu bezpieczenstwa i mozliwosci przeciwdzialania za-
grozeniom w szkotach i innych instytucjach oswiatowych, w ktérych uczestnikami
procesu edukacyjnego sg z reguly dzieci i mlodziez w réznym wieku.

Tadeusz Graca
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CzEeSC I
BEZPIECZENSTWO INSTYTUCJONALNO —
ORGANIZACYJNE W SZKOLE






SAFE SCHOOL IN THE IMPLEMENTATION OF THE EDUCATIONAL PROGRAM
BEZPIECZNA SZKOLA W REALIZACJI PROGRAMU NAUCZANIA

Prof. zw. dr hab. Witold Pokruszynski

Wyzsza Szkota Gospodarki Euroregionalne;
im. Alcide De Gasperi w Jozefowie

w.pokruszynski@wp.pl

ABSTRACTS

In this paper author described the basic issues regarding contemporary pol-
ish school at the aspect of safety measures created by state public security system
and the terms of educational program implementation. Additionally, taking into
consideration the conditions of educational obligation performance carried out by
young generation, much attention is dedicated to threats, which can appear today
and in the early future, being caused by man and nature.

The second part of the article contains the authors thoughts concerning the
terms of reference of the school headmaster, teacher and educator role.

The proposal of changes mentioned in this article can contribute to the radical
improvement of the real status of the polish school.

W artykule autor zawarl podstawowe kwestie dotyczace dzisiejszej szkoly pol-
skiej w aspekcie jej bezpieczenstwa w systemie bezpieczenstwa publicznego pan-
stwa i warunkow realizacji programu nauczania. Ponadto, majac na uwadze uwa-
runkowania wypelniania obowigzku nauczania dzisiejszej mlodziezy, wiele miej-
sca autor poswiecit zagrozeniom, jakie moga wystapi¢ dzi$ i w najblizszej przy-
szto$ci wywolane przez cztowieka i przez nature. W drugiej czesci artykul zawiera
mys$li autora w kwestii roli dyrektora szkoly, nauczyciela i pedagoga. Propozycje
zmian proponowane w artykule moga przyczynic¢ si¢ do radykalnej poprawy stanu
faktycznego polskiej szkoty.

KEY WORDS:

security, school, education, polish system of education, teacher, pupils

bezpieczeristwo, szkota, edukacja, polski system oswiaty, nauczyciel, uczniowie
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WPROWADZENIE - BEZPIECZENSTWO W SZKOLE

Aby przejs¢ do rozwazan na temat bezpiecznej szkoly w systemie bezpieczen-
stwa publicznego panstwa, nalezy w pierwszej kolejnosci sprecyzowa¢ — w miare
doktadnie - jakie zagrozenia wystepuja badz moga wystepowac w XXI wieku, kto-
re nie sprzyjaja realizacji programu szkoty lub wrecz paralizuja sam proces dydak-
tyczny.

Na podstawie wypowiedzi znanych pedagogéw, publikacji i obserwacji rodzi-
cow powszechnie wiadomo, ze polska szkota jest zagrozona - bez ujawniania kon-
kretnych kategorii zagrozen. Wiemy réwniez z mediéw, ze w innych krajach UE
szkoly takze funkcjonuja w sytuacji zagrozenia. Dociekania autora na podstawie
badan przedmiotu dowodza, ze szkola jest zagrozona poprzez:

1. Latwos¢ dostepu miodziezy i dzieci do alkoholu i narkotykdw na terenie szkoty
lub w poblizu szkoty;

2. Brak skutecznej reakeji spolecznej na przejawy zjawisk patologicznych w oto-
czeniu szkoly;

3. Brak skutecznej, profesjonalnej reakcji instytucji odpowiedzialnych za bezpie-
czenstwo szkoty;

Pobicia, kradzieze i wymuszenia jako przejaw przemocy;
Gwalty i porywania dla okupu lub handlu Zywym towarem i organami ludz-
kimi;

6. Brak szacunku dla nauczycieli i wychowawcéw oraz rodzicéw ze strony
uczniow;
Brak autorytetéw wsréd wychowawcdéw i nauczycieli;

Brak nalezytej wspolpracy nauczycieli z rodzicami w zakresie wychowania
miodziezy szkolnej;

9. Brak mozliwosci i metod skutecznej identyfikacji potencjalnych zagrozen;
10. Brak dobrze organizowanych zaje¢ dla uczniéw poza lekcjami obowigzkowymi;

11. Niedostateczna ilo$¢ srodkéw finansowych przeznaczonych na edukacje i bez-
pieczenstwo szkoty;

12. Niedoskonata infrastruktura logistyczna szkoly wlacznie z dozywianiem dzieci;
13. Zagrozenia wywolane przez nature (powodzie, pozary, huragany, ulewy, mrozy);
14. Zagrozenia cyberprzestrzenia.

Wyzej wymienione zagrozenia szkoly stanowia zestaw kategorii zagrozen tylko
na dzien dzisiejszy, a ich liczba moze by¢ powigkszona np. o terroryzm. W Polsce
takie zagrozenie realnie jeszcze nie wystapito, cho¢ jego pojawienie si¢ jest mozli-
we. Kolejna kategorig zagrozenia moze by¢ trzesienie ziemi.
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Majac w pamieci wyzej wymienione zagrozenia, ich zrédla i przyczyny po-
wstawania, nalezy przejs¢ do kwestii bezpieczenstwa szkoly jako podstawowego
warunku realizacji programu nauczania. W tym miejscu o$mielam si¢ wysuna¢
teze: stopien poczucia bezpieczenstwa szkoly jest wprost proporcjonalny od stop-
nia bezpieczenstwa publicznego panstwa. Nalezy przyja¢, ze bezpieczenstwo szko-
ly jest waznym elementem bezpieczenstwa publicznego, za ktére ustawowo odpo-
wiada panstwo.

Nie trudno dostrzec, ze poczucie zagrozenia nie maleje, lecz rosnie z kazdym
dniem, w kazdym s$rodowisku, tj. na ladzie, wodzie i w powietrzu. Stan poczu-
cia zagrozenia negatywnie wplywa na proces dydaktyczny, gdyz oddziatuje on
na ksztaltowanie osobowosci dzieci. Obecnie uwaza sie, ze zapewnienie bezpie-
czenstwa publicznego, a w tym szkoly, stanowi podstawowy warunek duchowe-
go i materialnego rozwoju uczniéw bedacych grupa spoleczng szczegélnej troski.
Organem administracji rzadowej odpowiedzialnym za bezpieczenstwo publiczne
w panstwie i tym samym szkoly jest Ministerstwo Spraw Wewnetrznych.

W tym miejscu nalezaloby postawi¢ pytanie: czy polska szkota moze dobrze
funkcjonowac z punku widzenia bezpieczenstwa, jesli na terenie kraju dziata po-
nad 590 zorganizowanych grup przestepczych, ktoére dzialaja na szeroka skale
w takich obszarach, jak nielegalny handel narkotykami, nielegalny handel bronig
i materialami wybuchowymi, handel Zzywym towarem, pranie brudnych pieniedzy,
handel organami i tkankami ludzkimi. Odpowiedz brzmi nie.

Zatem przed kazda szkola w Polsce stoi zadanie maksymalnego zapewnienia
bezpiecznego jej funkcjonowania bez wzgledu na miejsce i srodowisko (miasto,
wies). Rodzi si¢ kolejne pytanie: co nalezaloby zmieni¢ lub udoskonali¢, aby po-
prawi¢ niekorzystny stan bezpieczenstwa szkoty?

Mozemy przeczyta¢ w ustawach i rozporzadzeniach, ze za stan bezpieczenstwa
i higiene w szkole odpowiada jej dyrektor. Z punku widzenia formalnego i praw-
nego tak powinno by¢ i tak jest. Jednak czy dyrektor szkoly jest — po pierwsze —
dobrze przygotowany do petnienia tak odpowiedzialnej funkeji z uwzglednieniem
bezpieczenstwa i — po drugie - czy ma wszystkie niezbedne ,,narzedzia” do zapew-
nienia sprawnego funkcjonowania szkoty. Chyba nie.

Co nalezaloby zmienic¢ lub wprowadzi¢ (wedtug wiedzy i doswiadczenia auto-
ra) aby poprawi¢ aktualny stan polskich szkét w aspekcie ich bezpieczenstwa? Dla
pelnej jasnosci i komunikacyjnosci staram si¢ wypunktowa¢ najwazniejsze przed-
siewzigcia do realizacji w najblizszych latach. Nalezy:

1. Dokona¢ przegladu wszystkich dyrektoréw szkot na podstawie opracowanych
kryteriéw oceny z uwzglednieniem wiedzy o bezpieczenstwie publicznym;

2. Przyjmowa¢ do szkdt kandydatéw na nauczyciela wylacznie z autentycznymi
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kompetencjami do wykonywania zawodu;

Wprowadzi¢ we wszystkich szkolach etaty pedagogéw:

Wprowadzi¢ staly etat profesjonalnego ochroniarza;

Wprowadzi¢ do szkoly staly etat lekarza stomatologa;

Dobiera¢ starannie wychowawcéw klasowych z autorytetem nieformalnym;
Wprowadzi¢ do programéw nauczania przedmiot o kulturze;

W procesie nauczania zwigkszy¢ liczbe zaje¢ aktywizujacych, uczenia myslenia;

0 N Uk W

Opracowa¢ plan ewakuacji szkoly na wypadek ewentualnych mozliwych za-
grozen i okresli¢ schematy zachowan uczniéw i nauczycieli w takich sytu-
acjach.

Pragne nadmieni¢, Ze to tylko niektére podstawowe zmiany i udoskonalenia,
jakie moga czgsciowo zmieni¢ oblicze polskiej szkoly. Szkota w XXI wieku to nie
tylko miejsce nauczania, lecz réwniez ksztaltowanie osobowosci mtodego czlo-
wieka, jego charakteru i wrazliwo$ci na pigkno, uczenia umiejetnosci oceny ne-
gatywnych i pozytywnych zjawisk wspdlczesnego $wiata, a takze zachowan w roz-
nych sytuacjach ekstremalnych. Nalezy z cala mocg wyrazi¢ przekonanie, ze tylko
w bezpiecznej szkole zaréwno nauczyciel, jak i uczen, moga spokojnie, bez obaw
realizowac program edukacji w warunkach bezstresowych, a po zakonczonych za-
jeciach moga bezpiecznie udac si¢ na odpoczynek lub do zaje¢ pozalekcyjnych. Tu
musi zachodzi¢ $cista wspdtpraca pomigdzy nauczycielem-wychowawcg, rodzica-
mi i organami bezpieczenstwa publicznego oraz ochroniarzem szkolnym.

NAUCZANIE I WYCHOWANIE W SZKOLE

We wspoélczesnym swiecie jakos¢ i skutecznos¢ nauczania zyskuje coraz wyz-
szg range. Takie przeslanie znajdujemy w podstawowych dokumentach Unii Eu-
ropejskiej. Gospodarka oparta na wiedzy i innowacji oraz na wysoko kwalifiko-
wanej kadrze kierowniczej, technicznej i pracownikach. Do tego przyczyniajg sie
w podstawowej mierze dyrektorzy, nauczyciele i pedagodzy, ktérzy znajduja si¢ na
naczelnym miejscu w realizacji tego waznego zadania. Podobne stanowisko w tej
kwestii znajdujemy w Stanach Zjednoczonych i innych przodujacych krajach,
gdzie sprawy poprawy procesu edukacyjnego sa na naczelnym miejscu w réznych
publikacjach i mediach.

To wyzwanie jest spowodowane konieczno$cig doskonalenia calego systemu
edukacyjnego na wszystkich poziomach i w kazdej specjalnosci, i wyprzedza po-
trzeby gospodarki opartej na wiedzy. Dlatego rosng wymagania wobec dyrektoréw
szkodl, nauczycieli i pedagogdéw oraz warunkow realizacji programéw w szkolach
pod wzgledem merytorycznym, metodycznym oraz wlasnie bezpieczenstwa.
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Dzisiejsza szkota wymaga profesjonalnego zarzadzania. Te odpowiedzialng
funkcje sprawuje dyrektor szkoty. Aby sprawnie zarzadza¢ placéwka oswiatowa
w dzisiejszych czasach, nalezy opanowa¢ wiedze i umiejetnosci z réznych dziedzin
- przede wszystkim z pedagogiki, psychologii kierowania i komunikacji spotecz-
nej, prawa gospodarczego i finansowego oraz bezpieczenstwa. Dyrektor to osoba
o wysokich kompetencjach i powinny cechowac¢ go wiedza, madros¢ zyciowa, takt,
talent, wyjatkowe umiejetnosci, powazanie, szacunek, respekt. To on jest autory-
tetem formalnym i nieformalnym wobec nauczycieli, pedagogéw, rodzicow dzieci
i wszystkich innych pracownikoéw szkoly. Istotng cechg jest takze inteligencja emo-
cjonalna, czyli zdolno$¢ rozpoznawania stanéw emocjonalnych wilasnych i pod-
wladnych, a takze radzenia sobie z nimi. W praktyce oznacza to skupianie emocji
i nadanie im pozytywnego kierunku. Nauczyciele, pracownicy i uczniowie z oso-
bowosci zarzadzajacego nimi dyrektora powinni czerpa¢ energie do rozwijania
swojej osobowosci oraz wszelkiego dziatania (Adamowicz, 2012, str. 50). Zarza-
dzanie szkota w warunkach dzisiejszej rzeczywisto$ci wymaga pracy, poswiecenia
i wytrwalo$ci oraz nieustannej pracy nad soba. Kierowanie to odpowiednie dobo-
ry warto$ci, to ciagle szukanie mniejszego zla czy wickszego dobra. Tych wyborow
dokonuje si¢ przede wszystkim na podstawie osadu moralnego i bardzo czesto in-
tuicyjnego sposobu rozstrzygania ludzkich problemoéw, nawet w sytuacjach wyso-
ce stresowych.

W ten sposéb nalezaloby postrzegaé dyrektora wspolczesnej szkoly. Jednak nie
mniej wazng role w szkole pelni nauczyciel. Nauczyciel w XXI wieku musi odzna-
cza¢ si¢ wysokimi kompetencjami w réznych dziedzinach, informatycznych i me-
dialnych takze. Wymagania stawiane nauczycielowi zmienily si¢ dos¢ radykalnie
w ciagu ostatnich lat.

Bycie nauczycielem jest czym$ wspanialym i nader szlachetnym, ale bywa
réwniez zrodtem stresu, frustracji i bardzo czgsto niedoceniane przez spoteczen-
stwo i wladze zwierzchnie. A przeciez fundamentem edukacji jest jednak szer-
sze zalozenie systemowe z wpisang w nie koncepcja i wizja czlowieka, tre§ciami
programowymi, gtéwnie wiedza, moralnoscia i wartoscig oraz umiejetnosciami
dydaktyczno-wychowawczymi nauczycieli, ktérych celem jest dazenie do rozwija-
nia w uczniach talentéw i umiejetnosci. Od szkoly wymaga si¢ — oprocz wspiera-
nia proceséw wychowawczych —ksztalcenia umystu zaréwno pod wzgledem jego
sprawnosci, jak i pod wzgledem wiedzy. Do$wiadczenia edukacyjne spoteczenstw
krajow europejskich i pdtnocnoamerykanskich wskazuja, ze dobra szkota to szkota
niezalezna, elastyczna i majaca ludzka twarz, gdzie dziecko jako podmiot wycho-
wania czuje si¢ dobrze i bezpiecznie. Dzisiaj trzeba wychowywac¢ dzieci i mlodziez
do autentycznego uniwersalizmu, do postawy otwartej ku powszechnym warto-
$ciom, postawy milosci bezinteresownej. Jan Pawel II wielokrotnie podkreslat, ze
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czlowiek jest zawsze bytem niepowtarzalnym, a jego wartos¢ jest nieskonczona,
dlatego kazdy potrzebuje zrozumienia, akceptacji, uczucia, szacunku, odpowied-
niego $rodowiska. Osoba to byt, ktéry ciagle si¢ staje, dlatego wychowawcy, rodzi-
ce, nauczyciele, katecheci powinni nad tym rozwojem ciagle czuwac, aby pomagac
miodemu cztowiekowi prawidtowo wejs¢ w nowy $wiat, §wiat wartosci (Wojtyla,
1985, str. 11). W naszej wspolczesnej cywilizacji powszechny upadek podstawo-
wych wartoéci i autorytetéw nie sprzyja ksztalttowaniu prawidlowej osobowosci,
natomiast wspolczesne pokolenie narazone jest na indyferentyzm. Brak rozumnej
edukacji humanistycznej moze doprowadzi¢ do moralnej i intelektualnej degra-
dacji przyszlych pokolen. W tym wzgledzie nauczyciel ponosi odpowiedzialnos¢
spoleczng za rezultaty swojej pracy w szkole. Jego rola jako organizatora procesu
ksztalcenia i wychowania jest nie do przecenienia, odpowiada on bowiem przed
narodem za poziom rozwoju przysztego pokolenia na miare XXI wieku. A to
oznacza, ze zadaniem kazdego nauczyciela wedlug Komitetu Ekspertéw do spraw
edukacji narodowej z 1989 roku jest: przekazywanie wiedzy i doswiadczenia, po-
budzanie aktywno$ci poznawczej i praktycznej, rozwijanie sil tworczych i zdolno-
$ci innowacyjnych dzieci i mlodziezy, rozwijanie systeméw wartosci oraz ksztat-
towanie postaw i charakteru wychowankow; rozwijanie zainteresowan, tworzenie
warunkéw do dzialalnosci praktycznej; postugiwanie si¢ nowoczesng technologia
i ocenianie osiggnie¢ szkolnych dzieci i mtodziezy; przygotowanie wychowankow
do uczenia si¢ przez cale zycie; kierowanie procesami orientacji szkolnej i zawodo-
wej, wspomaganie uczniéw w formulowaniu zamierzen edukacyjnych oraz planéw
zawodowych; pomoc w organizacji Zycia spotecznego dzieci i mlodziezy oraz wia-
$ciwego wykorzystywania czasu wolnego.

Z kolei w poradniku ,,Godziny do dyspozycji wychowawcy klasowego” znajdu-
jemy zapis, Ze nauczyciel powinien wykazywac zainteresowanie si¢ dzie¢mi i mlo-
dzieza, podmiotowo traktowac uczniow, respektowac ich indywidualno$¢ i wraz-
liwo$¢ na problemy, by¢ sprawiedliwym, by¢ empatyczny a ponadto umie¢ kry-
tycznie spogladac na siebie i wlasne postepowanie, a w razie potrzeby zmienia¢ je.

Oznacza to, ze nauczyciel na miare XXI wieku musi przyjac role przewodnika
ucznia, a nie jego nieomylnej wyroczni. Nauczyciel powinien wskazywa¢ droge,
a nie narzucac ja swoim uczniom. Kolejng bardzo istotng wartoscig jest prawi-
dlowe przygotowanie uczniow do zycia w zmieniajacych sie percepcjach $wiata.
Przeciez nauka w szkole to nie tylko nauczanie danego przedmiotu, ale takze za-
szczepianie pewnosci siebie, iskry wspotzawodnictwa, kreatywnosci, myslenia
i umiejetnosci samodzielnego uczenia sie i korzystania z materiatéw zrédlowych.
Tu mozna $mialo postawic teze: dobry nauczyciel - dla ucznia dobry start w zycie.

Ale dobry nauczyciel powinien szeroko korzysta¢ z pewnych zasad, aby proces
edukacyjny - nauczanie i wychowanie przebiegal sprawnie. Przez wiele lat dydak-
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tycy réznie interpretowali termin ,,zasada”. Na przyktad B. Nawroczynski mianem
tym okreslal calo$¢ problematyki ogdélno-dydaktycznej. Z kolei K. Soénicki zasa-
dami nazywat najogdlniejsze prawidla, ktoérych nauczyciel powinien przestrzega¢
we wszystkich swoich zabiegach dydaktycznych. Zaréwno B. Nawroczynski, jak
i K. Soénicki, wyrazajac swoje pojmowanie tego terminu, mieli na uwadze cele
ksztalcenia na najwyzszym poziomie. Wedlug autora artykulu zasady to reguly
postepowania w powtarzajacych sie sytuacjach. W tym przypadku w procesie dy-
daktycznym.

Wspolczesna dydaktyka, wedlug autora, wymaga miedzy innymi stosowania
takich zasad jak:

Zasada pierwsza — nauczanie dotyczy ucznidow a nie nauczyciela. Nauczanie
wspolczesne w szkole moze by¢ skuteczne pod pewnymi warunkami. Do tych
warunkéw mozna zaliczy¢ kilka istotnych czynnikéw, a mianowicie: infrastruk-
ture szkoly i jej innowacyjnos¢, program nauczania i wychowania odpowiadajacy
wspolczesnym wyzwaniom i przygotowanie nauczycieli do realizacji programu. Tu
nalezy zauwazy¢ niepodwazalng zasade uczenia uczniow, a nie nauczycieli. Trzeba
jednak podkresli¢, ze nauczyciel, pomimo swego merytorycznego przygotowania,
musi permanentnie zglebia¢ wiedze, doskonali¢ umiejetnosci dydaktyczne i meto-
dy wychowawcze. Pokutuje jeszcze bfedne przekonanie, ze nauczyciel okreslonego
przedmiotu nie musi petni¢ funkcji wychowawcy. Przeciwnie - podczas nauczania
kazdego przedmiotu, mozna i nalezy widzie¢ element wychowawczy. Istnieje tylko
warunek, ze nauczyciel przedmiotu musi by¢ dobrze przygotowany do wiaczenia
elementu wychowawczego podczas prowadzenia zajec. Jesli element wychowaw-
czy zastosowany podczas realizacji przedmiotu bedzie mato skuteczny, nie nalezy
go stosowac, gdyz moze przynies¢ odwrotny skutek. Na podstawie swoich wielo-
letnich doswiadczen wyrobilem sobie przekonanie, ze dobry nauczyciel jest jedno-
cze$nie wychowawcg i autorytetem dla ucznia.

Zasada druga - nie zaczynaj nauczania bez znajomosci uczniéw i ich potrzeb.
Uczen, jak kazdy mtody czlowiek, ma okreslone mozliwosci intelektualne, fizyczne
i psychiczne\. Oznacza to, ze kazdy uczen jest inny i ma inne potrzeby nie tylko
materialne. Ponadto nauczyciel powinien zna¢ warunki bytowe ucznia, jego rodzi-
cow i ich status spoteczny oraz przygotowanie rodzicow do wychowania dziecka
w réznym okresie jego rozwoju. Nie moga wychowywac¢ dziecka zaré6wno nauczy-
ciel, jak i rodzic bez przestrzegania okreslonych wartosci. Tu musi istnie¢ miedzy
nimi $cista wspolpraca i zrozumienie, Ze tylko razem moga osiagna¢ gléwny cel
w interesie podmiotu.

Zasada trzecia — uczen podejmie wyzwanie edukacyjne jesli nauczyciel i dy-
rektor szkoty podejma wysitek tworzenia warunkow sprzyjajacych temu waznemu
celowi. Uczen musi by¢ §wiadomy tego, ze szkota zapewni mu bezpieczenstwo fi-
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zyczne, psychiczne i medyczne, dobre warunki do nauki, przyjazne $rodowisko,
a takze kulture bycia. Waznym elementem dla ucznia staje si¢ nalezyta wspotpraca
nauczyciela z rodzicami. W procesie ksztaltowania osobowosci nie moze by¢ wiel-
kich réznic w metodach wychowawczych i stosunku do nauczania. Niezmiernie
wazna dla ucznia jest pewnos¢, ze w kazdym momencie spotka go skuteczna po-
moc w przypadku zagrozenia jego osoby na terenie szkoly i w drodze do szkoly
oraz ze szkoty do domu.

Zasada czwarta — nauczanie bez pasji i aktywnosci nie ma zalozonych rezul-
tatow. Oznacza to, ze pasja i aktywnos$¢ nauczyciela sg podstawowymi atrybutami
powodzenia. Cechy osobowosciowe odgrywajg istotng role na kazdym poziomie
ksztalcenia. Kazda jego dziatalnos¢ w procesie nauczania musi by¢ wykonywana
z wielkim zamilowaniem i aktywnoscig tworcza dajac osobisty przyklad uczacym
sie. Jesli nauczyciel chce w skuteczny sposob wskaza¢ uczniowi droge, jak zy¢ i do
czego dazy¢, musi mie¢ pewne walory, do ktérych nalezy m.in. autorytet i duzy
zasob wiedzy oprdcz pasji i aktywnosci.

Zasada piata — gdy nie jest jasne, musi by¢ proste. Ta zasada wymaga od na-
uczyciela wyjatkowego przygotowania merytorycznego i metodycznego. Tak juz
w zyciu jest, to, co jest trudne, podaje si¢ uczniowi w czystej formie bez logiczne-
go i prostego rozumowania zjawiska. A przeciez dziecko pragnie zrozumie¢ dane
zjawisko lub rzecz bez specjalnego wysitku umystowego od razu, natychmiast. Do
tego nauczyciel musi dokona¢ swojej interpretacji i kazda rzecz trudng pokazac
W sposéb prosty, zrozumiaty, w praktycznym zastosowaniu.

Zasada szosta — badz wrazliwy na potrzeby uczniéw bez obawy utraty wia-
rygodnosci. W tej zasadzie wystepuja: dobrze przygotowany nauczyciel, wrazliwy
i czuly na potrzeby ucznia i uczen, ktéry zawsze jest w potrzebie. Nauczyciel po-
winien znajdowac czas i by¢ blisko dziecka w potrzebie. Nauczyciel staje sie wia-
rygodnym partnerem wtedy, gdy utrzymuje bliski kontakt z uczniem i jego rodzi-
cami, empatycznie wczuwa si¢ w problemy i nastroje ucznia, udziela mu pomocy
w trudnych kryzysowych sytuacjach. Ponadto nauczyciel powinien przyjac role
przewodnika ucznia i wskazywa¢ mu droge postepowania w dzisiejszym skompli-
kowanym $wiecie. Tego najbardziej uczen potrzebuje. Chodzi o to, aby obie stro-
ny byly wspoltwdrcami a nie pionkami w rekach partnera. Taki uktad daje dobre,
pozadane rezultaty. W tym przypadku nauczyciel przyjmuje role eksperta, osoby
biegle postugujacej si¢ jezykiem, udzielajacej pomocy i wsparcia. Jest on uwaznym
stuchaczem i obserwatorem, doradcg i przewodnikiem.

Zasada siodma - $wiadomego i aktywnego udzialu ucznia w procesie
nauczania. Ta zasada polega przede wszystkim na odpowiednim ukierunkowaniu
aktywnosci ucznia, aby mogta ona by¢ wykorzystana do urzeczywistnienia zawar-
tych w programie celéw i zadan, uwzgledniajac potrzeby spoteczne i indywidualne
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ucznia. Uczen powinien by¢ przekonany w stusznosci podjetego trudu - nauki. On
musi dobrze zna¢ droge swojego rozwoju i jednoczes$nie wiedzie¢, ze nauczyciel
jest jego drogowskazem. W tym procesie nauczyciel powinien starac si¢ pozna¢ in-
dywidualne zainteresowania ucznia i rozwija¢ je, aby uwzgledniaty coraz bardziej
obiektywne potrzeby spoleczenstwa. Dzieki temu u ucznia ksztaltujg si¢ warto-
$ciowe motywy uczenia si¢. Nauczyciel powinien stawia¢ ucznia w sytuacjach pro-
blemowych, wymagajacych dostrzegania niezgodnosci pomiedzy faktami, a posia-
dang wiedzga. Dobre rezultaty daje wdrazanie uczniéw do zespotowej formy pracy.

Zasada 6sma - systematyczno$¢ w nauczaniu. Ta zasada jest powszechna i sku-
teczna w procesie nauczania i jest zlozona ze §cisle powigzanych ze sobg ogniw.
Proces nauczania przebiega plynniej i zapewnia lepsze wyniki jesli jest mniej
przerw i dezorganizacji samego procesu dydaktycznego. Warunkiem skuteczne-
go poznawania nowego materiatu jest uprzednie ustalenie stanu wiedzy wyjscio-
wej przedmiotu i systematyczne nawigzywanie do wiedzy. Wazne jest ustalenie
merytorycznego srodka cigzkosci lekeji i eksponowanie na jego tle pochodnych
wiadomosci oraz umiejetnosci. Prawie kazdy temat nalezy dokladnie podzieli¢ na
zagadnienia i podpunkty, a nastepnie przerabia¢ kolejno tworzac na koncu catos¢.
Streszczenia i syntetyzujace powtorzenia powinny by¢ uzywane zaréwno na po-
czatku, jak i na koncu lekcji. Podczas prowadzenia lekcji nalezy zwracaé uwage
na forme i sposob wyrazania mysli w celu korygowania bledéw wdrazania do sa-
modzielnej pracy ucznia. Rozwigzywanie poszczegdlnych zadan wymagajacych
dluzszego czasu i systematycznego wysitku nalezy stopniowa¢ trudnosci tak, aby
mobilizowa¢ ucznia do pracy.

Zasada dziewigta — trwalo$ci wiedzy ucznia. Kazdy chcialby wiedz¢ zdobyta
w procesie nauczania mie¢ jak najdtuzej. Wiemy, Ze zdobyta wiedza z czasem nam
»ucieka’, niekiedy w bardzo krotkim czasie. Najczesciej dzieje sie tak dlatego, ze
zdobyta wiedza nie jest stosowana w praktycznym dzialaniu lub zdobyta wiedza
spolecznie jest bezuzyteczna. Aby wiedza byla trwata nalezy wytworzy¢ pozytywne
motywy uczenia si¢. Uczen musi by¢ przekonany do danego przedmiotu. Ponadto
uczen musi bra¢ czynny udzial w poznawaniu nowych tresci , ¢wiczenia majgce
na celu utrwalenie przedmiotu moga by¢ stosowane dopiero po ujawnieniu, ze
uczen dobrze opanowal i zrozumial material podawany na lekeji. Czestotliwos¢
powtdrzen powinna by¢ stosowana zgodnie z przebiegiem krzywej zapomnienia.
Wigksza liczba powtdrzen powinna by¢ bezposrednio po zapoznaniu sie¢ z no-
wym materialem. Samodzielne odtwarzanie wiadomosci przez ucznia $wiadczy
o dobrym opanowaniu wiedzy i systematycznosci jego pracy. Waznym elementem
w stosowaniu tej zasady jest systematyczna kontrola i ocenianie, co pozytywnie
wplywa na trwalos¢ wiedzy.

Zasada dziesigta — operatywno$¢ w nauczaniu. Dobry nauczyciel tworzy sytu-
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acje wymagajace nie tylko przyswajanie i odtwarzanie wiedzy, ale zgodnie z pro-
gramem nauczania proponuje i wyrabia umieje¢tnosci oraz sposoby postugiwania
sie nimi w pracy szkolnej i pozaszkolnej. Uczen sam dochodzi do przekonania
o stusznosci dziatania, ktére beda mu niezbedne w przysztosci. Uczen na pewnym
etapie rozwoju zaczyna selekcjonowa¢ wiedze na przydatng w jego dalszym zyciu
i zbedna spotecznie. Oczywiscie operatywnos$¢ ucznia nastepuje w klasach star-
szych, w gimnazjum i liccum. Do tego nauczyciel musi go dobrze przygotowac, aby
wyznaczona droga byta dla ucznia pozytywna.

PODSUMOWANIE

Wiek XXI to wiek wiedzy i innowacji we wszystkich obszarach zycia wspdlcze-
snego czlowieka na ziemi. Wiele wyzwan i zagrozen stawiaja przed ludzkoscig nowe
wymagania zaréwno edukacyjne, jak i organizacyjne. A to oznacza, ze wspolcze-
sny czlowiek musi by¢ bezpieczny i wyksztalcony na miare wspdtczesnych wyma-
gan. Temu wszystkiemu moze sprostac tylko sprawnie dzialajace panstwo, majace
madra polityke i racjonalng strategie jego rozwoju. W tym zawod nauczyciela jest
szczegllny i nie da si¢ porownac z zadnym innym. W pracy wychowawczej mamy
do czynienia z tym, co jest najbardziej ztozone, bezcenne i najdrozsze w Zyciu -
z cztowiekiem wkraczajagcym w zycie. Od nauczycieli, od ich przygotowania peda-
gogicznego i madrosci zyciowej zalezy droga Zyciowa mlodego czlowieka i szcze-
$cie osobiste. Zatem zadaniem wspolczesnej szkoly jest edukacja i wychowanie,
ksztaltowanie osobowosci i otwartosci na $wiat, a takze przestrzeganie systemu
wartosci. Podane zasady wspolczesnej dydaktyki nie wyczerpuja problemu, gdyz
na pewno ich jest wigcej i moze bardziej doskonatych, ale jesli te wyzej wyekspono-
wane zasady beda stosowane z wielka rozwaga, proces edukacyjny bedzie bardziej
skuteczny...
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ABSTRACTS

School, young people and teachers are values of particular concern eligible for
national protection as not free from risks. From the intellectual development of the
nation, which is forged in school depends success of us all, hence that great role of
teachers, parents and other organizations that have an impact on shaping the atti-
tudes of young people, because school’s mission is the public ancillary role, hence
the modern understanding of school’s safety involves a wide spectrum, which
should be considered in three dimensions: subjective, objective and future.

The role of the school, as claimed leading members of this concept from
Durkheim to Parsons, is to convey and instill social values in students, as well as
prepare them for the tasks they will perform in the adult society. Schools integrate
and select in the same time. According to this concept, in the classroom, thanks
to teachers, takes place a process of transmission of social values into the heads
of students. From long time were made attempts to create the perfect model of
teacher in the form of personal sketches, to emphasize the internal values, which
always determine that in the teaching profession lies an ideal element, which can
not be verbalized.

Szkofa, mlodziez i nauczyciele to wartosci szczegolnej troski podlegajace
ochronie przez panstwo, poniewaz od rozwoju intelektualnego narodu, jaki jest
wykuwany w szkole, zalezy pomyslno$¢ nas wszystkich. Stad wielka rola nauczy-
cieli, rodzicéw i innych organizacji majacych wptyw na ksztaltowanie postaw mto-
dziezy. Misja szkoly jest jej stuzebna rola publiczna, stad wspolczesnie pojmowanie
bezpieczenstwa szkoty zaktada jego szerokie spektrum, ktére mozna rozpatrywaé
w trzech wymiarach: podmiotowym, przedmiotowym i przyszlosciowym.

Rolg szkoly, jak twierdzili czotowi reprezentanci tej koncepcji od Durkheima
po Parsonsa, jest przekazanie i wpojenie uczniom wartosci ogolnospotecznych,
a takze przygotowanie ich do zadan, jakie beda pelni¢ w dorostym spoleczenstwie.
Zatem szkoly integruja i selekcjonujg zarazem. Zgodnie z tg koncepcja w klasie
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szkolnej dzigki nauczycielom odbywa sie¢ proces transmisji wartosci ogdélnospo-
tecznych. Od dawna podejmowane byly proby tworzenia wzoru idealnego na-
uczyciela w postaci szkicow osobowych, uwydatniania waloréw wewnetrznych,
decydujacych zawsze o tym, ze w zawodzie nauczyciela tkwi pewien pierwiastek
idealny, ktorego nie da si¢ zwerbalizowac.

KEY WORDS

Authority, ethics, school’s safety, school’s ancillary, teacher, tutor of generations, the
value of human, universalism, moral professionalism,

Autorytet, etyka, bezpieczeristwo szkoly, stuzebnos¢ szkoty, nauczyciel, wychowawca
pokoleni, wartos¢ cztowieka, uniwersalizm, moralny profesjonalizm.

WsTEP

Kazde panstwo w trosce o wlasne bezpieczenstwo ustala zbidr wartosci we-
wnetrznych, ktére powinny by¢ chronione przed zagrozeniami, i przyjmuje od-
powiedni do nich zespot srodkéw zabezpieczajacych. Jedng z tych wartosci jest
bezpieczenstwo publiczne. Obowiazek jego ksztaltowania spoczywa zaré6wno na
administracji rzagdowej, jak i na samorzadowej. Szkota, mlodziez i nauczyciele to
wartosci szczegélnej troski podlegajace ochronie przez panstwo, poniewaz nie
sa wolne od zagrozen, a od rozwoju intelektualnego narodu, jaki jest wykuwany
w szkole, zalezy pomyslnos$¢ nas wszystkich. Stad wielka rola nauczycieli, rodzi-
cow i innych organizacji majacych wplyw na ksztaltowanie postaw mlodziezy.
Wspolczesnie pojmowanie bezpieczenstwa zaklada jego szerokie spektrum, stad
bezpieczenstwo szkoty mozna rozpatrywaé w trzech wymiarach: podmiotowym,
przedmiotowym i przyszlo$ciowym.

Wymiar podmiotowy wyrdznia bezpieczenstwo narodowe (panstwa) i mie-
dzynarodowe w obszarze lokalnym, regionalnym badz globalnym, a takze gdzie
i w jakim miejscu przynaleznosci administracyjnej usytuowana jest szkofa.

Wymiar przedmiotowy oznacza utworzenie warunkow do zachowania wtasnej
tozsamosci i aktywnosci oraz autonomii w srodowisku, w ktérym szkota funkcjo-
nuje.

Wymiar przyszto$ciowy oznacza budowany system bezpieczenstwa, ktory ma
spelnia¢ oczekiwania spolecznosci wobec wyzwan i zagrozen w skali mikro i ma-
kro, tj. na obszarze jednego panstwa i grupy panstw, w tym takze na obszarze funk-
cjonowania szkoty i musi uwzglednia¢ dynamizm i zmiennos$¢ uwarunkowan bez-
pieczenstwa w jej otoczeniu, a jednocze$nie bezpieczenstwo uczniéow i nauczycieli.
Bezpieczenstwo oznacza inaczej ciagla dziatalno$¢ cztowieka, spotecznosci lokal-
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nych, panstw i organizacji migdzynarodowych w tworzeniu pozadanego stanu. Tak
pojmowane znaczenie bezpieczenstwa szkoty w wymiarze filozoficzno-naukowym
jest pojmowaniem go jako naczelnej potrzeby i wartosci cztowieka oraz jego istnie-
nia (Pokruszynski, 2010, ss. 8-10). Platon, wielki mysliciel, wychodzil z zalozenia,
ze jeden cztowiek nie moze uprawia¢ réwnoczesnie wielu czynnosci; wielokrotnie
podkreslat regule, ze nie nalezy wychowywac czlowieka w sposéb jednostronny -
rozwija¢ jednych i jednoczesnie zaniedbywac innych cnét. Nalezy natomiast dba¢
zaréwno o stron¢ duchows, jak i fizyczng, dazac do uksztaltowania harmonijnej
osobowosci, co prowadzi do rozkwitu i szczescia czlowieka oraz spoleczenstwa,
zapewnia dobrobyt i dobrg organizacje¢ panstwa.(Platon, 1998, s. 213).

NAUCZYCIEL I JEGO ZAWOD

Od wiekéw podejmowano proby tworzenia wzoru idealnego nauczyciela
w postaci szkicow osobowych, uwydatniania waloréw wewnetrznych, decyduja-
cych zawsze o tym, ze w zawodzie nauczyciela tkwi pewien pierwiastek idealny,
ktdérego nie da si¢ zwerbalizowac. Byty to poszukiwania o etycznej naturze, majace
na celu sprecyzowanie osobowej i moralnej sylwetki cztowieka wykonujacego za-
wdd nauczyciela. Jednocze$nie jednak nalezy réwniez przyjac za oczywisty fakt, ze
wz6r nauczyciela postrzegany w kategoriach moralnych utozsamia si¢ z moralnym
wzorem czlowieka, ktérego ksztaltuje przede wszystkim wspolczesnosé. Caty ten
proces nie dokonuje si¢ w odosobnieniu. Nauczyciel przeobraza si¢ w uzaleznie-
niach spolecznych, we wzajemnych odniesieniach kulturowych. Istota tkwi w tym,
ze bez wzgledu na owe uwarunkowania nauczyciel powinien pozostawa¢ réwno-
czes$nie sobg, nie gubiac nic z wlasnego ,ja’, a jedynie je doskonalac (Legowicz,
1975, s. 133).

Rola nauczyciela to system norm i oczekiwan utrwalonych w $wiadomosci
spofecznej. Oczekiwania te okreslaja, co nauczyciel powinien robi¢, jak mysle¢,
jak si¢ zachowywa¢, jakimi odznacza¢ si¢ psychofizycznymi predyspozycjami itd.
Spoteczenstwo jest chore, jesli nie przejawia zainteresowania tymi, ktérzy zajmuja
sie uczeniem dzieci. Werbalizacja i poddanie osgdowi spotecznemu ideatu nauczy-
ciela jest fundamentalna. Ten radykalny maksymalizm wynika z przekonania, ze
nauczyciel nie tylko przekazuje wiedzg, ale przede wszystkim czyni z indywidu-
um ludzkiego czlowieka. Motywem przewodnim wszystkich wypowiedzi Kotar-
binskiego poswigconych temu zagadnieniu jest jednos¢ ksztalcenia i wychowania
w dzialalnosci nauczycielskiej, ktéra dopiero czyni nauczyciela. Nauczycielstwo
jest wedtug prof. Kotarbinskiego waznym czynnikiem socjalizujagcym cztowieka
(Kotarbinski, 1987, ss. 295-298). Praca nauczycielska, tak doniosta dla prawidlo-
wego funkcjonowania spoleczenstwa, stawia¢ musi przed jej adeptami réwnie
wysokie wymagania. Wymagania zaré6wno natury moralnej jak i profesjonalne;j.
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Zasady dobrej pracy tj. efektywnosci dziatan, produktywnos¢, ekonomika czasu,
materialy i energia zakladaja uznanie oczywistego faktu, ze wspdttworcg dobr
materialnych jest nie tylko ten, kto bezpos$rednio je produkuje, ale kazdy, ktérego
dziatalno$¢ zostaje wlaczona w okreslony zwigzek przyczynowy, w wyniku ktd-
rego powstaje koncowy produkt. Mozna zaryzykowac twierdzenie, ze odpowie-
dzialnos¢ nie musi zaistnie¢ w $wiadomosci nauczyciela jako pojecie i zjawisko na
tyle istotne, aby poswigca¢ mu wiele uwagi. Rozumienie tego zjawiska czesto nie
wykracza poza wielokrotnie opisywany osadowy negatywistyczny schemat.

Obowigzujacy powszechnie schemat czyn — przewinienie — odpowiedzialno$¢
moze przyczyni¢ sie do ograniczenia aktywnosci podmiotu. Swiadomos¢, ze za
konkretnymi dziataniami stoi zawsze mozliwo$¢ bycia pociggnietym do odpowie-
dzialnosci, z pewnoscia nie zacheca do podejmowania nowych zadan. Na szczescie
istnieja takze zupelnie odmienne sposoby opisywania i rozumienia odpowiedzial-
noséci. Czy jednak odpowiedzialno$¢ na nowo zinterpretowana, ukazana pozy-
tywnie jako miedzyludzka relacja skierowana w przyszlo$¢, ma szanse odzyskac
nalezne jej miejsce w rozwazaniach o wspolczesnych nauczycielach, niewatpliwie
uczen stawia nauczyciela przed koniecznoscig udzielenia odpowiedzi i jest to ko-
nieczno$¢ moralna. Brak odpowiedniego zasobu wiedzy ucznia nie pozwala na-
uczycielowi przejs¢ nauczycielowi obojetnie koto tego problemu. Jezeli nauczyciel
zacznie odpowiadac¢, dowiedzie, ze jest odpowiedzialny. Nie jest to jednak sytuacja
jednorazowa, pytania i odpowiedzi powtarzaja si¢, pojawia si¢ dialog, uczen za-
czyna ufa¢, ze jego pytania, jego bieda i stabos¢ nie pozostang niezauwazone. Po
tych pytaniach i odpowiedziach uczen i nauczyciel nie sg juz tacy sami jak wcze-
$niej, co$ sobie zawdzieczaja. Nauczyciel, dajac odpowiedz, dowiaduje sie z bez-
posredniego doswiadczenia, co znaczy by¢ dobrym, uczen dzieki odpowiedziom
nauczyciela dostrzega, ze jest dla niego wazny, ze moze mu ufaé, ze nie jest sam,
doswiadczajac odpowiedzialnosci nauczyciela, dialog taki ustanawia postrzega-
ng nowa miedzyludzka wiez — dialogu i odpowiedzialnosci, ktérg wyrazi¢ mozna
w nastepujacym stwierdzeniu: ,Jestesmy, jacy jestesmy, poprzez siebie, i poprzez
siebie jestesmy tam, gdzie jestesmy”( Kowal, 2004, ss. 128-134). Nauczyciel uczy
i wychowuje takze wtedy, kiedy nie pelni roli nauczyciela, kiedy sam nawet nie
zdaje sobie z tego sprawy, bedac dla ucznia jedynie dorostym pozostajacym w jego
najblizszym $rodowisku. Oddzialuje on réwniez swoim sposobem zachowania,
stosunkiem do zycia, nie tylko w klasie szkolnej, ale rowniez na boisku, w dro-
dze do domu czy miejscu zamieszkania. Nie da si¢ oddzieli¢ nauczyciela-osoby
oficjalnej od nauczyciela-osoby prywatnej. W tym, co méwi do ucznidow i czyni
w stosunku do nich, przejawiajg si¢ nie tylko nalozone na niego zadania, lecz ma-
nifestuje si¢ cala jego osobowos¢, jego poglady, przekonania, ideaty i wartosci. Na-
uczyciel uczy i wychowuje wlasnym przyktadem kulturalnego i moralnego zycia
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oraz postepowania. Idac za okresleniem definicji etosu, ,etos” bedacy terminem
etycznym ma dwa podstawowe znaczenia. Po pierwsze oznacza poprawno$¢ mo-
ralng faktycznego zachowania si¢ jakiej$ grupy ludzi w okreslonym srodowisku,
oceniang z punktu widzenia osobistych zapatrywan i przekonan moralnych tychze
ludzi, to jest w $wietle istniejacych regut w ich swiadomosci i subiektywnie uzna-
nych przez srodowisko. Po drugie, przez etos rozumie si¢ faktyczne zachowania sie
ludzi w $wietle norm obiektywnie obowiazujacych (Zuberbier, 1985, s. 160).

W ramach pewnej konkluzji tego watku rozwazan mozna by powiedzie¢, ze
wszystkie zasygnalizowane tu problemy sprowadzaja si¢ do rzetelnego dopelnia-
nia nauczycielskich powinnosci, ktérych zrédlem jest swiat wartosci. W zawodzie
nauczyciela czynnikiem wychowawczym jest autorytet nauczyciela, ktory faczy sie
z istnieniem okreslonych cech wynikajacych bezposrednio z jego osobowosci. Au-
torytet spelnia role wzorca osobowego dzigki interakcyjnemu charakterowi. Jako
wynik jedno lub dwustronnej interakcji miedzy dwoma osobami prowadzi do sy-
tuacji, w ktorej przebiegu jedna ze stron ksztaltuje lub modeluje swéj sposéb my-
$lenia czy zachowania zgodnie ze wzorami myslenia drugiej strony. W tym miejscu
przejawia sie asertywnos¢ we wzajemnym zachowaniu nauczyciela i ucznia oraz
sposobie porozumiewania si¢ opartym na preferowaniu szczerego zachowania,
wzajemne;j zyczliwosci, szacunku, czy - zdaniem niektdrych - partnerskich relacji.

Nalezy tu szczegdlnie podkresli¢c wage dojrzalej postawy etycznej wspodlcze-
snego pedagoga. Z definicji etyki zawodowej nauczyciela wynika, ze jest ona $cisle
powigzana z praca nauczyciela. Istnieje zatem potrzeba $cislejszego wyznaczenia
tych dziedzin pracy zawodowej, ktore podlegaja ocenom moralnym - wéwczas
mozna je rozpatrywac w nastepujacych obszarach:

« natle powinnosci i obowigzkéw moralnych wzgledem ucznidw;
« natle powinnosci i obowigzkéw wobec siebie i zawodu;
 na tle powinnosci i obowigzkow wzgledem innych nauczycieli;

« na tle powinnosci i obowigzkéow wzgledem rodzicow i szerszego otoczenia
spofecznego.

Etyka zawodu nauczycielskiego z pewnoscig przynalezy do szeroko rozumianej
etyki pracy, przy czym przekracza jej granic ontologicznych i epistemologicznych,
gdyz nie ogranicza si¢ tylko do moralnych aspektéw pracy samego nauczyciela,
czyniac z niej szczegdlny rodzaj bytu. Ze wzgledu na wyjatkowos¢ procesu dydak-
tyczno-wychowawczego obejmuje swym zasiegiem zagadnienia zwigzane zaréwno
z teorig wartosci moralnych (aksjologia), teorig postegpowania moralnego (deonto-
logia) jak i teorig sprawnosci moralnych (aretologia). Podkreslenia wymaga fakt,
ze autorytet tagodzi lub likwiduje konflikty i zagrozenia poprzez kierowanie, akty-
wizowanie i komunikowanie sie dzigki kompetencjom oraz mozliwo$ciom stwa-
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rzania atmosfery zaufania i mozliwosci wplywu (Jankowska-Rosadzinska, 1999,
ss. 111-113).

ETOS SZKOLY JAKO PODSTAWOWE] KOMORKI SYSTEMU EDUKACYJNEGO

W literaturze przedmiotu socjologii mozna znalez¢ okredlenie rodziny jako
fundamentalnej czesci skladowej kazdego spoteczenstwa. Analogicznie mozna
odnies¢, ze szkota to podstawowa komdrka kazdego systemu edukacyjnego.

Kazda szkota jest grupa spoleczng zlozong z nauczycieli i uczniow. We wspot-
czesnych spoleczenstwach szkota zostata obudowana wieloma instytucjami:

o administracja oswiatowg,
o uczelniami ksztalcgcymi nauczycieli,
o wydawnictwami przygotowujacymi podreczniki,
o organizacjami wspotpracujacymi ze szkotami.
Jest zrozumiale, ze poglebienie rozumienia istoty funkcjonowania szkoty jako
mikrosystemu daje nam literatura z dziedziny pedagogiki.

W socjologii edukacji szkota jako mikrosystem przez wiele lat pozostawala
w cieniu analiz catego systemu edukacyjnego, a odpowiedzialno$cia za ten fakt
mozna obarczy¢ kierunki myslenia zwigzane z funkcjonalizmem. Przedstawiciele
wielu teorii i kierunkéw socjologicznych pozostawili po sobie rozwazania i prace
badawcze dotyczace instytucji wychowujacych mlode pokolenia (Feinberg, Soltis,
2000, ss. 118-120).

Zadna z teorii nie odcisneta sie tak silnie na my$leniu i praktyce edukacyj-
nej jak funkcjonalizm. Poszukujac sposoboéw wyjasnienia dziatania spoteczenstwa
jako calosci, przedstawiciele tego kierunku w socjologii zwrdcili szczegolng uwage
na procesy socjalizacji, a zwlaszcza systemy oswiatowe.

Rolg szkoly, jak twierdzili czotowi reprezentanci tej koncepcji od Durkheima
po Parsonsa, jest przekazanie i wpojenie uczniom wartosci ogélnospotecznych,
a takze przygotowanie ich do zadan, jakie beda pelni¢ w dorostym spoleczenstwie.
Szkoly zatem integruja i selekcjonujg zarazem. Zgodnie z ta koncepcja w klasie
szkolnej dzieki nauczycielom odbywa si¢ proces transmisji wartosci ogdlnospo-
tecznych do gléw uczniow. Wedtug funkcjonalistow szkoly pelnig zasadniczg role
w zapewnianiu prawidiowego dziatania spoteczenstwa.

W ramach teorii strukturalno-funkcjonalistycznej nie ma potrzeby wyrdz-
niania poziomu analizy zachowan uczestnikéw systemu. Ich dziatania sg bowiem
zdeterminowane przez obowigzujace reguly. Po odchyleniu od istniejacych norm
staja si¢ patologia. Ten styl analiz ma uzasadnienie w spotecznosciach, ktére na
tyle Scisle organizuja Zycie swoim czlonkom, ze sytuacja wyboru zdarza si¢ rzadko
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i raczej mamy do czynienia z ludzmi, ktérzy w wiekszosci sie dostosowuja, a tylko
nieliczni dostosowac sie nie moga lub nie chcg. W ramach tego paradygmatu edu-
kacja z jednej strony zostala ustawiona na piedestale jako element odpowiedzialny
za spoistos¢ spoteczenstwa i jego sprawne funkcjonowanie, z drugiej jednak pelni
wylacznie role pomocniczo-wykonawcza wobec calego systemu spotecznego. Ten
sposob myslenia o systemie edukacji i samej szkole przetrwal krytyke funkcjo-
nalizmu i stanowi nadal podstawe dla wielu praktykéw decydujacych o ksztalcie
systemow szkolnych. W tym nurcie myslenia o edukacji nadal patrzy sie na szkoty
i na kadre nauczycielskg jako na narzedzia, tyle ze w przeciwienstwie do teorii
funkcjonalistycznych, niedziatajagce w imieniu calego spoleczenstwa, ale na rzecz
warstw dominujacych. Nastapilo wigc odwrdcenie hierarchii w mysleniu o rela-
cjach miedzy systemem szkolnym a tym, co dzieje si¢ w szkole. Nauczycieli nie
traktuje sie juz jedynie jako posrednikéw w procesie przekazywania ,z gory na
dot” pakietu wiedzy i wartosci, ale i pozyskiwanie oddolne probleméw zwigza-
nych z ich przekazywaniem (Zahorska, 2002, s. 34). Przedstawiciele tego kierunku
myslenia o edukacji starajg si¢ zrozumie¢ strategie postepowania obu szkolnych
spolecznosci. Analizuje si¢ réwniez tzw. ,,ukryty program” szkoly. Taka perspek-
tywe rozczlonkowanego $wiata szkolnego, pelnego konfliktéw, walki interesow
rozwinety tak zwane teorie oporu Henryego Giroux i Petera Mc Larena. W Eu-
ropie inspiracja do badan wskazujacych na powiazania miedzy interesami wladzy
a systemem edukacji byly koncepcje Michela Foucaulta. Réwnoczesnie dostrzega
sie wysitki ukierunkowane na odnalezienie teoretycznych podstaw nowego mo-
delu o$wiaty. Model ten zalezy gtéwnie od stanu cywilizacyjnego zaawansowania
spoleczenstwa, nalezy tez pamietal, ze ksztalcenie dzieci i mtodziezy w roéznych
epokach historycznych realizowane bylo w inny sposéb:

« zmienialy sie jezyki nauczania,

« uczniowie pochodzili z r6znych warstw spofecznych,
» zmienialy sie sposoby finansowania nauki,

« zmienialy si¢ réwniez miejsce, czas nauki,
 zmienialo si¢ podejscie do programéw nauczania.

Najbardziej rewolucyjne zmiany wigza¢ sie beda z realizacja modelu szkoty
spoleczenstwa informacyjnego. W ostatnich latach coraz mocniej jest akcentowana
wizja nowoczesnej o§wiaty opierajacej si¢ na teorii spotecznego konstruktywizmu,
w ktorym wiedza jest spolecznym wytworem podtrzymywanym przez srodowisko
réwiesnikow i ktéra moze by¢ mierzona i poddawana operacjom statystycznym,
a raczej jest ksztaltowana poprzez istnienie konsensusu w wyniku interakeji spo-
tecznych. Obecnie jestesmy swiadkami tworzenia si¢ ,,nowego tadu spolecznego’,
nowych warto$ci wyrazajacych cele ludzkich dazen. Oswiata w jakiejs mierze jest
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czedcig ogolnego fadu spolecznego i 6w lad jg odzwierciedla i utrwala. Gwaltowne
zalamanie si¢ dotychczasowego porzadku ustrojowego w naszym panstwie i spo-
teczenstwie zmusito do poszukiwania nowej filozofii edukacyjnej i ksztalttowania
wizji o$wiaty w zmieniajacych si¢ warunkach spoteczno-politycznych, gospodar-
czych, ekonomicznych i ideowych. Ustawowym zadaniem szkoly, obok naucza-
nia, jest wychowanie mlodego czlowieka. (Ustawia o Systemie Oswiaty z 7.09.1991
r.).Szkota polska zawsze byla szkola wychowujaca, jej histori¢ tworzylo wielu
wspaniatlych wychowawcéw mlodziezy. Pozostawili oni po sobie uczniéw oraz
wiele dziel pisanych, dostarczajacych wzorcéw kolejnym pokoleniom nauczycieli.

Znamienna role odgrywa system wychowawczy, ktory zapewnia w szczegol-
nosci:
o realizacj¢ prawa kazdego obywatela do ksztalcenia si¢ oraz prawa dzieci i mto-
dziezy do wychowania i opieki, odpowiednich do wieku i osiggnietego rozwoju;
o wspomaganie przez szkole wychowawczej roli rodziny.

Wychowanie zostalo uznane w tej sytuacji za wytaczny przywilej i obowigzek
domu rodzinnego ucznia. Stad tez wspolcze$nie wychowanie szkolne domaga sie
odrodzenia. W ostatnich latach sprowadzono wychowanie w szkole do dziatan
opiekunczych i dyscyplinujacych uczniéw, utracono takze kontrole nad wplywa-
mi nieformalnych grup réwiesniczych. Dziatania dyscyplinujace podejmowane
sa przez nauczycieli w celu zapewnienia prawidtowego toku zaje¢ dydaktycznych,
a cze$ciowo tez w celu podtrzymania swojego autorytetu (Cmiel, 2011, s. 213).
Obserwowane wspoltczesnie wzmozenie tych dziatan jest przejawem bezradnosci
nauczycieli wobec trudnych do zaakceptowania zachowan uczniéow oraz skutkéw
narastania w wielu srodowiskach patologii spofecznych.

Wielu nauczycieli przyznaje sig, ze wiekszo$¢ ich wysitkow skierowana jest na
utrzymanie minimum dyscypliny w klasie szkolnej. Zabiegi dyscyplinujace - po-
rzadkujace zachowania w grupie, a wigc w szkolnej praktyce niezbedne — moga
mie¢ negatywny wpltyw wychowawczy w przypadku, gdy dominuja w kontaktach
osobowych.

Stawiajg one wowczas nauczyciela w opozycji do ucznia, a w odczuciu mlo-
dych ludzi czynig szkole nieprzyjazng (Kukutkowicz, 1985, s. 12).

Oddzialywania grup réwiesniczych na uczniéw wypelniajg czesto pusta dzis prze-
strzen kontaktoéw osobowych ucznia z dorostymi: domownikami i nauczycielami.

Z powodu negatywnych skutkéw tych oddzialtywan poszerza sie¢ w szkotach
zasieg oddzialywania patologii spolecznej. Dlatego coraz wigksza popularnosé
zdobywaja wérdd nauczycieli programy profilaktyczne, a takze ¢wiczenia zacho-
wan: asertywnos$ci, komunikacji interpersonalnej czy mediacji. Programy profi-
laktyczne nie dotykaja jednak najistotniejszych przyczyn alienacji mlodego czlo-
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wieka. Wychowanie jest przede wszystkim ksztaltowaniem czlowieka we wszyst-
kich dziedzinach jego zycia i aktywnos$ci. Proces wychowawczy nastepuje przez
harmonijny rozwéj wrodzonych cech fizycznych, moralnych oraz intelektualnych
czlowieka (Arciszewska, Dziurzynski, Jurewicz, 2011, ss. 198-207). Wychowanie
winno zmierza¢ do wyrobienia w czlowieku ,,coraz doskonalszego zmystu odpo-
wiedzialnosci w nalezytym ksztaltowaniu wlasnego zycia” przez nieustanny wysi-
tek i w osigganiu prawdziwej wolnosci. Mozna to osiagnac poprzez rozwdj réznych
form systemu edukacji, a mianowicie:

1. Nauczyciele w swojej pracy wychowawczej, wspomagajac w tym zakresie obo-
wiazki rodzicéw, powinni zmierza¢ do tego, aby uczniowie w szczegélnosci
znajdowali w szkole srodowisko wszechstronnego rozwoju osobowego w wy-
miarze intelektualnym, psychicznym, spotecznym, zdrowotnym, estetycznym,
duchowym;

2. Nauczyciel, majac na uwadze osobowy rozwdj ucznia, powinni wspoétdziata¢
na rzecz tworzenia w §wiadomosci uczniéow zintegrowanego systemu wiedzy,
umiejetnosci i postaw;

3. Edukacja w szkole podstawowej, wspomagajac rozwdj dziecka jako osoby
i wprowadzajac go w zycie spoleczne, powinna przede wszystkim rozwija¢
poznawcze mozliwosci ucznidéw, rozwijac¢ i przeksztalca¢ spontaniczng moty-
wacje poznawcza, wrazliwos¢ estetyczng, zdolnos¢ odrdzniania swiata rzeczy-
wistego od wyobrazonego, umiejetnos¢ dziecka poznawania siebie, zapewnia¢
warunki do harmonijnego rozwoju fizycznego i psychicznego, wspomagac
rozwoj dziecka, stwarza¢ warunki do rozwijania samodzielnosci, obowiazko-
wosci, podejmowania odpowiedzialnosci za siebie i najblizsze otoczenie;

4. Gléwnym celem edukacyjnym powinno by¢ wspomaganie wszechstronnego
i harmonijnego rozwoju ucznia.

Z AKONCZENIE

Pokazane priorytety, hierarchia i przewartosciowania, w ramach szeroko poje-
tej edukacji i wychowania maja bezposredni zwiazek ze zmiang transformacji spo-
tecznej w naszym kraju, ktéra w zalozeniu winna stuzy¢ rozwojowi cztowieka, co-
raz bardziej nasycanemu paradygmatem edukacji podmiotowej, w ktérym istotna
staje sie osoba, cztowiek biorgcy w niej udzial. Coraz wiekszym przeobrazeniom
ulega (wprawdzie nie bez oporéw) swiadomos¢ srodowisk pedagogicznych o isto-
cie i znaczeniu bezpieczenstwa jako formy oddzialywania nauczycieli, rodzicow,
samorzadéw w kreowaniu bezpiecznej szkoty w nowej architekturze przestrzeni
pedagogiczne;j.

W zwigzku z tym rodza si¢ nowe mozliwosci naukowej analizy wszystkich ro-

27 | WSGE



dzajow dzialalnosci zawodowej nauczycieli-pedagogéw tradycyjnie ukierunkowa-
nej na ksztaltowanie czlowieka; obecnie — nowej jego jakosci (Prokopiuk, 2003,
s. 155).
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ABSTRACTS

The article is devoted to an analysis of a Polish public discourse on school
safety. In an attempt to confront this issue, the author refers to concepts of risk
society and politics of fear. These two terms are fundamental to understanding
why the matter of safety is so widely discussed in the public sphere. Using critical
discourse analysis, the author points several key players making up the discourse
on school safety: government institutions, schools and the media. By analyzing
messages sent by each, he characterizes their discourses and shows the accompa-
nying social context. The author emphasizes that the discourse of the authorities,
unlike the sensational media discourse, is professional and the role of government
in making schools safe is based on the principle of subsidiarity. Subsequently, he
proves that discourse created by the authorities is determined by statutory tasks
of the school and concludes that safe school should be a result of cooperation be-
tween the school itself and various bodies from its environment. Finally, the author
notes that the fundamental weakness of this discourse can be not recognizing the
relationship between social inequalities and safety at school.

Artykul poswiecony jest analizie polskiego dyskursu publicznego dotyczace-
go bezpieczenstwa w szkole. Autor odnosi problematyke bezpieczenstwa do dwu
pojeé: spoleczenstwo ryzyka oraz polityka strachu jako kluczowych terminéw po-
zwalajacych wyjasni¢ intensywng obecno$¢ problematyki bezpieczenstwa w sfe-
rze publicznej. Postugujac si¢ krytyczng analiza dyskursu, wskazuje na kilka klu-
czowych podmiotéw tworzacych dyskurs o bezpieczenstwie w szkole: instytucje
wladzy, szkoly, media. Badajac wypowiedzi tworzone przez te instytucje, pokazu-
je cechy charakteryzujace dyskursy tworzone przez poszczegdlne podmioty oraz
spoteczny kontekst im towarzyszacy. Podkresla, ze dyskurs wtadzy, w odréznieniu
od sensacyjnego dyskursu medialnego, ma charakter profesjonalny, a rola insty-
tucji rzadowych i samorzadowych w tworzeniu bezpiecznej szkoly opiera si¢ na
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zasadzie pomocniczosci. Autor dowodzi, ze dyskurs tworzony przez wladze rdzne-
go szczebla, determinowany jest przede wszystkim ustawowymi zadaniami szkoty,
a bezpieczna szkola jawi sie¢ w wypowiedziach formutowanych przez wtadze jako
efekt wspolpracy réznych podmiotéw: samej szkoly i jej otoczenia. Jego podstawo-
wa staboscig jest niedostrzeganie zwigzku miedzy nieréwnosciami spotecznymi,
a bezpieczenstwem w szkole.

KEY WORDS:
security, school, risk society, politics of fear, discourse analysis, social inequalities

bezpieczeristwo, szkola, spoleczeristwo ryzyka, polityka strachu, nierownosci
spoleczne

WPROWADZENIE

Termin bezpieczenstwo funkcjonuje w dyskursie publicznym w wielu kon-
tekstach, odnoszony jest do réznych pozioméw i wymiaréw zycia spotecznego:
od globalnego do indywidualnego. Widoczne jest to takze w refleksji naukowej:
w ostatnich latach pojawily si¢ kierunki studidw, takie jak bezpieczenstwo we-
wnetrzne i bezpieczenstwo narodowe, ktore funkcjonujg dzigki wyodrebnieniu
w ramach nauk spotecznych - nauk o bezpieczenstwie. Doskonatlym przyktadem
refleksji naukowej nad bezpieczenstwem jest artykul Andrzeja Wawrzusiszyna
(2012) bedacy syntetycznym podsumowaniem teoretycznej wiedzy z tego zakresu.
Celem niniejszego artykulu jest analiza dyskursu publicznego dotyczacego bez-
piecznej szkoly. Badaniu zostang poddane praktyki dyskursywne podmiotéw zaj-
mujacych si¢ problematyka bezpieczenstwa w szkole. Zostanie tu réwniez podjeta
proba odpowiedzi na pytanie o znaczenie intensywnosci pojawiania sie¢ problema-
tyki bezpieczenstwa w dyskursie publicznym.

Prébujac wyjasni¢ samg intensywna obecno$¢ problematyki bezpieczenstwa
mozna przywola¢ dwie idee, ktére pojawily sie w obszarze analiz wspoélczesne-
go spoleczenstwa: polityka strachu (Furedi, 2005) i spoleczenstwo ryzyka (Beck,
2004). Pierwsza idea zwigzana jest z przekonaniem, Ze poczucie zagrozenia jest
konstruowane przez rézne podmioty w celu realizacji swoich intereséw politycz-
nych i ekonomicznych. Zwykle kojarzona jest z polityka na najwyzszym szczeblu
wladzy np. z polityka G. W. Busha. Dzialania podejmowane przez niego i grono
jego wspotpracownikow czesto usprawiedliwiano réznego rodzaju zagrozeniami,
z ktérych na pierwszym miejscu wymieniane bylo zagrozenie terroryzmem. Za-
réwno interwencje wojskowe jak i wzmozone $rodki bezpieczenstwa w Stanach
Zjednoczonych prowadzace do ograniczenia wolno$ci obywateli uzasadniano ko-
nieczno$cig zapewnienia bezpieczenstwa. Za Frankiem Furedi (2005) mozna jed-

31 | WSGE



nak na t¢ problematyke spojrze¢ bardziej globalnie. Pojmuje on t¢ kwestie nieco
szerzej, mowigc o kulturze strachu, ktorej czgscia jest polityka strachu:

»Polityka strachu wydaje si¢ dominowac w zZyciu publicznym spoleczeristw za-
chodnich. Stalismy sig biegli w zastraszaniu si¢ nawzajem i okazywaniu strachu.
(...) Od zywnosci, ktérg spozywamy po obawy o nasze dzieci, bycie przestraszonym
stato sig kulturowo usankcjonowang pozg, ktéra przenika wszystkie aspekty zycia”
(Furedi, 2005, s. 2)[Przeklad wlasny]

Strach i niepokoj sa z tej perspektywy stalymi towarzyszami zycia jednostek.
Dotycza zagrozen, ktérych prawdopodobienstwo wystapienia jest duze, jak i tych
mato prawdopodobnych lub wyimaginowanych. Boimy si¢ przestepcow, utraty
pracy, réznego rodzaju obcych, a takze terrorystow. Poczucie zagrozenia utatwia
z kolei akceptacje réznego rodzaju ograniczen wolnosci obywatelskich, czego
przyktadem jest polskie prawo dotyczace zgromadzen.

Druga idea - spoleczenstwo ryzyka - wyjasnia sytuacje nowoczesnego spote-
czenstwa jako wytwarzajacego realne zagrozenia. Chociaz zycie ludzi nigdy nie
byto wolne od niebezpieczenstw, to zagrozenia, ktére czyhaly na jednostki i spo-
teczenstwa w epoce przednowoczesnej mialy zwykle charakter zewnetrzny, co nie
zmienia faktu, ze mogly by¢ réwnie destrukcyjne jak te wspotczesne. Dziesigtku-
jace populacje epidemie lub rézne katastrofy naturalne zwykle nie miaty zwigzku
z dzialalnoscia czlowieka. Jak pisze Urlich Beck (2004):

Wspélczesne rodzaje ryzyka i zagrozenia réznig si¢ w sposob istotny od - ze-
wnetrznie czesto podobnych — zagrozen z okresu Sredniowiecza przez swojg global-
nos¢ (cztowiek, zwierzeta, rosliny) i nowoczesne przyczyny. Mowa o ryzyku zwigza-
nym z modernizacjg. Stanowi ono ryczattowy produkt industrialnej machiny poste-
pu i wraz z jej dalszym rozwojem ulega systematycznemu zwigkszeniu (s. 30)”

Beck skupia si¢ zatem na globalnych zagrozeniach produkowanych przez no-
woczesne spoleczenstwo, takich jak zagrozenie ekologiczne, nuklearne, terrory-
styczne, jednak nie bedzie naduzyciem zastosowanie tego sposobu myslenia do
analizy zagrozen zwigzanych z funkcjonowaniem szkoty, ktorej ksztalt jest z pew-
noscig $cisle zwigzany z nowoczesnosécig. Wspolczesna szkola, powstata przez za-
akceptowanie przez spoleczenstwo powszechnego obowigzku szkolnego, jest efek-
tem ludzkiej dziatalnosci i jak kazda dzialalnos¢ niesie ze sobg ryzyko. Postawmy
zatem pytanie: czym jest szkota? W kontekscie problematyki bezpieczenstwa moz-
na zdefiniowac ja jako kontrolowana przestrzen, w ktdrej czasowo skupiona jest
duza liczba oséb, w znacznym stopniu zorganizowanych. Ta wydzielona przestrzen
wypelniona jednostkami wchodzacymi w interakcje ze sobg i z otoczeniem szkoty
jest przedmiotem troski wielu podmiotéw, ktére produkujg i/lub reprodukuja dys-
kurs o bezpieczenstwie w szkole.
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Analiza dyskursu jest jedng z wielu metod badawczych uznawanych za sku-
teczne narzedzie badania zjawisk spolecznych. Chociaz swoje zrédta ma w litera-
turoznawstwie, to badacze spoleczni zaadoptowali ja dla potrzeb analiz spotecz-
nych. Dostrzezono bowiem sile, z jaka dyskurs oddzialuje na zycia jednostkowe
i zbiorowe. Jak pisze Anna Horolets (2008):

W teoriach socjologicznych korica dwudziestego wieku dyskursywny wymiar
dziatania i struktury spolecznej znajduje si¢ na pierwszym planie. Jezyk jest obec-
ny we wspélczesnej teorii spotecznej albo jako metafora potrzebna do opisu relacji
struktura-dziatanie, albo jako wazny czynnik Zycia i zmiany spotecznej. Dyskurso-
wi (jezykowi, komunikowaniu) przypisuje si¢ doniostg role w ksztattowaniu relacji
spolecznych. Dyskurs awansowat z pozycji zwierciadla, odbicia i reprezentacji relacji
spolecznych na pozycje tworcy tych relacji” (s. 5).

Sile dyskursu mozna poréwnac do sity Durkheimowskich faktow spotecznych,
niezaleznych od jednostek elementéw rzeczywistosci, ktore kazda z nich, uczestni-
czac w roznych sferach zycia spolecznego, zastaje jako dane. Jedynie niektdre jed-
nostki lub podmioty zbiorowe dokonujg przeksztalcen. Zatem dyskurs jest z jednej
strony trwala matryca, kierunkujaca myslenie i dzialanie, ale jednoczesnie, pod
pewnymi warunkami, podatna na zmiane.

Posdréd réznych typdw analizy dyskursu, najbardziej uzyteczny dla badania
dyskursu o bezpieczenstwie wydaje si¢ ten bioracy za przedmiot namystu dyskurs
publiczny. Podejscie to okreslane jest mianem krytycznej analizy dyskursu, a opar-
te jest na zalozeniu, ze $wiat spofeczny jest spotecznie konstruowany (zob. Fairc-
lough Duszak, 2008). Dyskurs odgrywa kluczowsa role w tym procesie, stad jego
analiza jest dobrym punktem wyjscia do badania proceséw spotecznych. Jak pisza
Norman Fairclough i Anna Duszak (2008):

»Mozna to opisaé w kategoriach dialektycznego procesu ,operacjonalizacji”: dys-
kursy mogqg by¢ operacjonalizowane w jednostkach i obiektach spotecznych, tj. mogg
one by¢ odgrywane jako sposoby dziatania i interakcji, podlegajgce instytucjonaliza-
cji w instytucjach i organizacjach spotecznych, mogg by¢ przyswajane jako elementy
tozsamosci przez spotecznych agentow indywidualnych i zbiorowych; mogqg wreszcie
materializowac si¢ w cechach $wiata fizycznego” (s. 16).

Uzyty przez przywolanych powyzej autoréw zwrot operacjonalizacja trafnie
oddaje relacje miedzy jezykiem, sposobami moéwienia i myslenia, a dziataniem
jednostek i grup. Zwiagzek ten dostrzegalny jest takze w interesujacej nas tu sferze:
bezpieczenstwa w szkole.

Specyfika analizy dyskursu wymaga stworzenia przedmiotu badan. Chociaz
temat zostal zarysowany juz na wstepie, to sam przedmiot badania musi zosta¢
odpowiednio skonstruowany (zob. Fairclough, Duszak, 2008, s. 13). Dla potrzeb
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niniejszej analizy przyjeto, ze dyskurs o bezpieczenstwie to sposob myslenia i dzia-
tania najwazniejszych podmiotéw zajmujacych si¢ bezpieczenstwem wyznaczajacy
$ciezki myslenia i dzialania cztonkdw spoteczenstwa odnos$nie tej kwestii. Kluczo-
we pytanie, ktore nalezy zatem zada¢ na poczatku, dotyczy tego, jakie podmioty
tworzg dyskurs o bezpieczenstwie w szkole.

DYSKURS TWORZONY PRZEZ WEADZE

Ilustracja tego przypadku jest informacja o dotacji do monitoringu jako dzia-
taniu profilaktycznym sygnowana przez Ministerstwo Edukacji. Wérdéd zagrozen,
w zapobieganiu ktérych pomocny moze by¢ monitoring, wymienia sie: kradzieze,
dewastacje mienia szkoly, zastraszanie, przejawy agresji fizycznej wsrod uczniow,
wejscie na teren szkoty osob niepowolanych, zagrozenia zwigzane z uzywkami. In-
formacja o dotacji zawiera takze uzasadnienie stosowania monitoringu opierajace
sie na uproszczonej wiedzy psychologicznej:

,Cel stosowania monitoringu wizyjnego w szkotach najczesciej sprowadza sig do
zapewnienia bezpieczenistwa uczniom, a takze pracownikom i wszystkim pozosta-
lym osobom przebywajgcym na terenie szkoly. Zwolennicy monitoringu w szkotach
uwazajg, ze juz sama Swiadomos¢ bycia obserwowanym wymusza bardziej kul-
turalne i przemyslane zachowania. Im wigksza szkota, tym wigksze prawdopodo-
bieristwo przemocy. Trudniejsza jest bowiem identyfikacja uczniow, a anonimowosé
i zageszczenie wzmagajq agresje, ktora w wigkszosci przypadkéw ujawnia sie wia-
sSnie na zatloczonych schodach, korytarzach, holach i w barach szkolnych, mniej zas
w samych klasach. Jednak nawet bardzo dobra edukacja nie rozwigze tego problemu,
natomiast monitoring moze go znacznie ograniczy¢” (Strona informacyjna o moni-
toringu szkot).

Z perspektywy wladzy bezpieczenstwo sprowadza si¢ do probleméw technicz-
nych: jakie srodki zastosowac, aby zminimalizowa¢ zagrozenia, kontrolowa¢ sytu-
acje. Monitoring jest tu narzedziem majacym na celu niedopuszczenie, a przynaj-
mniej ograniczenie wystepowania w przestrzeni szkolnej pewnych zjawisk. Prze-
strzen szkolna traktowana jest jako zamknieta, odizolowana i w duzym stopniu
podatna na sterowanie. Uczniowie, jako gtéwne zrédlo zagrozenia, znajduja sie
w pozycji przedmiotéw nadzoru, nie s3 partnerami, z ktérymi wladze szkoty mo-
glyby sie komunikowa¢ w celu stworzenia bezpiecznej przestrzeni szkolnej jako
wspdlnego dobra (por. Nocun, 2012).

Drugim przyktadem dyskursu tworzonego przez wladze jest informacja MEN
o roku bezpiecznej szkoly. W tym przypadku problematyka bezpieczenstwa jest
potraktowana bardzo szeroko:

»Bezpieczna szkota sprawia, Ze zaréwno uczniowie, jak i nauczyciele, mogg spo-
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kojnie realizowac swoje cele edukacyjne. Zagadnienie to jest szczegdlnie istotne, nie
tylko dla nauczycieli i uczniow, ale takze dla rodzicéw. (...) Bezpieczna szkota, to nie
tylko szkota wlasciwie realizujgca natoZone na nig przepisami obowigzki. To przede
wszystkim szkola uczestniczgca w inicjatywach, ktore angazujg uczniow, nauczycie-
li, a czasem nawet rodzicow do dziatan na rzecz poprawy bezpieczeristwa. Glowng
ideg Roku bedzie zasada, ze bezpieczng szkole tworzy nie tylko dyrektor szkoty, ale
takze Swiadomi swych praw i obowigzkow uczniowie, uczestniczgcy w programach
nauczyciele, zaangazZowani rodzice oraz wspierajqgce szkote srodowisko zewnetrzne,
w tym m. in. organy stuzby publicznej, organizacje pozarzgdowe i jednostki samo-
rzgdu terytorialnego” (Serwis Ministerstwa Edukacji Narodowe;j).

Stworzenie bezpiecznej przestrzeni szkolnej jest warunkiem koniecznym do
realizacji procesu ksztalcenia, ale szkofa nie moze poprzesta¢ na wypelnianiu swo-
ich obowiazkow. Jest ona czescig szerszej rzeczywistosci spotecznej, w ktorej po-
winna uczestniczy¢, i z ktdrg powinna takze wspolpracowaé w dziele tworzenia
bezpiecznej szkoly.

Kolejnym przykltadem dyskursu wladzy jest sygnowane takze przez MEN
opracowanie: Wzmacnianie bezpieczenstwa w szkotach i placéwkach oswiato-
wych. Dokument ten takze traktuje kwestie bezpieczenstwa jako problem, ktory
wymaga wspoldzialania wielu stron:

»Bezpieczenistwo dzieci i mlodziezy, przyjazny klimat w srodowisku szkolnym
jest przedmiotem statej troski Ministra Edukacji Narodowej. Majgc na wzgledzie do-
bro uczniow oraz mozliwos¢ doskonalenia umiejetnosci wychowawczych nauczycieli,
w zakresie efektywnego wspétdziatania z rodzicami uczniow Ministerstwo Edukacji
Narodowej przygotowato material pn. Oferta dziatan profilaktycznych adresowa-
nych do kadry pedagogicznej, rodzicow, uczniow oraz organéw prowadzgcych szko-
ty i placowki do wykorzystania w realizacji zadan dydaktycznych, wychowawczych
i profilaktycznych” (Serwis Ministerstwa Edukacji Narodowej).

Wrtadza przyjmuje tu role doradcy i koordynatora dziatan, oferujac profesjo-
nalng pomoc wszystkim podmiotom powolanym do tworzenia bezpieczenstwa
przestrzeni szkolnej. Mamy tu do czynienia z inng perspektywa niz w przypad-
ku informacji o monitoringu. Srodki techniczne nie odgrywaja juz kluczowej roli.
Bezpieczenstwo ma by¢ owocem wspoétdziatania réznych stron: samej szkoty oraz
jej otoczenia. Powyzsze przyklady dyskursu o bezpieczenstwa mozna powigzac
z dwoma réznymi wizjami spoleczenstwa. Pierwszy sugerujacy, ze monitoring
bedzie skutecznym narzedziem zapewniania bezpieczenstwa opiera si¢ na wizji
spoleczenstwa jako rzeczywistosci wymagajacej zewnetrznej kontroli. Ma zatem
charakter antydemokratyczny, wylacza uczestnikéw zycia szkolnego z grona pod-
miotéw mogacych swiadomie wspolttworzy¢ bezpieczng szkote. Drugi, wlaczajacy
rézne podmioty do tworzenia bezpiecznej szkoty, traktuje spoleczenstwo podmio-
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towo jako zbiorowos¢ wspottworzacy przestrzen bezpieczenstwa. Bezpieczenstwo
nie jest tu efektem zabiegdw zewnetrznej instancji kontrolujacej, ale skutkiem
partnerskiej wspotpracy.

DYSKURS TWORZONY PRZEZ SZKOLY ORAZ INSTYTUCJE BEZPOSREDNIO
JE NADZORUJACE

Innym waznym miejscem powstawania dyskursu o bezpieczenstwie sa szkoty
oraz organy bezposrednio je nadzorujace, ktére wprowadzajac rézne rozwigzania,
realizujac projekty wspomagajace bezpieczenstwo tworza opisy swoich dzialan.
Przykladem tego typu dyskursu jest raport z dziatan w Szkole Podstawowej nr 1
w Wadowicach: Bezpieczenstwo uczniéw w szkole, zapewnienie warunkow bez-
pieczenstwa:

~Zapewnienie bezpieczeristwa tj. wlasciwej opieki wychowawczej i bezpiecznych
warunkéw pobytu w szkole nalezy do podstawowych praw ucznia. Jest to zarazem
obowigzek nauczycieli, wychowawcow, dyrekcji szkoly. Na co dzieti pracownicy szko-
ly we wspétudziale rodzicow, organizacji i instytucji realizujg szereg dziatan przyste-
pujgc do projektow i réznego rodzaju programow promujgcych zdrowie i bezpieczeni-
stwo” (Raport: Bezpieczenstwo uczniow w szkole,2011).

W sposobie rozumienia bezpieczenstwa w szkole odnajdujemy tu t¢ sama
logike, ktora towarzyszyla jednemu ze sposobéw definiowaniu tego zagadnienia
w dyskursie tworzonym przez wladze: bezpieczenstwo jako efekt wspolpracy.
W przypadku szkoly z Wadowic troska o bezpieczenstwo realizowana jest poprzez
udzial w réznych programach: Ratujemy i uczymy ratowa¢, Szkota bez przemo-
cy, Szkola z klasg 2.0, Razem bezpieczniej, Dzielnicowy przyjacielem szkoty (zob.
Raport: Bezpieczenstwo uczniéw w szkole 2011). W podsumowaniu Raportu dy-
rektorka szkoly wskazuje na atmosfere bezpieczenstwa panujaca w szkole, ktéra
jest efektem podejmowanych przez szkole dzialan, wspdtpracy z rodzicami i zaan-
gazowania uczniéw. Przez zastosowanie stowa atmosfera, bezpieczenstwo zostaje
zsubiektywizowane, sprowadzone do wytworzonego w uczestnikach przestrzeni
szkolnej postrzegania tej przestrzeni jako bezpiecznej. Mamy tu zatem o czynie-
nia z procesem odwrotnym do tego bedacego efektem polityki strachu. W tym
ostatnim poczucie zagrozenia jest wytwarzane w jednostkach poprzez intensywne
przypominanie o niebezpieczenstwach.

Przyktadem dyskursu organéw nadzorujacych szkoly jest opis programu Bez-
pieczenstwo w szkole realizowanego przez Biuro Edukacji Urzedu m.st. Warszawy:

»Celem Programu ,Bezpieczeristwo w szkole” jest wsparcie dyrektorow szkot
w budowaniu systemu strategii antykryzysowej na terenie szkoty, wzmocnienie
ochrony zdrowia i zycia dzieci podczas pobytu w szkole i w trakcie drogi do szkoty,
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uwrazliwienie na sprawy bezpieczeristwa (w tym bezpieczeristwa psychicznego) dzie-
ci i mlodziezy, skuteczne rozwigzywanie konfliktow na terenie szkoly, zapewnienie
mozliwosci wsparcia psychologicznego spolecznosci szkolnej w sytuacjach trudnych
i kryzysowych, udroznienie kanatow przeptywu informacji zwigzanych z bezpie-
czeristwem dzieci i mtodziezy, kontrola szkét w w/w obszarze, standaryzacja i koor-
dynacja dziatan w z innymi jednostkami w obszarze bezpieczeristwa, zmniejszenie
rozmiaru zachowan patologicznych” (Serwis Biura Edukacji m.st. Warszawy).

Na program skfada sie kilka komponentéw, miedzy innymi diagnoza sytuacji,
stworzenie poradnika i szkolenia dyrektoréw szkdt oraz psychologéw. Rola insty-
tucji nadzorujacej szkole ma w tej perspektywie charakter pomocniczy.

Ciekawym dokumentem stworzonym w ramach tego programu jest Poradnik
dyrektora szkoty. Szkolne portfolio bezpieczenstwa. Zawiera on schemat analizy
bezpieczenstwa szkoly, przywodzacy na mysl analizy z zakresu zarzadzania. Jego
elementami sg diagnozy poszczegoélnych obszaréw funkcjonowania szkoly: sytu-
acja ogolna szkoty, stan materialno-techniczny budynku, urzadzen, wyposazenia,
znajomos¢ przepisow BHP i przeciwpozarowych, realizacja funkcji opiekunczo
-wychowawczych, realizacja funkcji dydaktycznych, wypadki w szkole, kondycja
zdrowotna nauczycieli (zob. Serwis Biura Edukacji m.st. Warszawy). Z tej perspek-
tywy organu nadzorujacego bezpieczenstwo w szkole to kwestia odpowiedniego
zarzadzania. Odpowiedzialnos¢ za bezpieczenstwo spoczywa przede wszystkim na
wladzach szkoly i nie jest czyms tak ulotnym jak atmosfera, o ktorej pisala dyrek-
torka szkoly z Wadowic.

Kompleksowe podejscie do bezpieczenstwa w szkole, prezentowane w pro-
gramie Bezpieczenstwo w szkole pozwala unikna¢ jednostronno$ci widocznej
w podejsciu opisanym wyzej na przykladzie informacji o dotacji do monitoringu.
Analiza otoczenia szkoly umozliwia dostrzezenie zlozonosci problemu, chociaz
nie daje jeszcze gwarancji na uchwycenie zwigzku bezpieczenstwa w szkole i nie-
réwnosci spotecznych.

DYSKURS MEDIALNY JAKO DYSKURS SENSACYJNY

Analizowany dotad dyskurs o bezpieczenstwie ma charakter profesjonalny,
tworza go instytucje zwigzane ze szkolg. Jednak zyjac w kulturze masmediow, nie
mozna poming¢ dyskursu tworzonego lub reprodukowanego wtasnie przez nie.
Jest to zazwyczaj dyskurs sensacyjny, poniewaz $rodki masowego przekazu sku-
piaja sie na wydarzeniach budzacych emocje. Zwykle s3 to relacje o przypadkach
przemocy: strzelaniny w szkotach amerykanskich, agresja uczniéw wobec na-
uczycieli w polskich szkotach, przypadki molestowania seksualnego lub pedofilii.
Nie ma jednak w mediach zadnych prob poszukiwania przyczyn spotecznych czy
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strukturalnych tego typu zjawisk. Zazwyczaj opisywane sg one jako przypadki in-
dywidualnej patologii. Z tego schematu wytamuje si¢ artykul Marcina Kotodziej-
czyka (2012) opublikowany w Polityce. Autor przywoluje w nim badania CBOS-u
na temat przemocy w szkole oraz zwraca uwage na zwigzek drastycznych przypad-
kow agresji ucznidw wobec nauczycieli z praktykami segregacji:

»— W naszej szkole jest klasa, ktorg w pokoju nauczycielskim nazywa sig ,latajgce
krzesta” - opowiada nauczyciel historii w krakowskim gimnazjum. Gnojki - méwig
nauczyciele o tej klasie. - Wiadomo, ze z tymi uczniami nie ma rozmowy. Czlowiek
idzie tam po to, zeby wyrecytowac materiat do scian i modli sig, Zeby bezpiecznie
przetrwac 45 minut. Wychodzi wypompowany psychicznie.

- Kiedys byty w szkotach pomysty, zeby wszystkich zlych uczniow skupiaé w jed-
nej klasie, bo nawet dwéch rozrabiakow moze zdominowac i ograniczy¢ mozliwosci
rozwoju tym dobrym - mowi emerytowana nauczycielka z Warszawy. - Teraz juz
tak sig nie robi. Jednak w suwalskim gimnazjum to byta wlasnie taka klasa. W ze-
sztym roku szkolnym - 270 spotkani pedagoga z dziecmi i rodzicami, 176 spotkan
wychowawcy z rodzicami, 150 spotkan psychologa z uczniami. O torutiskiej klasie,
ostawionej z powodu Smietnika na glowie nauczyciela, tez mowito sig, Ze to przemo-
cowe getto — sami zli” (Kolodziejczyk, 2012).

Przywotane przez Kolodziejczyka opinie nauczycieli pokazuja, ze praktyki
zapewniania bezpieczenstwa w szkole za pomocg réznego rodzaju kontroli nie
moga by¢ skuteczne, szczegdlnie wtedy, gdy to sama szkota i sposob organizowa-
nia uczniéw powoduje powstawanie zagrozen. Wszelkie formy segregacji, zarow-
no w ramach jednej szkoly jak i w ramach wigkszych przestrzeni beda sprzyjaly
gettoizacji i skupianiu niebezpieczenstw w pewnych miejscach, klasach, szkotach.

Dokonujac krytycznej analizy dyskursu, nie mozna zatem poming¢ problema-
tyki nieréwnosci i spotecznych uwarunkowan bezpieczenstwa przestrzeni szkol-
nej. Pytanie, ktore nalezy postawi¢ w kontekscie dyskursu o bezpieczenstwie, do-
tyczy zrodet zagrozen oraz mozliwych systemowych rozwigzan. W tym momencie
dotykamy kontekstu spolecznego i klasowego charakteru ryzyka i zagrozen — kwe-
stii niemal zupelnie niedostrzeganych przez podmioty zajmujace si¢ bezpieczen-
stwem w szkole. W tym miejscu mozemy powrocic¢ do pojecia spoleczenstwa ryzy-
ka stworzonego przez Becka (2004), ktory dostrzega takze nieréwnosci w podziale
ryzyka:

Rodzaj, wzér i media podzialu ryzyka réznia go od podziatu bogactwa. Nie
wyklucza to wcale faktu, ze wiele rodzajow ryzyka dystrybuowanych jest zaleznie
od przynaleznosci klasowej i warstwowej. Na duzych obszarach struktura spote-
czenstwa klasowego pokrywa sie ze strukturg spoteczenstwa ryzyka. Historia po-
dziatu ryzyka pokazuje, ze podobnie jak bogactwo trzyma si¢ ono schematu klaso-
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wego — jednakze na odwrét — bogactwo kumulowane jest na gorze, za$ ryzyko na
dole spoleczenstwa. W tym sensie ryzyko wydaje si¢ wzmacnia¢, a nie likwidowa¢
spoleczenstwo klasowe (s. 46).

Jezeli przyjmiemy za Beckiem twierdzenie, ze istnieje zwigzek miedzy nie-
réwnosciami spolecznymi i stopniem ryzyka narazenia na niebezpieczenstwo,
to zagrozen, jakie dostrzegane sg przez podmioty zajmujace si¢ tworzeniem bez-
piecznej przestrzeni szkolnej, nie mozna rozpatrywa¢ w oderwaniu od probleméw
wystepujacych w otoczeniu szkoly. Na pytanie o to, czy mozliwe jest uczynienie
szkoly oazg bezpieczenstwa bez rozwigzania probleméw spotecznych, ktore ist-
niejag w otoczeniu szkoly, mozna z duzg doza pewnosci odpowiedzie¢ przeczaco.
Praktyki izolowania szkoly poprzez ograniczenie dostepu do niej osobom niepo-
zadanym nie moga przynies¢ oczekiwanych efektow. Jesli niebezpieczenstwo wy-
twarza sama szkola i nie ma ono charakteru jedynie zewnetrznego, to szkola nie
powinna by¢ postrzegana jako przestrzen, ktéra moze czy powinna by¢ tylko chro-
niona przed tym zewnetrznym zagrozeniem. Jedyng perspektywa dajacg szanse na
stworzenie bezpiecznej szkoly zdaje si¢ by¢ ta angazujaca w realizacje tego zadania
rozne podmioty: nauczycieli, uczniéow, ich rodzicéw i otoczenie szkoty. Musi by¢
przy tym spelniony jeszcze jeden warunek: szkola nie moze by¢ przestrzenia re-
produkcji nieréwnosci spotecznych. Zadania szkoly nie powinny by¢ ograniczane
tylko do wyréwnywania szans edukacyjnych, ale rozciggnigte na neutralizowanie
nieréwnosci i ich konsekwencji w réznych aspektach zycia jednostek. Tylko wtedy
bedzie mozliwe stworzenie bezpiecznej przestrzeni szkolnej.

Powyzsza analiza wybranych wypowiedzi i publikacji gloszonych przez pod-
mioty zajmujace si¢ bezpieczenstwem w szkole pozwala wskaza¢ cztery najistot-
niejsze z nich: wladze centralna, wladze samorzadowe nadzorujace szkoty, wtadze
szkolne, media. Trzy pierwsze podmioty tworza dyskurs, ktéory mozna okresli¢
mianem profesjonalnego. Jego badanie pokazalo metodyczne podejscie tych insty-
tucji do problematyki bezpieczenstwa przez zastosowanie zaczerpnietych z nauk
o zarzadzaniu technik analizy sytuacji. Gléwnym rysem owego profesjonalnego
dyskursu jest przekonanie o koniecznosci wspotpracy wielu podmiotéw jako naj-
skuteczniejszej strategii tworzenia bezpiecznej szkoly. Zupelnie inny charakter
ma dyskurs medialny, skupiajacy si¢ na wydarzeniach budzacych emocje widzéw
i czytelnikéw, mogacy tym samym wspiera¢ popularne wyobrazenia o szkole jako
przestrzeni niebezpiecznej. Zaréwno dyskurs medialny jak i profesjonalny w nie-
wielkim stopniu dotykaja kwestii zwigzku nieréwnosci spotecznych i bezpieczen-
stwa w szkole, kwestii, ktéra moze by¢ kluczem do wyeliminowania wielu zagrozen
pojawiajacych sie w przestrzeni szkolnej.
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ABSTRACTS

The main problem of contemporary educational reality is the question of the
motivation of being a teacher, being a student, being a parent. The problem of
describing and evaluating the performance of social roles of teacher, student and
parent as the main participants in school life today has become a problem very
difficult and complicated. It has long lost its importance and clarity of the image of
the industrial age schools. In the era of thinking and acting, in fact, there has been
a postmodern mix, spread the basic concepts of meaning and purpose. There is no
longer a simple answer to the question about the meaning of being a school in the
formula, which is valid today. What needs to teachers due to changes in the Polish
education? Are these needs are the same as the needs of the school: students and
their parents, school authorities and government? I note in this regard, a number
of contentious issues, many antagonisms, phenomena disturbing and even contro-
versial.

Gléwnym problemem wspoélczesnej rzeczywistosci edukacyjnej jest pytanie
o motywacje bycia nauczycielem, bycia uczniem, bycia rodzicem . Problem opisy-
wania, pelnienia i oceny rol spolecznych nauczyciela, ucznia i rodzica jako gtow-
nych uczestnikéw zycia szkolnego stal si¢ dzi§ problemem trudnym i niezwykle
skomplikowanym. Juz dawno stracit na znaczeniu i jasnosci obraz szkoly z ery
przemystowej. W dobie myslenia i dzialania w rzeczywistosci ponowoczesnej na-
stapilo wymieszanie i rozproszenie znaczen podstawowych pojec i celéw. Nie ma
juz prostych odpowiedzi na pytanie o sens bytu szkoty w takiej formule, jaka dzi$
obowigzuje. Jakie potrzeby majg nauczyciele w zwiazku ze zmianami w polskiej
edukacji? Czy te potrzeby sa tozsame z potrzebami szkoty: uczniéw i ich rodzicow,
wiladz szkolnych i samorzadowych? Zauwazam w tym wzgledzie szereg kwestii
spornych, wiele antagonizmow, zjawisk niepokojacych, a nawet kontrowersyjnych.
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WPROWADZENIE

Bezposrednim przyczynkiem do podjecia tematu byly pytania postawione
przez organizatoréw konferencji w komunikacie konferencyjnym: »Czemu ma
stuzy¢ polska szkota? Jak wspolczesny polski system oswiaty (na wszystkich eta-
pach edukacji) przyczynia si¢ do rozwoju cztowieka? Jak system o$wiaty praktycz-
nie odnosi si¢ do 0sdb potrzebujacych szczegolnej uwagi czy wsparcia? Jaka w tym
rozwoju jest rola nauczyciela, wychowawcy czy pedagoga?« . Drugim powodem
byta lektura artykulu prasowego redaktora Marcina Kréla Po co nam (taka) szko-
ta? w tygodniku ,Wprost” z wrze$nia 2012 roku. Podgzajac za mysleniem i reflek-
sjami autora, wysunelam wlasne, subiektywne opinie, ktére postanowitam skon-
frontowac z licznymi publikacjami na ten temat.

M. Krol (2012) zastanawia si¢ nad nastepujacym stwierdzeniem:

»Ani edukatorzy, ani politycy, ani spoleczeristwa nie umiejg, bowiem rozstrzy-
gngc podstawowej kwestii: czy uczymy po to, Zeby potem wiedza przydata sie w Zy-
ciu, czy uczymy po to, zeby mtody czlowiek sig ogdlnie rozwijal i interesowat swia-
tem, a wiedze szczegétowg zdobywat wtedy, kiedy bedzie ona niezbgdna” (s. 56).

Sformulowano tu bardzo wazne pytania na temat wiedzy szkolnej i sensu
nauczania szkolnego w ogole, jednak o wiele bardziej nurtujacym mnie proble-
mem jest pytanie o motywacj¢ bycia nauczycielem i bycia uczniem oraz rodzi-
cem . Problem opisywania, pelnienia i oceny rél spotecznych nauczyciela, ucznia
i rodzica jako gltéwnych uczestnikéw zycia szkolnego stal sie dzi§ problemem
trudnym i niezwykle skomplikowanym. Juz dawno stracil na znaczeniu i jasnosci
obraz szkoly z ery przemystowej. W dobie myslenia i dzialania w rzeczywistosci
ponowoczesnej nastgpito wymieszanie, rozproszenie znaczen podstawowych po-
je¢ i celéw. Nie ma juz prostych odpowiedzi na pytanie o sens bytu szkoty w takiej
formule, jaka dzi$ obowigzuje.

Niepokojaca jest konstatacja M. Krola, ze ,szkota to straszliwa strata czasu
dla dzieci i trafna odpowiedZ na nasze pytanie brzmi: posylamy dzieci do szkoty, bo
w ten sposob nie mamy z nimi ktopotu w domu” (2012, s. 56). Szkota w obecnym
ksztalcie rzeczywiscie nie za bardzo stuzy uczniom. Rodzice majg jaka$ korzys¢, bo
przez jaki$ czas w ciggu dnia moga zaja¢ sie pracg zawodowa lub innymi sprawa-
mi, ktdre nie wiazg si¢ bezposrednio z dzie¢mi. Wladze samorzadowe od jakiego$
czasu maja coraz wiekszy ktopot z edukacjg i szkotami na swoim terenie. Klopot
oczywiscie przede wszystkim finansowy. Zwigzki zawodowe prébuja caly czas co$
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wywalczy¢ i deklaruja, ze Karty Nauczyciela beda bronic¢ jak niepodleglosci. A co
z nauczycielami? Jak oni patrzg na edukacje i szkole? Jakie maja oczekiwania i po-
trzeby? Czy sa one zbiezne z potrzebami uczniéw i rodzicéw? Niestety nauczyciele
znalezli si¢ ostatnio na cenzurowanym. Zaczeto przygladac sie ich placom i efek-
tywnosci czasu pracy. Wzieto pod lupe system awansu zawodowego oraz dosko-
nalenia nauczycieli. Znéw zmodyfikowano programy nauczania i ramowe plany
nauczania. Wprowadzono nowy system pomocy psychologiczno-pedagogicznej
w szkolach. Nie bez dodatkowych obowigzkéw dla nauczycieli. Jakos¢ edukaciji
narodowej ocenia si¢ dzi$§ poprzez pryzmat wynikéw egzaminéw i sprawdzianow
- glownie testowych; krajowych, europejskich i $wiatowych rankingéw oraz ra-
portéw ewaluacyjnych i eksperckich. Na spotkaniach i debatach w odpowiedzi
na zadawane pytania dotyczace pracy nauczycieli minister edukacji deklamuje
z pamieci fragmenty rozporzadzen przez siebie wydanych. Liczba uczniéw spada
z roku na rok. A dyrektorzy szkét od lat gtowiga sie, jak pozby¢ si¢ nauczyciela, kto-
ry jest pedagogicznym nieudacznikiem i ma stabe efekty w pracy z uczniami, co
nie ma jednak zadnego znaczenia w sytuacji nauczyciela mianowanego lub dyplo-
mowanego, ktéry est ochroniony przez przywileje zawarte w Karcie Nauczyciela.
Bardzo trudno zleci¢ nauczycielowi dodatkowe zajecia czy konsultacje, jesli wy-
kraczajg poza przydzielone pensum dydaktyczne. Karkotomnym zadaniem jest
zaprosi¢ nauczyciela na spotkanie stuzbowe z dyrektorem szkoly tego samego dnia
po zajeciach dydaktycznych. Nauczyciel moze odmoéwi¢, zastaniajac sie brakiem
czasu i konieczno$cig wyjsécia ze szkoly zaraz po zajeciach. Wizyte nalezy umoéwic
z wyprzedzeniem. Do stale powtarzajacych sie nalezg sytuacje, kiedy trzeba zwol-
ni¢ $wietnego, zaangazowanego nauczyciela stazyste lub kontraktowego, pozosta-
wiajac w szkole nauczyciela z dlugim stazem, czasem juz w wieku emerytalnym,
mimo, Ze s3 czasem powazne zastrzezenia do jakosci jego pracy. Z pewnoscia pro-
blem Karty Nauczyciela jest juz bardzo nabrzmialy i nalezaloby powaznie przemy-
sle¢ przepisy, zwlaszcza w kwestii zatrudniania i czasu pracy nauczycieli.

Zespdt doradcéw w Raporcie o Kapitale Intelektualnym Polski (2008) widzi to tak:

»Status nauczyciela musi byc z jednej strony opisany poprzez model »pracownika
wiedzy«, wspotwychowawce przygotowujgcego mtodych ludzi do uczenia sig przez
cate Zycie. Z drugiej strony jest statusem inteligenta, osoby uczestniczgcej w kulturze,
sztuce, w autentycznej edukacji spoteczeristwa. Biurokratyczny status nauczyciela
okreslony dzisiaj Karta Nauczyciela oraz przepisami o awansie i kwalifikacjach nie
prowadzi w tym kierunku. W naszych szkotach nauczyciel jest zbytnim indywidu-
alistg. Mowi wigc czesto: »liczy sige moja klasa, moj przedmiot i ja«. Dobrze pojeta
autonomia nauczycieli jest wskazana, ale ich izolacja wzgledem innych nauczycieli
obniza efekty pracy szkoly. Z punktu widzenia ucznia wazne jest, aby miat on do
czynienia ze wspolpracujgcym ze sobg zespotem pedagogow, ktérzy wspélnie tworzg
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programy, systemy oceniania oraz reguty postepowania’ (s. 56).

Zatem dobrze byloby, aby uczniowie mieli z kogo bra¢ przyklad. Aby potrzeba
obcowania z »cztowiekiem wiedzy« stala sie realna i racjonalna. Jednak badania
dotyczace nauczycielskiego myslenia o wiedzy nie napawajg optymizmem.

Agnieszka Nowak — Lojewska (2011) przedstawifa szereg wnioskéw na ten te-
mat. Stwierdzila, ze nauczycielskie myslenie o wiedzy charakteryzuje sie:

e Linearnoscig i statycznoscia ujmowania wiedzy (przyswajanie »krok po kro-
ku, wiedza reprodukcyjna i pamieciowa),

e Poznawczg interwencyjno$ciag wobec uczniow (wiedza zgodna z programem
nauczania, tradycyjne myslenie o szkole i edukacji),

e Fundamentalizmem interpretacyjnym (przywigzanie do wlasnych rozwigzan,
nieche¢ do nowego),

e Pragmatycznoscig uzasadnien (niski poziom refleksyjnosci, zniewolenie me-
todycznymi schematami),

e Pragmatyczng wystarczalno$cig (bezkrytyczne przyjmowanie wiedzy zawartej
w programach i podrecznikach, brak spontanicznosci i tworczosci).

W mysleniu nauczycieli dominuje model wiedzy zamknietej, tj. osadzonej
w koncepcjach pozytywistycznych i behawiorystycznych. Zmiana myslenia na-
uczycieli o wiedzy i jej Zrédlach staje sie wiec sprawg priorytetowa (ss. 67-68).

Pojawia si¢ zatem dylemat: jakiego nauczania, a wlasciwie jakiego nauczyciela
potrzebuja uczniowie? I czy potrzeby wspolczesnego nauczyciela sa cho¢by w mi-
nimalnym zakresie zbiezne z tym, czego potrzebuja uczniowie i oczekuja ich ro-
dzice? Czy nauczyciel jest w stanie sprosta¢ tym oczekiwaniom? Z obserwacji zycia
szkolnego oraz doniesien prasowych dowiadujemy si¢ coraz czgsciej o problemach
psychicznych mtodych ludzi. Mlodziez, ale réowniez mtodsze dzieci, nie radzi sobie
z emocjami, nie potrafi adekwatnie reagowa¢ na niepowodzenie szkolne, porazke
w relacjach réwiesniczych. Zachowujg si¢ zbyt reaktywnie lub zamykajg sie, ttu-
miac kiebiace sie w nich przezycia i mysli.

Joanna Cie$la podejmuje prébe analizy tematu w swoim artykule (2012):

»Rodzice uznajg, ze nauczyciele ponoszqg wigkszg niz oni sami odpowiedzial-
nos¢ za kondycje psychiczng ich dzieci, skoro pod ich opiekg spedzajg wiecej czasu
niz w domu. Rodzice jednak niewiele réznig si¢ od rodzicéw. Nie pojmujgc zacho-
wania milodych, ktorzy od poczgtku zycia zyjg w zmianie, popadajg w panike mo-
ralng. Zamiast wspieraé dzieci, poddajg je gtéwnie oddzialywaniom naprawczym:
nie pomagajg im ukladaé w glowach oceanu informacji naptywajgcego z Internetu,
tylko zastanawiajg sie, jak oderwac dzieci od komputeréw. Psychologowie Richard
M. Ryan i Edward L. Deci twierdzg, ze zdrowie psychiczne zalezy od zaspokojenia
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podstawowych potrzeb: kompetencji, autonomii i wiezi. Wspotczesna szkota ignoruje
wszystkie te potrzeby” (s. 29).

Wydaje sie, ze potrzeby szkoty, czyli nauczycieli, i potrzeby uczniéw i ich ro-
dzicow sg tozsame. Rowniez chcieliby by¢ powaznie traktowani, postrzegani jako
dobrzy specjalisci i osoby kompetentne. Tak samo czujg nieche¢ do podporzad-
kowywania si¢, wolg jednak widzie¢ siebie jako indywidualistéw, partneréw, ludzi
niezaleznych mentalnie i instrumentalnie. Potrzebujg bliskich kontaktéw miedzy-
ludzkich. Dlaczego wobec tego nie ma porozumienia i zrozumienia dla potrzeb
innych uczestnikdéw edukacji? Kluczem jest tu chyba mocno ugruntowane i nadal
pokutujace wérod nauczycieli poczucie dominacji i wladzy nad uczniami. Nie po-
zwala to na pokazanie »ludzkiej twarzy«, na okazanie stabosci, uczué; na asertywne
reagowanie i komunikaty skierowane »do ludzi«, a nie »od ludzi«. Nauczyciele majg
tez problem z motywowaniem uczniéw, czyli wywolywaniem, identyfikowaniem
i uzasadnianiem potrzeb. Niezbyt skutecznie zachecaja uczniéw do dziatania i po-
zadanych postaw. Jak wynika z badan J. Poplucza (Mika, 1998) najczesciej stawiajg
zadania, upominajg, zwracajg uwage. W grupie dzialan motywujacych znalazly
sie rowniez: pochwaly, zachecanie, kontrolowanie, ocenianie i karanie. Do czyn-
nosci demotywujacych zaliczono: wadliwe upominanie, zastraszanie, obrazanie,
karcenie (s. 35). Nauczyciele musza odwrdci¢ swoje myslenie o szkole, uczniach,
nauczaniu. Nie jest mozliwe dzi$ ksztalcenie i wychowanie ex cathedra, poniewaz
ewolucja ludzi i stylu ich Zycia zachodzi powoli, ale konsekwentnie. Czasem przy-
biera posta¢ zmian bardzo gwattownych i trudnych do kontrolowania. Nauczyciele
nie nadazajg za tymi zmianami - a przynajmniej nie wszyscy. Nie czujg si¢ partne-
rami innych uczestnikéw edukacji. Nie sg animatorami zycia szkolnego i pozasz-
kolnego, nie petnig roli inhibitora zmian. Probuja zachowa¢ status quo edukacyjne
i szkolne, co w ich mniemaniu ma zapewni¢ zaspokojenie potrzeb zawodowych
i osobistych na podstawowym poziomie.

Zmieniajac nieco perspektywe, popatrzmy na potrzeby rodzicow.
Bezpieczenstwo, kompetentni nauczyciele, przyjazna atmosfera i dobre kontakty
nauczycieli z uczniami to oczekiwania, jakie kierujg wobec szkoly rodzice. Takie
wyniki uzyskano w badaniach szkétl przeprowadzonych przez Instytut Badan
Edukacyjnych w 2011 roku. Co ciekawe, duzo mniej rodzicow oczekuje dobrej
wspolpracy z nimi ze strony szkoly i prestizu. Wazniejsze sg relacje i stosunek na-
uczycieli do ich dzieci niz do nich samych. ,,Szkota powinna by¢ miejscem, w kto-
rym dziecko dobrze si¢ czuje i przezywa duzo pozytywnych emocji. Od nauczycieli
oczekuje sig, ze beda szanowac uczniow, dobrze ich rozumie¢ oraz dostrzegac ich
indywidualnos¢. Powinni przejawia¢ postawe tolerancji i sprawiedliwie oceniac”
(Jastrzebska, 2012, s. 26). Nie ma to jednak przelozenia na inne wyniki badan,
w ktdérych nauczyciele widza zupelnie odmienne potrzeby, jesli chodzi o zmiany
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w szkole. Czasem s3 to potrzeby odwrotnie proporcjonalne do potrzeb ucznidéw
czy rodzicow. W badaniach J. Rutkowiak (Potulicka, Rutkowiak, 2010, s. 258)
nauczyciele narzekajg przede wszystkim na brak srodkéw finansowych. Dotyczy
to w znacznym stopniu plac nauczycielskich, ktore sa traktowane jak wyznacz-
nik prestizu zawodowego. Prestiz jest wlasnie czynnikiem réznicujacym potrzeby
szkoly i nauczycieli. To nauczyciele domagaja sie wyzszego uposazenia, uznajac, ze
$wiat uczniéw wcale nie kojarzy si¢ z posiadaniem wiedzy, czy umiejetnosci, ale
wrecz przeciwnie jest wyznaczany przez potrzeby materialne.

W jednym z artykutéw prasowych (Szwed, 2012) znajdujemy takie opinie na-
uczycieli:

»Polonistka z Warszawy podkresla, Ze nie ma nic przeciwko temu, aby znies¢
Kartg Nauczyciela, pod warunkiem, Ze nie wplynie to na jej zarobki. Bo nauczy-
ciel, ktory jest nedzarzem, nie wzbudzi zZadnego szacunku wsréd uczniow, mowi.
Polonista, matematyk, fizyk musi si¢ przede wszystkim tadnie ubrac. Nie moze cho-
dzi¢ w rzechach, bo mtodziez patrzy, obserwuje. O, pani ma nowy zegarek, o, pani
ma nowy pierscionek. To ma ogromne znaczenie (s.12). (...)Autorytet nauczyciela
nie jest juz budowany na wiedzy czy umiejetnosciach, ale na atrybutach komercyj-
nych. Beata wie, jak wazny jest dla jej szostoklasistow telefon komorkowy. Stary mo-
del komorki, jakis oldskul, cegla taka, to jakbym miata 20 lat, to bylabym hipsterkgq.
Natomiast mam 44 lata i dla nich jestem nieudacznikiem Zyciowym — podsumowuje.
Przekornie. Beata szacun ma” (s.13).

Prébujac nadazy¢ za zmianami zachodzacymi takze w jezyku, nalezalo roz-
szyfrowaé obco brzmigce stowo »hipsterka«. Trudno odnalez¢ objasnienie tego
pojecia. W Internecie (na stronie http://balakier-style.blog.onet.pl/Hipster-
Hipsterka,2,1D474278803,n ;21.10.2012) znajduje si¢ nieco zartobliwe okreslenie:
»Hipster, takze hepster - odmiana cztowieka. Jego cechy charakterystyczne sg tak
wyrafinowane, ze nikt wlasciwie nie jest pewien, jak wygladaja. Za punkt honoru
postawil sobie oryginalno$¢. Tak oryginalny, ze w skali oryginalnosci od 1 do 10
jest siedemnastka, a jego odbicie w lustrze chciatoby wyglada¢ tak jak on. Jego $ro-
dowiskiem jest tylko i wylacznie miasto, gdzie indziej zginie z braku ekologicznej
zywnosci i ciuchéw z second-handu. Hipster przede wszystkim jest indywiduali-
sta”

Podobne wnioski na temat potrzeb nauczycieli w szkole formuluje Ewa
Deniziak (2006):

»Nauczyciele generalnie popierajq reforme w systemie oswiaty, jednak - wedtug
nich — zmiany polegac powinny przede wszystkim na polepszeniu organizacji pracy
w szkole: ustaleniu gérnego limitu liczby uczniow w klasach, lepszym wyposazeniu
szkét, a przede wszystkim na wyzszych ptacach. Podwyzszenie statusu materialnego
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traktujq jako wazny czynnik sktadowy prestizu zawodowego i tworzenia autoryte-
tu, bez ktorego, zgodnie z ich przekonaniami, prowadzenie pracy wychowawczej jest
utrudnione” (s.39).

W kwestii prestizu zawodowego wypowiada si¢ tez Anna Rekawek (2009):

»Panuje przekonanie, Ze nauczyciele — to zawdd bez spotecznego prestizu, co
radykalnie rozni si¢ od pozycji spotecznej zawodu przed II wojng $wiatows. Z ba-
dan przeprowadzonych przez Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego wynika, ze mysli
tak 80% nauczycieli - ale 80% ankietowanych z innych grup spotecznych ma opi-
nie dokladnie odwrotna - ze jest to jeden z zawodow cieszacych sie najwickszym
szacunkiem spofecznym” (s. 32).

Nie ma zatem jednoznaczno$ci w odbiorze i ocenie profesji nauczycielskiej.
Biorgc pod uwage poziom zaufania w spoleczenstwie, rzeczywiscie wydaje sie, ze
nauczyciele maja nieco zanizone poczucie wlasnej wartosci i samooceny. Na co
jeszcze narzekaja nauczyciele? Jakie potrzeby zauwazaja w swoim szkolnym oto-
czeniu? Okazuje sig, ze widzg je znéw wsrod ucznidow i ich rodzicéw. Powazne bra-
ki zauwazaja ,,w jakosci ludzi uczestniczacych w edukacji” (Potulicka, Rutkowiak,
2010, s. 258).

W analizie swoich badan Joanna Rutkowiak (2010) pisze:

»~Duzo gorzkich stow padto pod adresem rozhukanych, wrecz wulgarnych, de-
strukcyjnych, rozbijajgcych zajecia pétanonimowych nastolatkéw, skomasowanych
w duzych szkotach gimnazjalnych bgdz zawodowych, roszczeniowych rodzicéw wy-
muszajgcych wyzsze oceny oraz usprawiedliwiajgcych wybryki i niemoralne zacho-
wania dzieci (klamstwa, oszustwa, kradzieze, zachowania agresywne)” (s. 258).

Nauczyciele dostrzegaja wiele niepokojacych dla nich przejawéw zycia szkol-
nego w ,niedostatku pozytywnych formalnych i nieformalnych relacji migdzy-
ludzkich” oraz ,,braku wsparcia” (Potulicka, Rutkowiak, 2010, s. 259). Nalezy sie
zgodzi¢ z tymi obserwacjami, poniewaz w badaniach przeprowadzonych przez
Autorke tekstu réwniez zanotowano podobne wnioski i konstatacje. Badania doty-
czyly kapitatu spolecznego nauczycieli i jego korelatéw. Poszukiwano odpowiedzi
na pytania: jaki jest poziom uczestnictwa i zaangazowania nauczycieli w $rodo-
wisku zawodowym? Jaki jest poziom relacji i komunikacji miedzyludzkiej wsréd
nauczycieli? Jaki jest poziom zaufania i wiarygodno$ci u nauczycieli? Jaki jest po-
ziom wzajemnosci i lojalnosci wérdd nauczycieli? Czy istnieje zaleznos¢ miedzy
poszczegolnymi wymiarami kapitalu spolecznego nauczycieli a parametrami sta-
tusu zawodowego i plcig? Czy istnieje wspolzaleznos¢ poszczegdlnych wymiarow
kapitalu spotecznego? Wstepne opracowanie wynikéw badan przynosi nastepuja-
ce wnioski:

1. Ogodlny poziom potencjalu spolecznego nauczycieli jest oceniany przez nich
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przede wszystkim w sposéb ambiwalentny lub pozytywny. Nie wykazujg ocen
negatywnych.

2. Nauczyciele oceniajg bardziej pozytywnie te wymiary potencjalu, ktdre sg
~bezpieczne” i nie wymagaja od nich glebszego zastanowienia, utozsamienia
sie z prezentowanym pogladem, trwalej identyfikacji (wymiar ,,uczestnictwo
i zaangazowanie”). Dotycza postawy aktywnej i wspolpracy z innymi nauczy-
cielami.

3. Mozna tu wnioskowa¢ o zjawisku tzw. »wspdlnoty szatni« (Bauman, 2007,
s. 32) wsrod nauczycieli — ztudzenie wspoluczestnictwa trwajacego niewiele
diuzej niz wymaga tego sytuacja, okolicznosci, przedstawienie. Wspotpraca
rodzi si¢ na potrzeby chwili. Brak jest autentycznego zaangazowania, bo do
tego potrzebne jest zaufanie.

4. Nauczyciele s bardziej sktonni wspdtpracowac z tymi, ktérych darzg zaufa-
niem. Nie ma jednak korelacji odwrotnej. Wysoki poziom zaufania i wiary-
godnosci nie zawsze idzie w parze z checig wspoétdzialania.

5. Niepewnos¢ w ocenie poziomu potencjatu spotecznego pojawia sig, gdy trzeba
zadeklarowa¢ opinie dotyczace kontaktéw przyjacielskich, wiezi miedzyludz-
kich, uznawanych norm, poczucia sprawstwa i oczekiwania pomocy (wymiar
»relacje i komunikacja’, ;wzajemnos$¢ i lojalno$¢’, ,zaufanie i wiarygodnos¢”).
Tutaj tez pojawiaja si¢ oceny negatywne (,wzajemnos¢ i lojalnos¢”, ,zaufanie
i wiarygodnosc¢”).

6. Wystepowanie wspodlzaleznosci migdzy poziomem relacji i komunikacji a za-
ufaniem i wiarygodnoscia oraz wzajemnoscia i lojalnoécig potwierdza goto-
wo$¢ do kompromiséw i ugodowos¢. Uzalezniona jest ona jednak od poziomu
kontaktéw migdzyludzkich, otwartosci i przewidywalnosci innych nauczycie-
li. Ci, z ktérymi utrzymujemy dobre relacje i na ktérych mozemy liczy¢, s3 dla
nas profesjonalistami i zastuguja na szacunek.

7. Jest to dos¢ hermetyczny obraz potencjatu spolecznego. Zamknigcie we wia-
snym srodowisku ludzi zaufanych ogranicza i dewaluuje efektywno$¢ i znacze-
nie potencjatu spotecznego.

Zasciankowos¢ i ograniczone spojrzenie nauczycieli na edukacje i spoleczen-
stwo potwierdzaja takze ogdlne wnioski wytonione w przytoczonych badaniach J.
Rutkowiak (2010, ss. 264-265). Perspektywa opisu i analizy rzeczywistosci u na-
uczycieli zatrzymuje sie na szkole i klasie. W swoim ogladzie i ocenie otaczajacych
warunkow i zdarzen spolecznych nauczyciele postuguja sie stereotypowymi opi-
niami i pogladami, pochodzgcymi z szeroko pojetej potocznosci. Problemy szkoty
i oswiaty postrzegaja dos¢ powierzchownie, nie zaglebiajac si¢ w wieloznacznosc,
wielopostaciowos¢ i wielokierunkowo$¢ zagadnien.
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Powyzsze wnioski koresponduja réwniez z pogladem Antoniego Jezewskiego
(2007), ktory zarzuca nauczycielom brak profesjonalizmu. Twierdzi on, ze ,w ja-
kim$ momencie zagubilismy si¢ w rozsadnym ksztalceniu i formowaniu tej grupy
zawodowej” (s. 31). Dochodzi do wniosku, ze polskiej szkole nie jest potrzebny
polonista, matematyk czy anglista z wyksztalceniem magisterskim i okreslonym
tzw. przygotowaniem pedagogicznym. To nie potwierdza jego umiejetnosci i checi
bycia nauczycielem. W samej rzeczy potrzeba nam ,pedagogdéw, ktorzy potrafia
uczy¢ o jezyku polskim i jezyka polskiego, o historii i historii, naucza dzieciaki
i mlodziez aktywnego wypoczynku itd” (s. 31).

Zmiany spoleczne pociagaja za sobg zmiang paradygmatu edukacji, o ktérym
pisze w swoim opracowaniu sir Ken Robinson (2011). Uwaza, ze ,,przepychamy
dzieci przez edukacje, znieczulajac je. A przeciez powinno by¢ zupelnie odwrot-
nie: nie powinni$my ich usypia¢, lecz budzi¢, by odkrywaty to, co maja w sobie”
(Robinson, 2011, s. 65). Autor uznaje rozwijanie myslenia dywergencyjnego za
najwazniejsza potrzebe zmiany w edukacji wspdtczesnych uczniow. Definiuje my-
slenie dywergencyjne jako ,,zdolnos¢ dostrzegania wielu mozliwych odpowiedzi
na jedno pytanie, a takze wielu sposobow interpretacji pytania - w odrdznieniu
od myslenia linearnego (konwergencyjnego), dazacego do poszukiwania jednej
odpowiedzi” (s. 65).

O aktualizowanie innej potrzeby - umiejetnosci myslenia krytycznego u
uczniéw - apeluje Robert Firmhofer (2011):

Wiasciwym celem edukacji powinno byc, zatem rozwijanie umiejetnosci my-
slenia krytycznego — ktére pozwala nam analizowac $wiat i dostepne zasoby, kre-
atywnego - ulatwiajgcego tworzenie nowych wartosci, innowacji i rozwigzywania
problemow, a przy tym odpowiedzialnego, zeby dobrze stuzyc sobie i spoteczeristwu.
To jest model dla cywilizacji 2.0, ale edukacja za nim nie nadgza” (s. 71).

Ttumienie kreatywnosci, myslenia dywergencyjnego i myslenia krytycznego
niestety jest cechg szczegdlng polskiej szkoty. W tym miejscu potrzeby nauczycieli
i szkoly rozmijaja si¢ znacznie. Nauczanie myslenia w ogdle stanowi duzy problem
dydaktyki szkolnej. Fundamentalistyczne traktowanie wiedzy szkolnej wsrod na-
uczycieli, o ktérym wspomniano wczeéniej w niniejszym tekscie, wiara we wlasna
madro$¢ i nieomylnos¢, przyczyniajg sie do rozwoju swoistej megalomanii wsrod
nauczycieli. Slepe przekonanie o stusznosci podejmowanych decyzji, brak reflek-
syjnoéci w ocenianiu uczniowskich uczynkéw i ich motywoéw, ale nade wszystko
wlasnego postepowania ksztalcacego i wychowujacego, oczekiwanie sprawdzo-
nych i pewnych rozwiazan, samospelniajace si¢ przepowiednie i proroctwa wobec
uczniéow - tak mozna by opisa¢ pokrétce schemat - nomen omen, myslenia pe-
dagogicznego nauczycieli. Brak ,,myslenia w mysleniu” - taki wniosek nasuwa sie¢
jako podsumowanie powyzszych refleksji.
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Nieco szersze spojrzenie krytyczne na szkole i system edukacji prezentuje
w swojej publikacji Marzena Zyliniska (2011):

»Narzucajac szczegélowo, czego trzeba si¢ uczy¢, system edukacyjny nie
stwarza mozliwosci rozwijania autonomii. W szkole, inaczej niz w Zyciu, decyzje
za uczniow podejmujg inni (najczesciej nauczyciele i rodzice, a zaraz potem wia-
dze oswiatowe i samorzgdowe — przyp. autorki). Od traktowanych przedmiotowo
uczniow oczekuje sig, Ze przyjmg narzucone im reguly gry, ze nie bedg kontestowac
nieprzystajgcego do ich potrzeb i oczekiwan systemu, Ze nie bedg upominac sig o pra-
wo do podmiotowosci, autonomicznego rozwoju i samodzielnego, krytycznego mysle-
nia, bo przeciez przystosowanie uczyniono przepustkg, warunkiem rozwoju dalszej
kariery. Bez niego nie mozna zdac opartego na kluczu testu. Z tego totalnego systemu
nie mozna si¢ wypisa¢, nie ma dla niego Zadnej alternatywy. Premiujgc reprodukcije
wiedzy, wdraza si¢ uczniow do niesamodzielnosci, przyzwyczaja do podgzania wy-
tyczonymi przez innych $ciezkami, oducza kontestowania zastanej rzeczywistosci,
szukania nowych rozwigzan, bez ktorych postep jest niemozliwy” (s. 93).

W ten sposéb dochodzimy do koniecznosci okreslenia potrzeby kluczowej dla
osiggania korzystnych rezultatow edukacji we wspolczesnej szkole. Otoz jest to po-
trzeba rozumienia swoich rol spolecznych oraz tego, jak niezwyklte znaczenie ma
ta potrzeba, a raczej jej aktualizacja w $wiadomosci potrzebujacego oraz jej realne
zaspokojenie, dla calosci oddzialywan spotecznych i ich efektow. W sytuacji, gdy
tak wiele jest trudnosci i barier w komunikacji i we wzajemnym rozpoznawaniu
i respektowaniu potrzeb, podstawowe pytanie brzmi: kto komu jest bardziej po-
trzebny w dobie spoleczenstwa informacyjnego, opartego na wiedzy, uczacego si¢
przez cale zycie: nauczyciel szkole, czy szkota nauczycielowi? Jesli potrafimy na
nie sobie odpowiedzie¢, to uzyskujemy potencjalng choc¢by pewnos¢, o czyich po-
trzebach powinni$my moéwi¢ jako priorytetowych, nadrzednych, warunkujacych
pomyslnos¢ edukacyjna calego srodowiska szkoty.
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ABSTRACTS

A safe school which gives equal opportunities is a desirable model of a learning
institution in Polish education system. It’s a place where young people have guar-
anteed not only safe and hygienic surroundings, but also a friendly atmosphere
to learn and play. They can develop there their interests and provide cultural and
sporty lifestyle.

To build a safe school with equal opportunities, we must analyze educational
legislation, current legal conditions and development challenges in three areas:

e formation of social cohesion and reducing exclusion,
e creating friendly - safe and hygienic infrastructural and social conditions,
e preventing addictions, aggression and violence among teenagers.

In the first area we should most definitely work against discrimination caused
by poverty and disabilities. Safe educational conditions depend on the role of
teachers throughout the school system and stimulate changes in the learning pro-
grams. For example, the authorities in Poland introduced a new subject in second-
ary schools called ‘safety education’. The challenges faced by teachers are certainly
students’ truancy and educational neglect among pupils, especially connected with
alcohol, smoking and drug addictions. A new problem is n school age prostitu-
tion, unfortunately increasingly popular among teenagers. This study shows all
the factors affecting school safety. I have analyzed also the legal and factual social
circumstances of this range.

KEYWORDS

educational legislation, safety in school, equal opportunities in education, juvenile
delinquency, preventing addictions, social cohesion

prawo oswiatowe, bezpieczeristwo srodowiska szkolnego, rowne szanse edukacyjne,
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przestepczos¢ nieletnich, przeciwdziatanie uzaleznieniom, spojnosc spoteczna

WPROWADZENIE

Nie mozemy méwic o szkole bezpiecznej, jesli nie zapewnia ona réwnych szans
edukacyjnych (a w miare mozliwosci réwniez spotecznych) dla swoich uczniéw.
W bezpiecznej szkole nie ma miejsca na jakiekolwiek wykluczenie i segregacje.
Pozadany w polskiej oswiacie model placéwki edukacyjnej mozemy wigc nazwac
»bezpieczng szkola réwnych szans”. To takie miejsce, w ktérym nie tylko gwaran-
tuje si¢ dzieciom i mlodziezy bezpieczne i higieniczne otoczenie, ale réwniez daje
sie im sympatyczng atmosfere do nauki i zabawy, rozwijania zainteresowan, zycia
kulturg i sportem. W takiej szkole przeciwdziala si¢ i zapobiega przemocy, unika
uzaleznien oraz kladzie szczegélny nacisk na ochroneg i promocje zdrowia. Bez-
piecznej szkoly nie stworza ani same wladze, ani jedynie uczniowie czy dyrektorzy.
W tym procesie musza by¢ aktywni wszystkie strony: rodzice, uczniowie, nauczy-
ciele i pracownicy administracyjni. Kluczowe jest tez wsparcie lokalnej spotecz-
nosci, samorzadu i organizacji pozarzadowych. Nie mozna réwniez pomina¢ roli
stuzb, inspekeji, poradni i strazy, ktore przyczyniaja si¢ do tego, by w placéwkach
oswiatowych nie bylo agresji, przemocy, ani by nie mialy szansy zaistnie¢ warun-
ki zagrazajace zdrowiu lub zyciu. Budowanie bezpiecznej szkoty réwnych szans
to jednak zadanie gtéwnie ucznidéw i nauczycieli, ktoérzy w pierwszej kolejnosci
powinni sobie po prostu ufac. Trafnie zauwazyla K. Ferszt-Pitat, ze ,we wspolcze-
snych spoleczenstwach ryzyka takie kategorie, jak zaufanie i bezpieczenstwo staty
sie niezwykle istotnym odniesieniem. Sg wazne i znaczace dla jednostki, zarazem
stanowig o kondycji grup spotecznych, mniejszych i wigkszych spolecznosci, du-
zych zbiorowosci” (Ferszt-Pilat, 2012). Jak przypomnial Sad Apelacyjny w Warsza-
wie, jednym z podstawowych obowigzkéw nauczyciela jest wlasnie ksztaltowanie
zaufania uczniéw do szkoty'.

Niniejsze opracowanie porusza podstawowe kwestie zwigzane z przestanka-
mi, jakie sktadajg si¢ na model bezpiecznej szkoly rownych szans. Ma ono na celu
zaréwno wskaza¢ podstawowe przepisy prawne dotyczace bezpieczenstwa srodo-
wiska szkolnego i budowania przyjaznej atmosfery w szkole, jak rowniez — anali-
zujac rzeczywistos¢ w tej materii — sprobowac sformutowa¢ podstawowe postulaty
rozwojowe. Niech to opracowanie stanowi podstawe do dyskusji naukowej praw-
nikéw, socjologéw i pedagogéw na temat tego, jak ich zdaniem winna wyglada¢
nowoczesna szkota zapewniajaca swoim uczniom poczucie bezpieczenstwa i gwa-
rantujgca im réwne szanse. W mojej ocenie problem ten nalezy rozpatrywac na
trzech plaszczyznach:

o ksztaltowaniu spdjnosci spolecznej i walce z wykluczeniem,
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o tworzeniu dla uczniéw bezpiecznego i higienicznego otoczenia,
o przeciwdzialaniu uzaleznieniom, agresji i przemocy.

Katalog aktéw prawa powszechnie obowiazujacego, ktdre zawieraja normy re-
gulujace prawa i obowigzki ucznia oraz nauczyciela w aspekcie bezpieczenstwa
$rodowiska szkolnego i budowania przyjaznej atmosfery w szkole, z pewnoscia
bedzie zawieral ustawy:

e 0 systemie o$wiaty?,

e Karta Nauczyciela®,

e o wychowaniu w trzezwosci i przeciwdzialaniu alkoholizmowi’,

e o ochronie zdrowia przed nastepstwami uzywania tytoniu i wyrobow tytoniowych?,
e 0 przeciwdziataniu narkomanii®

oraz rozporzadzenia ministra wlasciwego do spraw edukacji w sprawie wa-
runkow, jakie musza spelnia¢ organizatorzy wypoczynku dla dzieci i mlodziezy
szkolnej, a takze zasad jego organizowania i nadzorowania’, w sprawie ramowych
statutow publicznego przedszkola oraz publicznych szkol®, w sprawie bezpieczen-
stwa i higieny w publicznych i niepublicznych szkolach i placoéwkach’®, w sprawie
szczegdtowych form dziatalnosci wychowawczej i zapobiegawczej wsrod dzieci
i mlodziezy zagrozonych uzaleznieniem', w sprawie zasad udzielania i organiza-
cji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach
i placowkach'! oraz w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolne-
go i ksztalcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkot™.

Warto tez pamietac o rozporzadzeniu Rady Ministrow z dnia 6 wrzesnia 2007
w sprawie form i zakresu finansowego wspierania organéw prowadzacych w za-
pewnieniu bezpiecznych warunkéw nauki, wychowania i opieki w publicznych
szkotach i placéwkach®.

Wedlug ustawy o systemie o$wiaty (art. 1) zapewnia si¢ uczniom bezpieczne
i higieniczne warunki nauki, wychowania i opieki oraz upowszechnia si¢ wsrod
nich wiedzg o bezpieczenstwie. Przepisy te nakazuja tez, by ksztalttowac wérdéd mtlo-
dziezy wlasciwe postawy wobec zagrozen i sytuacji nadzwyczajnych. Ustawa o sys-
temie o$wiaty (art. 4a) promuje rowniez bezpieczenstwo w Internecie. Jednostki
szkolne, ktdre zapewniaja dostep do sieci, majg obowiazek zabezpiecza¢ uczniow
przed dostgpem do tresci stanowigcych zagrozenie dla ich wlasciwego rozwoju.
Wiréd dziatan majacych na celu realizacje tych przepiséw szczegolne miejsce zaj-
muje instalowanie i biezace aktualizowanie oprogramowania zabezpieczajacego.
Regulacje te wprowadzono do ustawy dla ochrony uczniéw (bedacych przeciez
osobami niepelnoletnimi) przed demoralizacjg (Pilich, 2011). W uzasadnieniu do
projektu zmian legislacyjnych podkreslono, ze ,wyniki badan pokazuja, ze dzieci
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i mlodziez jako uzytkownicy Internetu sa narazeni na ryzyko czestego, niekontro-
lowanego kontaktu z tre§ciami niepozadanymi i szkodliwymi dla rozwoju spotecz-
no-emocjonalnego, zwlaszcza dla ksztaltowania si¢ postaw wobec seksu, drugiej
plci i mitosci rodzinnej”"*. Wobec tego oczywistym wydaje sie, ze dla podniesienia
poziomu bezpieczenstwa w szkole i budowania w niej przyjaznej atmosfery nalezy
unika¢ w placéwkach o$wiatowych dostepu do tresci niepozadanych, czy wrecz
szkodliwych dla emocjonalnego i psychicznego rozwoju uczniéw.

Przytoczony zarys przepisow jest jednak suchym wprowadzeniem do realiow
pelnego zaréwno pozytywnych, jak i negatywnych aspektow zagadnienia ksztatto-
wania bezpiecznej szkoty réwnych szans.

BUDOWANIE SPOJNOSCI SPOEECZNE]

Jak zauwazono w raporcie o stanie edukacji, ,w integralnym spojrzeniu na sys-
tem edukacji taczacym roézne cele realizowane wspolczesnie przez panstwo, pod-
kresla si¢ koniecznos¢ dbania o to, by indywidualne szanse na dobra edukacj¢ byly
uniezaleznione od sytuacji osobistej czy spoleczno-ekonomicznej” (IBE, 2011).
Niestety, miejsce zamieszkania, pochodzenie i status materialny wciaz w zbyt da-
leko idgcym stopniu wplywaja na przyszto§¢ mtodych ludzi. Nadal wielu nie sta¢
na zakup kompletnej palety przyboréw szkolnych, odpowiedniego komputera,
czy na zapewnienie dostepu do Internetu. Dlatego sztandarowa zasada organiza-
cji systemu os$wiaty jest jednolito$¢ ksztalcenia, ktéra ma tak ulozy¢ organizacje
szkol, by kazdy miat w nich réwne szanse (Kolaczek, B. 2004). Zdaniem Trybu-
natu Konstytucyjnego réwnos¢ w dostepie do edukacji oznacza, ze ,kazdy musi
mie¢ jednakowy szanse podjecia nauki w szkole kazdego szczebla i kazdego typu,
a zakazane s3 wszelkie prawne zréznicowania o charakterze dyskryminacyjnym.
Zasada rownego dostepu do wyksztalcenia nie ma charakteru absolutnego, ale od-
stepstwa od niej muszg mie¢ podstawe w innych wartosciach lub prawach kon-
stytucyjnych” ©°. Ustawa o systemie o$wiaty zawiera przepisy, majace za cel wska-
zanie, ze pozagdanym modelem jest szkola przeciwdzialajaca wykluczeniu. System
edukacyjny ma zmniejsza¢ réznice w warunkach ksztalcenia, wychowania i opieki
miedzy poszczegdlnymi regionami kraju, a zwlaszcza o$rodkami wielkomiejskimi
i wiejskimi. Te mechanizmy stworzono, by niwelowac réznice w dostepie do edu-
kacji i pokonywa¢ bariery edukacyjne, gdy wynikajg one z trudnej sytuacji mate-
rialnej ucznia. System o$wiaty poprzez pomoc materialng o charakterze socjalnym
i motywacyjnym wspiera uczniéw zdolnych, ale zapewnia tez opieke uczniom po
prostu pozostajacym w trudnej sytuacji materialne;j.

Z badan Gléwnego Urzedu Statystycznego wynika, ze w 2008 roku blisko 9%
0s06b ponizej 18 roku zycia mieszkalo w rodzinach, ktérych wydatki byly nizsze od
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minimum egzystencji. W tym samym czasie prawie jedna czwarta oséb niepetno-
letnich zyta w Polsce w niedostatku (Europejskie Badanie Dochodéw i Warunkéw
Zycia Ludnosci - EU-SILC, 2009). W pierwszej kolejnoéci odniesmy sie wiec do
problemu uboéstwa wéréd najmtodszych. Jest to problem lekcewazony, wrecz nie-
dostatecznie zdiagnozowany. Z dostepnych badan publikowanych przez UNICEF
wynika, ze na przetomie XX i XXI wieku w ciggu niespetna dekady stopa ubodstwa
dzieci wzrosta w 17 na 24 édwczesnych panstw OECD (UNICEEF, 2005). Trudna
sytuacja materialna rodzin doprowadza do wyprzedawania lub zastawiania i tak
niewielkiego dobytku, koniecznosci pracy wérdéd najmiodszych lub do imania sie
przez nich czynéw niedozwolonych w celach zarobkowych. Taka rzeczywistos¢
ma wyrazny wplyw na bezpieczenstwo srodowisk szkolnych, ktérych cztonkami
sg uczniowie dotknigci biedg. W przypadku zauwazalnej biedy nie mozemy moéwic
ani o szkole bezpiecznej, ani o placéwce zapewniajacej rowne szanse. Z bieda nie-
rozerwalnie zwigzany jest bowiem stan fizyczny dziecka, w szczegdlnos$ci poprzez
niedozywienie. Taka sytuacja moze z kolei skutkowa¢ zaburzeniami emocjonalny-
mi, nieprawidfowym rozwojem spotecznym, zaburzeniami funkcji poznawczych,
opdznionym rozwojem intelektualnym, nieprawidtowym wzrastaniem i dojrze-
waniem plciowym, obnizeniem sprawnosci fizycznej i zaburzeniami odpornosci
(Klos, 2009). Mozna wyciagna¢ wiec logiczny wniosek, ze ubdstwo ma na szan-
se edukacyjne zaréwno wplyw bezposredni, jak i posredni. Bariera ekonomiczna
moze bezposrednio blokowac¢ np. dostep do pomocy naukowych, ale niedozywie-
nie spowodowane biedg w znacznym stopniu ma réwniez wplyw na mozliwosci
intelektualne (w tym edukacyjne) ucznia. Rzagdowe programy dozywiania zakla-
dajg wspieranie gmin w dziataniach z zakresu dozywiania dzieci, szczegdlnie tych
z terenéw o wysokim bezrobociu i ze $rodowisk wiejskich (Szymanczak, 2010).
Majg one na celu systematyczne podejmowanie krokéw poprawiajacych stan zdro-
wia ucznidéw dzigki ograniczaniu i zwalczaniu zjawiska niedozywienia.

Niechlubna, cho¢ determinujaca w zakresie wyréwnywania szans, cecha towa-
rzyszaca ubdstwu jest jego ,dziedzicznos¢”. Ciagle Zycie na skraju ubdstwa moze
sprawi¢, ze mlody czlowiek bedzie spotecznie niedostosowany, emocjonalnie nie-
dojrzaly, materialnie niezabezpieczony i edukacyjnie zacofany. Jesli w takiej ubogiej
rodzinie pojawiajg sie patologie, np. ojciec przez brak pracy popada w alkoholizm,
niepracujgca matka szuka ,,spelnienia” poza domem, gospodarstwo domowe jest
zaniedbane, a mlodzi, by mie¢ $rodki na podstawowe rozrywki, zaczynaja kras¢,
to wpadaja w bledne kolo, w ktérym nigdy nie naucza si¢ wchodzenia we wlasciwe
role spoteczne. W swoim dorostym zyciu nie bedg chcieli (a pewnie réwniez nie
beda potrafili) wyjs¢ z takiego spotecznego, materialnego i ekonomicznego niedo-
stosowania, wiec swoj bagaz doswiadczen, wzorzec zycia i postegpowania przekaza
réwniez swoim dzieciom. To wlasnie nazwatem ,,dziedziczeniem biedy”.
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Reforma o$wiatowa z 1999 roku miata nie tylko upowszechni¢ wyksztalcenie
srednie i wyzsze (mozna uzna¢, ze to si¢ udalo, cho¢ wypada jednak podda¢ pod
watpliwos¢, czy realnie podniosto poziom edukacji spoleczenstwa), ale miata row-
niez na celu wyréwnanie szans edukacyjnych i poprawienie jakosci ksztalcenia,
ktore zostalo zdefiniowane nie tylko jako proces samego nabywania wiedzy, ale tez
zintegrowanego z nim wychowania. Czynniki takie jak miejsce zamieszkania czy
pochodzenie wcigz stanowig 0§ podzialu nieréwnosci spotecznych. Nie da sie jed-
nak walczy¢ z wykluczeniem i dyskryminacja bez instytucjonalnego i finansowego
wsparcia. Walka o réwno$¢ szans to jednak priorytet Unii Europejskiej, co zna-
czaco wplywa na stopniowe rozwigzywanie tych probleméw. Juz art. 10 Traktatu
o funkcjonowaniu Unii Europejskiej stanowi, ze przy okreslaniu i realizacji swoich
polityk i dzialan Unia dazy do zwalczania wszelkiej dyskryminacji ze wzgledu na
ple¢, rase lub pochodzenie etniczne, religie lub $wiatopoglad, niepelnosprawnos¢,
wiek lub orientacje seksualng. W doktrynie zgodnie podkresla sie, ze umieszczenie
takiej deklaracji w przepisach poczatkowych podkresla doniostos¢ tej problema-
tyki dla unijnych struktur (Zygierewicz, 2011). Nie szczedza one réwniez na nig
srodkéw. Dotyczy to takze oczywiscie wyréwnywania szans edukacyjnych. Wspar-
cie z Europejskiego Funduszu Spolecznego mozna bylo otrzymac na realizacje
dziatan w ramach Programu Operacyjnego Kapitat Ludzki (PO KL). W Prioryte-
cie IX skoncentrowano si¢ na dziataniach majacych za cel taki rozwoj szkdt, ktory
sprzyjatby wyréwnywaniu szans edukacyjnych mlodziezy i dostosowanie systemu
o$wiaty (szczegdlnie zawodowej) do potrzeb rynkowych (Zygierewicz, 2010).

W szkotach obecne sg programy wychowawcze oraz odbywaja si¢ lekcje ¢wi-
czace spoteczne i psychologiczne umiejetnosci budowania bezpieczenstwa i przy-
jaznej atmosfery srodowiska szkolnego. Wychowanie to wszakze ,proces $wia-
domego, celowego, zamierzonego ksztaltowania ludzkich zachowan postaw oso-
bowosci (lub jej waznych cech), rél spotecznych zgodnie z wczesniej przyjetym
idealem, czyli wzorcem, modelem czlowieka, ktérego chcemy ksztaltowac w toku
wychowania” (Cmiel, 2006). W bezpiecznej szkole réwnych szans mtodziez jest
zatem wiasnie w takim duchu przygotowywana do radzenia sobie z agresja i prze-
mocg. Niestety, wiele wskazuje na to, ze obecne dzialania prowadzone przez same
placowki juz nie wystarczaja. W doktrynie postuluje si¢ stworzenie systemu, kto-
ry bedzie zawieral szerokie grono pozaszkolnych sojusznikéw (Levitas, 2012). Nie
mozna nie zgodzi¢ sie z tym, ze jesli sSrodowisko szkolne (uczniowie, nauczyciele
i rodzice) bedzie silniej wspdtpracowalo z organami prowadzacymi i organizacja-
mi pozarzagdowymi, to wdrozy si¢ znacznie wiecej skutecznych dzialan prewen-
cyjnych, chocby na rzecz uczniéw z zaniedbanych i ubogich rodzin. Zapobieganie
spolecznemu wykluczeniu to istotne (cho¢ niestety czesto zaniedbywane) zadanie
szkoly i samorzadu (badz innego podmiotu) prowadzacego dana placoéwke.

57 | WSGE



W dziedzinie wykluczenia nie ma obecnie ,,profilaktyki’, brak jest bowiem sys-
temu zapobiegania poglebianiu si¢ nieréwnosci szans. Placowki o$wiatowe uru-
chamiajg procedury nastepczo, wspotpracujac z kuratorami, organami policyjnymi
czy sadowymi, dopiero wskutek wystapienia objawdw patologii spotecznej. Bardzo
brakuje przy tym podstawowej ekonomii spolecznej w postaci kooperacji srodowi-
ska szkolnego z rodzicami i sektorem organizacji pozarzagdowych. W sferze funkcji
opiekunczych i wychowawczych nie widac, by za wiele dziato si¢ poza nastgpczym
reagowaniem na juz popelnione niewlasciwe zachowania. Jesli odniesiemy si¢ do
problemu biedy, to placéwki oswiatowe nie widzg wrecz swojej roli w przeciwdzia-
taniu tego typu problemom, pozostawiajac je organom pomocy spolecznej. Dzia-
tania socjalne nie zastapia jednak aktywnego i indywidualnego wspierania rozwoju
uczniéw dotknietych biedg. Elementem walki z ubéstwem spowodowanym bezro-
bociem jest tez poradnictwo zawodowe prowadzone nie tylko przez resort pracy
dla oséb dorostych, ale réwniez przez organy oswiatowe w odniesieniu do uczniow
(Staszewska, 2012 ). Nie ma jednak wypracowanych calo$ciowych rozwiagzan ani
standardow wiasciwych zachowan jakie nalezy podja¢ wobec ubogich uczniéw,
co powoduje, ze odpowiedzialnos¢ za takie dzialania spada na nauczycieli i ich
wiasng wrazliwo$¢. To nie koniec fatalnej $ciezki, poniewaz nauczyciele i wycho-
wawcy nie sg przygotowani ani do identyfikowania tego typu probleméw, ani ich
rozwigzywania, nie méwiac juz o tym, by prébowali robic¢ to wspélnie z rodzinami
ubogich uczniéw. Brak wspélpracy z rodzinami jeszcze bardziej poglebia segrega-
cje, poniewaz (przy zalozeniu, ze dana uboga rodzina nie sprawuje nad dzieckiem
wystarczajacej opieki lub jej czlonkowie nie majg kwalifikacji, by udziela¢ sobie
edukacyjnej pomocy) uczen pozbawiony wsparcia bardzo szybko zaczyna nie ra-
dzi¢ sobie ze szkolnymi wyzwaniami. Za to w rodzinach majetnych dzieci moga
by¢ wysytane na korepetycje lub (tam gdzie rodzice majg odpowiedni poziom wy-
ksztalcenia i pozwala im na to czas) sami rodzice zajmuja si¢ poglebianiem wiedzy
swoich pociech. Cho¢ nikt nie méwi o tym oficjalnie, to dochodzi nawet do tego,
ze w szkotach tworzy sie klasy w oparciu o poziom zamoznosci rodzin, z ktérych
pochodzg dzieci. Takie ,lepsze klasy” niestety sa praktyka w polskiej oswiacie.
Grozi to niebezpieczenstwem zmuszania do dyskryminacji, ktére to pojecie ma
spojna definicje w prawie antydyskryminacyjnym Unii Europejskiej (Sledziriska-
Simon, 2011). Polega ono na wymuszaniu lub zlecaniu podejmowania czynnosci
dyskryminujacych, co w samo w sobie réwniez stanowi dyskryminacje.

Dotykajac wyzwania polegajacego na budowaniu spdjnosci spotecznej wply-
wajgcej na tworzenie bezpiecznej szkoly rownych szans, nie sposéb pomina¢ tych,
ktérych moze dotkng¢ dyskryminacja np. z powodu:

e slabego widzenia lub $lepoty,

e problemdw ze stuchem lub gluchoty,
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e autyzmu,
e uposledzenia umyslowego w jakimkolwiek stopniu,
e niepelnosprawnosci sprzezonych.

Regulacje prawne z zakresu o$wiaty zapewniaja mozliwos¢ pobierania nauki
we wszystkich typach szkol przez dzieci i mlodziez niepelnosprawna i niedosto-
sowang spolecznie, zgodnie z ich indywidualnymi potrzebami i mozliwosciami,
natomiast podreczniki szkolne i ksigzki pomocnicze do ksztalcenia specjalnego
dla uczniéw z uposledzeniem umystowym, niewidomych, stabowidzacych i nie-
styszacych maja by¢ dofinansowywane z budzetu panstwa z czesci, ktorej dyspo-
nentem jest minister wlasciwy do spraw oswiaty i wychowania. Przepisy ustawy
o systemie o$wiaty dajg wiec niepelnosprawnej mtodziezy mozliwos¢ uczeszczania
do wszystkich typow szkdt, zgodnie z indywidualnymi rozwojowymi mozliwoscia-
mi. Gwarantuje si¢ im réwniez opieke i indywidualizuje proces edukacyjny oraz
zapewnia zajecia rewalidacyjne. W praktyce brak jest jednak calo$ciowej synchro-
nizacji wykrywalno$ci niepelnosprawnosci, dzialan rehabilitacyjnych i diagnozo-
wania zapotrzebowania o$wiatowego w tym zakresie. Ustawa o systemie os$wiaty
i towarzyszace jej sze$¢ rozporzadzen wyznacza oczywiscie jednak fundamenty
edukacji uczniéw niepelnosprawnych. By mogli oni skorzysta¢ z przewidzianej
dla nich metodyki pracy, rodzice musza wystapi¢ do publicznej poradni psycho-
logiczno-pedagogicznej o orzeczenie dotyczace potrzeby ksztalcenia specjalnego.
Najczesciej spotykang metoda organizacji takiej edukacji sa szkoly integracyjne
i specjalne. Forme organizacyjng ksztalcenia wybierajg rodzice, a prowadzacy ja
organ samorzagdowy ma obowigzek zapewni¢ miejsce w wybranej placowce. Ta
z kolei, w $cistym porozumieniu z rodzicami, winna realizowa¢ zalecenia poradni
wskazane w orzeczeniu i zapewnia¢ $rodki techniczne i metodyczne stuzace roz-
wojowi ucznia.

Mowigc o szkole réwnych szans, nie sposdb poming¢ dzialan wdrazajg-
cych edukacje wlaczajaca osoby dotknigte niepelnosprawno$ciami. Dotyczy ona
w szczegblnosci placowek rejonowych, ktorych dyrektorzy musza wlozy¢ wiele
wysitku wlasciwie ukladajac relacje uczniéw i nauczycieli, by osiagnaé bezpie-
czenstwo srodowiska szkolnego i zbudowaé w placéwce przyjazng atmosfere. Nie
mogga to by¢ dziatania mechaniczne, ktore powoduja, ze placéwka przez swoje ad-
ministracyjne i biurokratyczne metody zablokuje owocny efekt wlaczania uczniow
z niepetnosprawno$ciami (Ciura i Osiecka-Chojnacka, 2013). To wymaga dosto-
sowania regulacji prawnych z zakresu realizowania podstawy programowej badz
oceniania, by cechowaly si¢ wigksza elastycznoscig, dajac placowkom element
swobody w sferze organizacji i pedagogicznej innowacji. Dzigki temu mozliwe
bedzie skuteczniejsze tworzenie mechanizméw uwzgledniajacych indywidualne
potrzeby dzieci dotknigtych niepelnosprawnoscia.
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Owocne wdrozenie modelu wlaczajacego wymaga od instytucji administracji
o$wiatowej zapewnienia placowkom rejonowym pomocy w sferze merytorycz-
nej i organizacyjnej. Pokonanie barier ufatwi zastosowanie kampanii spotecznych
ukazujacych dobre praktyki, rowniez w zakresie bezpieczenstwa srodowiska szkol-
nego i panujacej w nim przyjaznej atmosfery. Nie osiagnie si¢ jednak tego efektu
bez udzielenia przez rzad dodatkowych srodkéw finansowych. W opinii Trybu-
natu Konstytucyjnego ,,nie istnieje mozliwos¢ stworzenia jakiegokolwiek systemu
edukacyjnego bez niezbednych zasobdw finansowych, co odnosi sie do wszystkich
typow szkol i wszystkich poziomdéw i rodzajow ksztatcenia”'. Problemy material-
ne sg zresztg podstawa rozbiezno$ci miedzy prawnie przyjetym modelem ksztalce-
nia niepetnosprawnych, a rzeczywistoscig wynikajaca z praktyki. Polaczenie nawet
umiarkowanego ubostwa rodziny, z ktérej pochodzi niepetnosprawny uczen, z in-
nymi jego problemami spotecznymi sprawia, Ze jego rodzice nie s3 w stanie nawet
w praktyce skorzysta¢ z przystugujacego im prawa do wyboru formy edukowania
swojego dziecka. Jedli nie sa w stanie sfinansowac¢ dodatkowych ustug o§wiatowych
a jednoczesnie nie majg wiedzy i umiejetnosci, by zawalczy¢ o prawa niepetno-
sprawnego ucznia, to ich formalno-prawna decyzyjnos¢ podlega realnym ograni-
czeniom, ktére zazwyczaj dla takiej rodziny sg nie do przekroczenia. Dyskrymi-
nacja ze wzgledu na miejsce pochodzenia moze by¢ nawet niezawiniona, cho¢by
w przypadku zamieszkiwania w ubogiej gminie, ktéra nie finansuje w wystarcza-
jacym zakresie potrzeb niepelnosprawnych uczniéw. Obecne przepisy pozwala-
ja na stosowanie edukacji wlaczajacej, ale brak jest juz regulacji gwarantujacych
wdrozenie tego modelu, gdy stanie si¢ on wyborem rodzicéw. Taki stan jest prze-
jawem zjawiska okreslanego jako wykluczenie prawne. W doktrynie podkresla sie,
ze dochodzimy w tym miejscu do pewnego blednego kota, poniewaz prawo wy-
klucza pewne grupy z powodu ich niedocierajacych do prawodawcédw postulatéw
(Winiarska i Klaus, 2011). Te jednak sg stabo formulowane przez osoby wykluczo-
ne, ktére niepoprawnie wyrazaja swoje oczekiwania i nie s3 tym samym w stanie
wplyna¢ na zmiany legislacyjne. Mimo istnienia uprawnien dla oséb dotknietych
niepelnosprawnoscig, nie ma mechanizmu, ktéry umozliwitby ich realizacje, gdyz
brak jest przepiséw zobowiazujacych gminy i powiaty do przygotowania takiej wy-
branej przez rodzicéw placoéwki na przyjecie ich niepelnosprawnego dziecka. Do-
datkowo rozporzadzenie w sprawie orzeczen i opinii wydawanych przez zespoly
orzekajace dziatajace w publicznych poradniach psychologiczno-pedagogicznych'’
biurokratycznie ukierunkowuje prace z niepelnosprawnym uczniem. Mimo tego,
ze nie wszyscy wymagaja dziatan terapeutycznych i rehabilitacyjnych, to przepisy
szczegolowo opisuja, co szkoly winny w tym zakresie dostosowac. To z pewnoscia
nie usprawnia procesu wiaczania niepelnosprawnych do szkét masowych, ani nie
buduje wzajemnego zaufania, wrecz przeciwnie — tworzy sztuczne bariery w two-
rzeniu szkolnictwa réwnych szans. Wéréd wyzwan rozwojowych dotyczacych

60 | WSGE



prac nad prawem o$wiatowym w tym zakresie nalezy uwzgledni¢ mechanizmy
merytorycznego wspierania wychowawcéw i wzajemnej wymiany doswiadczen.
Obecne regulacje (w szczegolnosci te dotyczace subwencji o§wiatowej) utrudniaja
w praktyce wykorzystanie doswiadczen i mozliwosci szkdt specjalnych przez inne
placowki, poniewaz czgsto stanowig one dla siebie ,,konkurencj¢”. Godne uwagi
s3 postulaty opracowania przez rzad programu dla samorzadéw i placowek, ktéry
mialby przygotowac¢ istniejace osrodki do zmiany trybu edukacji niepetnospraw-
nych. Powaznym wyzwaniem rozwojowym jest zbudowanie systemu koordynacji
edukacji uczniéw z niepelnosprawnosciami, ktéry bedzie korzystal ze zréznico-
wanych zrédel, w szczegolnosci z Systemu Informacji Oswiatowej, ale tez z badan
opinii grup zaangazowanych w proces ksztalcenia niepelnosprawnych: srodowisk
nauczycielskich, samorzadowych, pedagogicznych i rodzin tych dzieci.

Jesli budujemy koncepcje bezpiecznej szkoly rownych szans, woéwczas w kon-
tekscie 0sdb niepelnosprawnych musimy pamietac, ze jest w niej dla nich miej-
sce. Rodzice, dokonujgc wyboru placowki dla ucznia niepelnosprawnego, powinni
mie¢ mozliwo$¢ wyboru szkoly blisko ich miejsca zamieszkania. Rolg admini-
stracji oswiatowej jest tak planowac sie¢ szkol, by w kazdej placéwce mozna bylo
rozwaza¢ wprowadzenie réznych modeli edukacji dla niepelnosprawnych. Rzecz
jasna nie mowimy tutaj jednak o uczniach, ktérzy powinni lub musza ksztalci¢
sie w szkolach specjalnych. By wiedzie¢ jaki typ ksztalcenia bedzie najwlasciw-
szy, wérod stojacych przed naszym systemem edukacji wyzwan z pewnoscig jest
stworzenie mechanizmoéw stuzacych badaniu ,dojrzaloséci integracyjnej” (Klaro-
Celej, 2012). W przypadku dzieci wysoko funkcjonujgcych nalezy dazy¢ do jak
najpelniejszego wlaczenia (szkola ogélnodostepna), a dla uczniéw potrzebujacych
szerszego wsparcia wybor winien pada¢ na szkolnictwo integracyjne.

Przy budowaniu poczucia bezpieczenstwa srodowiska szkolnego w odniesie-
niu do 0séb niepetnosprawnych nie mozemy zapomnie¢ o tym, co w doktrynie
potocznie nazwano ,schizofrenig” zwigzana z formulowaniem oczekiwan kiero-
wanych do oséb z niepetnosprawnos$ciami (Kirsten, 2010). Dazy sie bowiem do jak
najpelniejszego wiaczenia osob niepelnosprawnych, osiagania przez nich putapéw
dostepnych dla ludzi zdrowych, natomiast spotecznie nagradza si¢ model, w kto-
rym osoby te konsekwentnie realizujg role stabszego — bo przeciez niepelnospraw-
nego - czlonka spoteczenstwa. Nie jest mozliwe budowanie przyjaznej atmosfery,
ani poczucia bezpieczenstwa srodowiska szkolnego w przypadku wiaczania lub
integrowania uczniow niepetnosprawnych, bez odpowiedniego przygotowania na-
uczycieli. Wérdd najczesciej powtarzanych postulatéw w tym zakresie naleza:

e organizacja szkolen dla pracownikéw szkoét na temat wspotpracy z dzie¢mi do-
tknietymi niepelnosprawnoscia;

e takie dostosowanie programu dydaktycznego na uczelniach przygotowuja-
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cych nauczycieli i pedagogéw, by uwzglednial obowigzkowy przedmiot przy-
gotowujacy do pracy z niepelnosprawnymi;

e uzaleznienie awansu zawodowego nauczycieli od wykazania si¢ znajomoscia
sfery pracy z uczniami przejawiajacymi specjalne potrzeby edukacyjne.

Wyzwaniem rozwojowym z zakresu walki z wykluczeniem jest tez zapewnienie
niepetnosprawnym szerokiego dostepu do szkolnictwa zawodowego. Z prawnego
punktu widzenia nalezy zezwoli¢ szkolom zawodowym na wieksza swobode i ela-
styczno$¢ przy ustalaniu programu nauczania dla oséb z lekkimi uposledzeniami
oraz dokonac¢ weryfikacji mechanizméw egzaminacyjnych dla niepetnosprawnych
uczniow.

Walka z wykluczeniem nie bedzie skuteczna, jesli oprzemy ja jedynie na dzia-
taniach szkolnych i centralnych zalozeniach rzadzacych (Kurzyna-Chmiel). Dlate-
go art. 90 ustawy o systemie o$wiaty zaklada mozliwos$¢ prowadzenia regionalnych
i lokalnych programéw majacych na celu wyréwnywanie szans edukacyjnych.
Przepisy umozliwiaja uruchamianie przez samorzady materialnego wsparcia dla
mlodziezy. Programy zaréwno socjalne, jak i motywacyjne, moga by¢ realizowa-
ne bezposdrednio przez samorzad, jak i stanowi¢ owoc wspodtpracy z organizacjami
spolecznymi.

TWORZENIE OTOCZENIA PRZYJAZNEGO DLA UCZNIOW

Jak wyjasnia B. Szmulik, ,w znaczeniu ogdlnospolecznym bezpieczenstwo
obejmuje zaspokojenie potrzeb istnienia, przetrwania, pewnosci, stabilno$ci, ca-
tosci, tozsamosci (identycznosci), niezaleznosci, ochrony poziomu i jakosci zycia”
(Szmulik i Pazdzior, 2012). Chcac opisa¢ bezpieczna szkote musimy odwota¢ si¢
nie tylko do jej uwarunkowan spotecznych, ale réwniez infrastruktury, przestrze-
ni fizycznej, ktora uwzglednia dobro wszystkich uczniéw. Bezpieczna szkota musi
kazdemu jej uzytkownikowi zapewnia¢ brak zagrozen, zaréwno tych psychicz-
nych, jak i fizycznych. Dopiero wtedy mozna wymaga¢ od uczniéw wlasciwej re-
alizacji stojacych przed nimi zadan. Wedlug ustawy o systemie o$wiaty (art. 33
ust. 2 pkt 7) nadzorowi pedagogicznemu podlegaja czynnosci majace zapewnic¢
zaréwno bezpieczne, jak i higieniczne warunki pracy. Rozporzadzenie w sprawie
bezpieczenstwa i higieny zwraca uwage na to, by szczegélnie troszczy¢ sie o wlasci-
we o$wietlenie, wentylacje i ogrzewanie, ciepla i zimng wode oraz $rodki higieny
osobistej.

Tworzac szkoly réwnych szans, nalezy pamietac np. o osobach stabowidzacych,
ktére moga si¢ przeciez pojawi¢ w kazdej placéwce. Za przyklad dostosowania in-
frastruktury do ich potrzeb niech nam postuzy kontrastowe oznaczenie schodéw
np. z6tty kolor pierwszego i ostatniego stopnia, ktére upraszcza stabowidzacemu
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znalezienie schodow i usprawnia przejscie po nich, albo kontrastowe oznaczenie
drzwi np. ciemne z jasng klamka na biafej $cianie i numerem sali zaznaczonym
réwniez kontrastowo duzg czcionka (za: Smiechowska-Petrovskij, 2013).

Budowanie przyjaznej atmosfery w szkole musi tez uwzglednia¢ negatywna
okolicznos¢ jaka jest czeste niewywigzywanie sie z zadan przez osoby w mlodym
wieku (Kos$cianek-Kukacka, 2008). Tworzac katalog niepozadanych zachowan nie
mozemy zapominaé, Ze wystepuja one w najrozniejszych konfiguracjach. Czesto
osoby bardzo inteligentne nie przykladaja uwagi do zaje¢ szkolnych, ograniczajac
sie jedynie do tych zagadnien, ktére ich interesuja. Jeszcze gorzej gdy biernoscia
cechujg si¢ osoby mniej dynamiczne i inteligentne, a sytuacja najmniej pozadana,
cho¢ czesta, jest lekcewazenie zadan przez uczniéw z duzg iloscig zachowan aso-
cjalnych. Ci ostatni maja niska wole wspoldziatania i przejawiaja wrogos¢, agre-
sje 1 arogancje. By jednak walczy¢ z nieprzejawianiem przez uczniéw wilasnych
inicjatyw, nalezy ich przekona¢, ze nieunikanie aktywnosci uczniowskiej bedzie
dla nich duzo korzystniejsze, zardwno w wymiarze spotecznym, jak i osobistym.
W przyjaznej szkole ucznioéw sie zacheca, a nie przymusza, poniewaz w tej dru-
giej sytuacji ograniczaja si¢ do pracy watpliwej jakosci, czgsto niesystematycznej
i opdznionej. Niesumiennos¢ moze by¢ jednak réowniez cechg oséb aktywnych,
ktére mimo dobrych checi nie s3 w stanie podota¢ edukacyjnym i spolecznym
wyzwaniom, poniewaz nie zwazajac na wlasne mozliwosci, podjely sie zbyt wie-
lu zadan i nie sg w stanie ich ukonczy¢. Walka z niesumiennos$cig uczniéw i ich
problemami w komunikowaniu si¢ nie moze ogranicza¢ si¢ jedynie do dyscypliny
domowej. W doktrynie mdwi si¢ o potrzebie wlaczenia do programéw ksztalcenia
pedagogow wiedzy o komunikowaniu (Nocun i Ochecka-Nocun, 2012). Nie moze
ona oczywiscie dotyczy¢ samej teorii. Winna by¢ przedmiotem szeroko praktycz-
nym, zawierajgcym szereg ¢wiczen z zakresu porozumiewania sie. To przelozy sie
na organizowanie takich szkolen w placéwkach o$wiatowych, poniewaz zaréwno
rodzice, jak i uczniowie réwniez powinni zdoby¢ wiedze i praktyke skutecznej ko-
munikacji, ktéra rozwigze wiele istniejacych w szkotach problemow.

Negatywnym zjawiskiem spolecznym rzutujacym na psychiczne bezpieczen-
stwo w szkole jest problem ,wyscigu szczuréw”. Nie bedzie przyjaznej atmosfery
w szkole, jesli regulowanie postepowania dzieci bedzie prowadzito do podwyzsza-
nia poziomu niezdrowej rywalizacji. Uczniowie tacy nie tylko s3 motywowani na-
grodami, ale tez dyscyplinowani przez kontrole i upomnienia, zaréwno ze strony
rodzicéw, jak i nauczycieli (Erazmus, 2012). Gdy zbyt wygérowane ambicje (wta-
sne, rodzicéw lub nauczycieli) pojawia si¢ w przypadku osoby mniej uzdolnionej,
to zaczyna odczuwac ona staly niepokoj i poczucie zagrozenia, a takze gorzej radzi
sobie ze stresem. Jesli idea wspotzawodnictwa, konkurowania i wygrywania staje
sie cenniejsza od wartosci takich jak przyjazn czy zdrowie, to zamiast edukowaé
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przyszltych ambitnych spotecznikéw, tworzymy spoteczenstwo destrukeyjne.

Pomocnym narzedziem w tworzeniu bezpieczenstwa szkolnego i budowaniu
przyjaznej atmosfery w szkole jest wprowadzony przed kilkoma laty obowigzko-
wy przedmiot ,edukacja dla bezpieczenstwa” (Skirmuntt, 2009). To na tych lek-
cjach uczniowie zapoznawani sg z zasadami bezpieczenstwa, ktérymi powinni sie
kierowa¢ w swoich srodowiskach, zaréwno w domach, szkotach, jak i miejscach
publicznych. Program przedmiotu przybliza potrzeby, jakie w zakresie bezpieczen-
stwa posiadajg niepelnosprawni, co pomaga budowa¢ zaufanie miedzy zdrowymi
i niepelnosprawnymi uczniami. Edukacja dla bezpieczenstwa daje rowniez mto-
dziezy gruntowne przygotowanie z zakresu udzielania pierwszej pomocy, co row-
niez w znaczacym stopniu przeklada sie na bezpieczenstwo srodowiska szkolnego.

Barierg w tworzeniu dla uczniéw przyjaznego Srodowiska moze by¢ takze
fakt, ze dorosli po prostu inaczej identyfikuja problemy mtodziezy (Fatyga, 2009).
Co ciekawe, gdy w Warszawie w 2008 roku przeprowadzono badanie najwazniej-
szych probleméw mlodziezy, to na zagrozenie narkotykowe wskazato jedynie 6%
dorostych, jednak wsréd uczniéw wyniosto to juz 33% (uznane za najwazniejszy
problem). Z tego badania wynika, ze wowczas najdonioslejszym problemem dla
dorostych (45% przy 15% wskazan mlodziezy) byla anonimowos¢, osamotnienie
i brak akceptacji uczniéow. Czynniki te niewatpliwie wplywaja na otocznie i sg de-
strukcyjne w budowaniu bezpieczenstwa oraz przyjaznej atmosfery srodowiska
szkolnego.

W ramach budowania w szkole przyjaznej atmosfery nalezy pamigta¢ réwniez
o problemie nieuczciwosci edukacyjnej. Media, zwlaszcza podczas trwania matur,
sugeruja mlodym, ze $cigganie na egzaminie dojrzaloéci nalezy do dobrego tonu.
Podniesienie tematu ,,czystosci nauki” jest wiec powaznym wyzwaniem, ktdre tak-
ze buduje poczucie bezpieczenstwa w szkole i uczy szacunku do prawa. Ten, kto
$ciaga, ma dzi§ w Polsce opini¢ osoby zaradnej, tymczasem w Anglii $ciggajacy sta-
je sie niewiarygodny, gdyz jesli oszukuje swoich nauczycieli, moze tak postgpowac
réwniez wobec innych, takze poza szkolg (Lisiecka, 2012). Wyzwaniem rozwojo-
wym w tym zakresie jest okreslenie $ciezki postgpowania z takimi nieuczciwymi
zachowaniami oraz ujecie tego mechanizmu w systemach oceniania i przepisach
porzadkowych. Przejawy nieuczciwosci dostrzegamy takze wsrdéd nauczycieli,
ktdrzy czesto nie s wolni od stereotypow. Zdarza sig, ze przy ocenianiu uczniow
kieruja sie swoistymi etykietkami, swiadczacymi o tym, ze kto$ jest np. ,trudny”
(Kalinowska i Kozniewska, 2012). Utatwieniem dla nauczycieli w radzeniu sobie
z taka pokusg moze okazac si¢ doktadne uzasadnianie stawianych ocen. Nalezy
jednak réwniez dazy¢, by jako$¢ pracy nauczyciela przektadata si¢ na jego wyna-
grodzenie. Mowa tu nie tylko o aspekcie dydaktycznym pracy, ale réwniez tym wy-
chowawczym. Obecne rozwigzania, takie jak sztywne ustawowe okreslenie wyna-
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grodzen, mogg obniza¢ motywacje nauczycieli (Klos, 2010). Tymczasem poczucie
bezpieczenstwa uczniéw wzrasta wrecz proporcjonalnie do poziomu zyczliwosci,
jaka obdarzajg ich pedagodzy. Nauczyciele majg wielkie mozliwosci wykazania si¢
w dziedzinie wychowania, budujacego zarazem bezpieczenstwo, jak i pozytywna
atmosfere srodowiska szkolnego. Mowa tu o integracji zespolu klasowego, szyb-
kim reagowaniu na przejawy odrzucenia kogo$ przez otoczenie, zapoznawanie
uczniéw z ich prawami i obowigzkami oraz wprowadzanie w zyciu szkoly jasnych
i przejrzystych zasad. Uwazam tez, ze warto wroci¢ do rozwigzan obowigzujacych
przed nowelizacja Karty Nauczyciela, kiedy to dyrektor obligatoryjnie zasiegal
opinii samorzadu uczniowskiego przy dokonywaniu oceny pracy nauczyciela (Ba-
ranski, Szymanska i Rozwadowska-Skrzeczynska, 2009). To na nowo daloby na-
uczycielom mozliwos¢ jeszcze pelniejszego uzaleznienia ich kariery zawodowej od
efektéw wychowawczych.

Wisréd najistotniejszych wyzwan rozwojowych Polski do roku 2030 $rodowi-
ska rzadowe zawarly obietnice konsekwentnych dziatan legislacyjnych i organi-
zacyjnych majgcych zmienic¢ obecny status nauczyciela. Wedlug proponowanego
modelu powinien on pelni¢ role autorytetu, coacha i mentora dla mlodych, a dla
ich rodzicéw partnera w wychowywaniu i ksztaltowaniu dziecka'. By taki stan
osiagnad, nalezy przebudowac system uniwersytecki i rekrutacyjny w stosunku do
nauczycieli. Nalezaloby wprowadzi¢ w Zycie wspomniany juz postulat premiowa-
nia nauczycieli za efekty dydaktyczne i wychowawcze.

PRZECIWDZIALANIE UZALEZNIENIOM, AGRESJI I PRZEMOCY

Zwalczanie segregacji i zapewnianie wlasciwych warunkéw edukacyjnych
musi zosta¢ uzupelnione o zapobieganie zachowaniom problemowym ucznidw.
Na wstepie sprobujmy ustali¢ ich katalog, cho¢ jednoczesnie pamietajmy, ze zwy-
kle wystepuja one facznie. Tego rodzaju czesto spotykanym zestawem beda wagary
wraz z ucieczkami z domoéw, skutkujace porzucaniem wykonywania obowigzkow
szkolnych. Spozywanie alkoholu wystepuje nagminnie z podejmowaniem agre-
sywnych lub przestepczych czynéw oraz wczesng aktywnoscia na polu seksual-
nym. Powaznym problemem jest samo uzywanie przez najmlodszych wyrobow
tytoniowych, alkoholowych czy narkotykéw, nie méwiac juz nawet o dramacie
natogéw w tej materii. Niepowodzenia szkolne i osobiste oraz natogi moga pro-
wadzi¢ do targnie¢ na wlasne zycie, okaleczania si¢ lub zaburzen zdrowotnych
spowodowanych niewlasciwym odzywianiem lub przyjmowaniem niewskazanych
substancji, np. lekdw zazywanych bez medycznej potrzeby. Glosnym w ostatnich
latach problemem jest co raz szersza prostytucja wsrdd najmlodszych, czgsto spo-
tecznie legitymizowana jako forma wyjscia z patologii, a bedaca niestety w wiek-
szo$ci przypadkow jej utajnionym poglebieniem i iluzjg rozwigzywania problemu
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ubdstwa. W poszukiwaniu ,,sponsoréw” czesto pomaga Internet, w ktérym roi sie
od tego typu ofert. Uczniowskie prostytutki to najczesciej dziewczeta w przedziale
od 12 do 16 lat (Migata, 2010). Szkota, ktérej uczniowie oddajg si¢ prostytucji, by
zaimponowa¢ nowym ubraniem czy technologicznym gadzetem, z pewnoscia da-
leka jest od ideatu bezpiecznej placoéwki zapewniajacej rowne szanse.

Zachowania mlodych, ktdére okreslamy jako problemowe, majg wplyw nie tyl-
ko na ich wlasne zycie, ale powodujg réwniez powazne konsekwencje spoleczne.
Ich zrédia nie da si¢ czesto oddzieli¢ od dysfunkeji spotecznych wystepujacych
w rodzinach. To $cisle laczy tlo problemodw, ktére omowilem w czesci poswigconej
budowaniu spdjnosci spotecznej, z przyczynami niewtasciwych zachowan z zakre-
su uzaleznien, agresji i przemocy wsrdd najmtodszych. Winne sg czesto rodziny,
ale rowniez panstwo, ktore w swoich osrodkach wychowawczych nie zawsze radzi
sobie ze skuteczng socjalizacjg i budowaniem wlasciwych emocji. Jesli szkola nie
uczy rozwigzywania sytuacji konfliktowych i podstaw praktycznej moralnosci, to
mlodziez pozbawiona uwagi dorostych z wlasnego srodowiska bedzie samodziel-
nie szuka¢ wzorcow postepowania. Poszukiwanie wlasnego ,,ja’, budowanie swia-
topogladu, krytyczne podejscie do $wiata, dynamiczne zmiany fizyczne, hustawki
nastrojow, a niejednokrotnie po prostu bunt, bedace cechami oséb w takim wie-
ku, nie pozostawiajg watpliwosci, Zze wybdr takiego wzorca niekoniecznie bedzie
wlasciwy. Warto przywolaé cenne spostrzezenia, jakie do doktryny wprowadzili
S. Cmiel i A. Izdebski, podkreslajac, ze ,,zachowania agresywne nierzadko oka-
zujg si¢ atrakcyjnymi wzorami zachowan dla mlodych ludzi. Stanowig narzedzie
manifestowania swoje przynaleznosci do grupy odniesienia, stajg si¢ sposobem
rozwigzywania probleméw wlasnej tozsamosci. Z przemocg i agresja spotykamy
sie dostownie wszedzie i wiemy, ze jest zjawiskiem negatywnym. W odniesieniu
do 0s6b w okresie dorastania, u ktorych tozsamos¢ dopiero sie ksztaltuje, agresja
pelni znaczacg role w rozwigzywaniu probleméw pojawiajacych sie na drodze do
dorostosci” (2012).

Uzaleznienie, chocby tytoniowe, poza konsekwencjami zdrowotnymi, niesie
ze sobg liczne zagrozenia prawne i spoleczne (wynikajace np. ze zwyktej nieuczci-
wosci osobistej). W szczegdlnosci, gdy w rodzinie nie ma akceptacji palenia, mio-
dy palacz bedzie poszukiwal alternatywnych sposobéw zdobywania papierosow.
Oszukiwanie rodzicow, okradanie ich, badz dopuszczanie si¢ kradziezy poza do-
mem to tylko poczatek drogi na jaka moze wkroczy¢ nastolatek (Betowska-Korpa-
fa, Piasecka, i Ryniak, 2009). Kolejnym krokiem czesto okazuje si¢ regularne siega-
nie po narkotyki, a to juz prowadzi w szybkim tempie do przebywania z osobami
o podobnych sklonnosciach i wzajemnego czerpania negatywnych wzorcow. Gdy
jednak rodzice sami palg, problem moze przybra¢ réwnie trudno rozwigzywalny
charakter. Uzaleznieni od tytoniu rodzice zazwyczaj nie poruszajg tematu papiero-
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sow, gdyz sami nie s w stanie tak poprowadzi¢ spokojnej rozmowy, by przyniosta
wychowawcze skutki, a jesli juz jakkolwiek reaguja na tytoniowy problem dziecka,
to czgsto przy uzyciu przemocy. Tymczasem palenie w miodym wieku ma szcze-
gélnie negatywny wplyw na prawidlowy rozwoj wzroku, stuchu i mowy. Innymi
konsekwencjami fizycznymi beda obnizona samoocena i zmniejszenie koncen-
tracji, co bezposrednio prowadzi do gorszych wynikéw w nauce. Pogorszenie si¢
stanu zdrowia i zmniejszenie odpornosci przeklada si¢ znaczaco na nieobecnosé
w szkole, a ta poglebia braki przyswajanej wiedzy.

Szczegblng uwage przy omawianiu zagadnienia agresji i przemocy wérdéd mlo-
dziezy nalezy poswieci¢ problematyce przestepczosci nieletnich. Trzeba jednak na
wstepie poczyni¢ pewne uwagi co do samego terminu. W $wietle kodeksu karnego
nieletni to osoba, ktéra w momencie popelnienia czynu zabronionego nie ukon-
czyla 17 roku zycia. Bedzie ona odpowiadala karnie przed sadem powszechnym
jesli po ukonczeniu 15 lat dopuscila si¢ czynu zabronionego z katalogu wymienio-
nego w art. 10 § 2 kk. Przepisy te uzupelnia art. 13 i art. 94 ustawy o postepowaniu
w sprawach nieletnich. Na ich gruncie dopuszcza sie wyjatkowa odpowiedzialno$é
karng za przestepstwo popetnione po ukonczeniu 13 roku zycia. Nieletnim w rozu-
mieniu ustawy o postepowaniu w sprawach nieletnich bedg osoby do 18 roku zycia
w sprawach o zapobieganie i zwalczanie demoralizacji, osoby pomiedzy 13 a 17
rokiem Zycia w postepowaniu o czyny karalne oraz osoby, wobec ktérych zostaly
orzeczone $rodki wychowawcze i Srodek poprawczy, nie dtuzej niz do ukonczenia
przez nie 21 lat. Latwo zauwazy¢, ze przestepczos¢ nieletnich moze by¢ rozumiana
wasko (jedynie w znaczeniu prawnokarnym) lub szeroko (facznie z przejawami
demoralizacji). Z punktu widzenia naszych rozwazan nie ma to decydujacego zna-
czenia, ale warto mie¢ te roznice na uwadze, gdy siega sie po policyjne i sgdowe
statystyki.

Gdy analizujemy udost¢pniane przez Komende Gléwna Policji dane dotycza-
ce przestepczosci w szkolach i innych placéwkach oswiatowych, rysuje si¢ przed
nami niezbyt urokliwa rzeczywisto$¢. W ostatnich latach na terenie podstawowek
i gimnazjow zauwazalny jest co prawda spadek iloéci zdarzen, ktérych wynikiem
byt uszczerbek na zdrowiu (1894 w roku 2012, 2613 w roku 2011, 2953 w roku
2010), jednak wiele niepokoju powinny wzbudza¢ wahania liczby popelnianych
tam gwaltow (74 w 2012 roku, 14 w 2011 roku, 20 w 2010 roku). Jesli w szkole doj-
dzie do czynow sprzecznych z prawem, to na nauczycielach zawsze ciagzy obowia-
zek poinformowania o tym wtasciwych organdw, a niestety sytuacje takie zawsze
beda sie zdarza¢, poniewaz do szkoél uczeszczajg uczniowie z réznych spotecznosci
(Puchala, 2009). Art. 4 ustawy o postgpowaniu w sprawach nieletnich i art. 304
kodeksu postepowania karnego wskazuja, ze jesli uczen popelni przestepstwo, na-
lezy zawiadomi¢ policje lub sad rodzinny (jesli uczen ma mniej niz 17 lat) albo
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prokuratora lub policje. Rosnie réwniez liczba przestepstw narkotykowych, kto-
rych miejscem zdarzenia jest wlasnie teren podstawéwek i gimnazjéw - kolejno
520, 669 i 800 w latach 2010-2012. Na terenie szkot srednich i zawodowych ta
liczba réowniez rosnie (195 w 2010 roku, 247 w 2011 roku), nieznacznie poprawia
sie natomiast ogolne bezpieczenstwo w szkolnych bursach i internatach, cho¢ na
polu przestepstw narkotykowych zauwazalna jest satysfakcjonujaca réznica (276
w roku 2010 i 109 w roku 2011). Niestety, wzrost liczby uczniéw siggajacych po
srodki psychoaktywne nie idzie w parze z zwigkszaniem si¢ wiedzy o uzaleznia-
niach i narkotykach. Jest wielce prawdopodobne, ze dzieje si¢ doktadnie na od-
wroét, poniewaz wlasnie nieswiadomo$¢ jest dodatkowym powodem, by samemu
przekonac si¢ o dzialaniu srodkéw psychoaktywnych (Antczak, 2012a).

Szczesliwie od roku 2006 liczba zabdjstw, ktorych sprawcami sg osoby nie-
letnie, spadfa ponad czterokrotnie. W tym czasie, o ile w ogdle dochodzito do za-
bdjstw na terenie placéwek, to ich liczba nie przekroczyla jednego w skali roku.
Jesli wezmiemy pod uwage, ze liczba zabojstw popelnianych przez nieletnich
w roku 1992 wynosila 21 (w roku 1993 byto to 33, a w latach 1996 i 1997 po 36)
to widzimy znaczng, ponad pigciokrotng poprawe w przeciggu ostatnich dwdch
dekad. W roku 2012 nieletni dopuscili si¢ bowiem 4 zabdjstw, co stanowi najniz-
szy wynik w ciggu minionego dwudziestolecia. Nieletni dopuszczaja si¢ jednak,
niestety, co raz wiekszej liczby gwaltow. W roku 1992 byto ich 109 w skali kraju,
w latach 1997 i 1998 kolejno 245 i 195. Do roku 2002 (118 gwaltéw popetnionych
przez nieletnich) liczba ta zadowalajaco spadata (cho¢ z wahaniami), by w kolej-
nym roku osiagna¢ 237. Nastepnie zndéw nastapil spadek i przez kilka lat staty-
styka ta utrzymywala si¢ w okolicach stu, by w latach 2009-2012 osigga¢ kolejno:
137,311, 126 i 181. W minionych dwoch dekadach rosta réwniez liczba kradziezy
rozbojniczych, rozbojow i wymuszen dokonywanych przez nieletnich sprawcow.
Czterokrotny wzrost liczby tych czynéw (z 3100 w 1992 roku do 12237 w 2012
roku) jest odwrotnie proporcjonalny do spadku liczby kradziezy z wtamaniem ja-
kich dopuscili sie najmtodsi (z 25019 w 1992 roku do 7796 w 2012 roku). Nieletni
dopuszczaja sie co raz cze¢sciej czynow, ktore konczg sie uszczerbkiem na zdrowiu.
Od roku 1992 ich liczba wynosila w odstepach piecioletnich kolejno 1306, 2924,
2877, 3534 1 4109 w roku 2012. Sukcesywnie wzrasta tez liczba nieletnich, ktorzy
dopuscili sie udziatu w bdjce lub pobiciu (457 w 1992, 1486 w 1997, 1697 w 2002,
2958 w 2007 i 3289 w 2012 roku).

Cho¢ odnotowuje si¢ wyrazny i konsekwentny spadek liczby osob ponizej 18
roku zycia dowiezionych przez policje do izb wytrzezwien (z 7533 przypadkéw
w roku 2000 do 1734 w roku 2009), to nie rysuje si¢ zadna zadowalajaca tenden-
cja w zakresie nietrzezwosci nieletnich w ogéle. Analizujac jeszcze dane dotyczace
dowozenia przez policje nieletnich do izb wytrzezwien, warto zauwazy¢, ze liczba
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chlopcéw w tym zakresie spadla ponad czterokrotnie, a liczba dziewczat jedynie
dwukrotnie. Trzeba jednak spojrze¢ na to z takiej perspektywy, z ktérej wynika,
ze w 1992 roku liczba dziewczat byla trzynascie razy mniejsza od liczby chlop-
cow. W roku 2009 bylo ich juz tylko siedem razy mniej. O ile od roku 1990 liczba
przestepstw zwigkszyla si¢ o niecate 30%, to ilos¢ czynéw karalnych popetnionych
przez nieletnich wzrosta o ponad potowe. Czyny nieletnich na poczatku lat dzie-
wigcdziesigtych stanowily 6,8% ogétu przestepstw, wspolczesnie jest to srednio
ponad 8,5%. Jak podaja policyjni statystycy, systematycznie rosnie takze liczba
przestepstw, do ktorych dochodzi na terenie szkél': dla poréwnania i podsumo-
wania w 2004 roku bylo to 17275, w 2005 - 17724, w 2006 - 19067, w 2007 — 17471,
w 2008 — 19443, w 2009 — 21040, natomiast w 2010 juz 26197, a w 2011 roku liczba
ta wyniosta az 28019. Warto tez podkresli¢, ze liczba przestepstw narkotykowych
stwierdzonych w podstawéwkach i gimnazjach podwoita si¢ na przestrzeni lat
2004-2012.

Prawo regulujace postepowanie w sprawach nieletnich zawiera zasade opie-
kunczego traktowania mlodych sprawcow. Ma ono przeciwdziala¢ demoralizacji
i przestepczosci nieletnich oraz stwarza¢ warunki powrotu do normalnego zycia
tym, ktérzy w mtodym wieku popadli w konflikt z prawem lub zasadami Zycia spo-
tecznego. Polskie regulacje w tym zakresie majg rowniez na celu umacnianie w ro-
dzinach funkgji opiekunczych i wychowawczych oraz budowanie w nich poczucia
odpowiedzialnosci za wychowywanie najmltodszych. To wtasnie dobro nieletniego
jest podstawowg przeslanka, jaka kieruja si¢ sady rodzinne w rozpatrywaniu spraw
mlodocianych, ktérzy posiadaja przejawy demoralizacji, badz sa sprawcami czy-
néw karalnych. Prawo nie stawia sobie zadania izolacji takiego nieletniego, tylko
dazy do wygenerowania pozytywnej zmiany w jego zachowaniu. Jest to obliczone
na osiggniecie efektu w postaci braku zachowan kryminogennych w jego dorostym
zyciu. Kara wobec nieletniego moze by¢ orzeczona wyltacznie w nielicznych przy-
padkach i tylko wtedy, gdy inne $rodki nie zapewniaja resocjalizacji takiej osoby.
Jednak sedziowie, ktorzy orzekaja w sprawach starszych nieletnich stajacych przed
sadem rodzinnym po raz kolejny, wyrazaja daleko idacg dezaprobate dla obowig-
zujacych rozwigzan (Stando-Kawecka, 2009). Ci sprawcy to czesto osoby, ktdre
wracajg do famania prawa, gdyz taka dzialalnos¢ jest dla nich Zzrédlem utrzymania.
Jesli czyny te nie sg podstawa do odpowiedzialnosci karnej z art. 10 § 2 kk., wymiar
sprawiedliwosci ma bardzo ograniczone pole dzialania zakresie ich ukarania, a co
za tym idzie nadania resocjalizacji tych osob realnie owocnego wymiaru.

Przywolane przeze mnie dane statystyczne policji daja konkretny obraz sytu-
acji zwigzanej z przestepczoscia nieletnich w Polsce. Nalezy jednak zada¢ pytanie,
czy np. wigksza niz dotychczas liczba przestgpstw narkotykowych swiadczy o re-
alnym wzroscie tego problemu w szkotach, czy moze jest jedynie efektem lepszej

69 | WSGE



pracy policji i zwigkszenia wykrywalnosci. Uwazam, ze powaznym wyzwaniem
rozwojowym w tym zakresie jest utworzenie centrum zajmujacego sie¢ diagnozo-
waniem i §ledzeniem probleméw przestepczosci i demoralizacji wéréd najmiod-
szych, ze szczegdlnym uwzglednieniem $rodowiska szkolnego. W dziedzinie sze-
roko pojetej edukacji powstaja liczne osrodki metodyczne, wigc réwnie wskaza-
ne bytoby zapewnienie centrum majacego za cel monitorowanie bezpieczenstwa
srodowiska szkolnego oraz zycia dzieci i mlodziezy (przy wspolpracy z organami
$cigania) zaréwno w zakresie wykrywalnosci sprawcow, jak i w postaci alternaty-
wy wobec dziatan policyjnych, jaka sa badania wiktymizacyjne pokazujace skale
~ciemnej liczby przestepstw”, ktore zostaly popelnione, ale nie zgloszono ich poli-
cji. Istotg takich osrodkéw (dziatajacych np. na poziomie powiatowym) powinna
by¢ koordynacja dziatan policji, centréw pomocy rodzinie, placéwek oswiatowych
i poradni psychologiczno-pedagogicznych w zakresie bezpieczenstwa srodowi-
ska szkolnego. Kolejnym wyzwaniem rozwojowym, a zarazem postulatem de lege
ferenda jest z pewnoscig konieczno$¢ zmian w przepisach regulujacych postepo-
wanie w sprawach nieletnich. Ich celem musi by¢ zwigkszenie skutecznosci dzia-
tan panstwa w stosunku do nieletnich sprawcéow. Dzis, szczegélnie wobec stabego
systemu zapewniania miejsc w specjalnych osrodkach, wielu sprawcow konczy 18
lat podczas oczekiwania na wolne miejsce w takim domu. Tym samym orzeczony
$rodek nie podlega juz wykonaniu, a osoba taka nie dos¢, Ze nie otrzymala reso-
cjalizujacej pomocy psychologicznej, to jeszcze zdobyla przeswiadczenie, ze przy
odrobinie wlasnego sprytu mozna ignorowaé postanowienia organdw panstwa.

Z kolei ofiary szkolnej przemocy nalezy szczegélnie strzec przed wtérng wik-
tymizacja. Polega ona na tym, ze oprécz pokrzywdzenia przestepstwem sprawcy,
dana osoba doznaje kolejnych krzywd przez reakcje spoteczenstwa, czesto najbliz-
szego otoczenia. Za przyklad wtdrnej wiktymizacji wezmy nawet reakcje pedago-
ga szkolnego na niewlasciwe postepowanie ucznia dotknietego przemoca (Mazo-
wiecka, 2012). Zamiast sprobowa¢ odczytac jego zachowanie jako wolanie o po-
moc, nauczyciele czesto wyciggaja wobec niego konsekwencje, powodujac dalsze
napiecia.

WNIOSKI DODATKOWE

Interesujacy obraz wylania si¢ z wynikéw badan przeprowadzonych w celu
okreslenia poczucia bezpieczenstwa w srodowisku szkolnym (Antczak, 2012b).
Najwigcej mlodziezy wskazalo na koniecznosc¢ i potrzebe stosowania monitorin-
gu. Wéréd odpowiedzi udzielanych samodzielnie przez uczniéw znalazto si¢ tez
wiele wskazujacych na to, Ze obecnie w szkotach dochodzi do segregacji. Mlodziez
postuluje zmiane zasad rekrutacji oraz domaga sie, by nauczyciele wigksza wage
przykladali do ich nauki i pracy, a nie do wygladu. Negatywnymi wnioskami wy-
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nikajacymi z tego badania s3 wysuwane postulaty tworzenia w szkofach palarni
(co mialoby zwigkszy¢ poczucie bezpieczenstwa ucznidéw), cho¢ - co dobrze pro-
gnozuje - jeszcze wiecej ankietowanych wskazuje, ze przyjazna atmosfere w szko-
le osiagnie si¢ przez walke z paleniem papieroséw, np. montujac czujniki dymu
w toaletach. Ze strony kadry pedagogicznej mlodzi ludzie oczekujg wigkszej ilo-
$ci dyzurdw, licza tez na bardziej zyczliwe podejscie nauczycieli i chcieliby, aby
pracownicy szkot obdarzali ich wiekszym zaufaniem. Wsréd uczniowskich opinii
pojawila si¢ takze potrzeba angazowania do procesu zwigkszania poczucia bezpie-
czenstwa w szkotach agencji ochrony lub funkcjonariuszy Strazy Miejskiej. Warto
nieustannie pamieta¢, ze stymulowanie aktywno$ci mlodych to zadanie nie tylko
dla nich samych, ale réwniez duza role majg tu do odegrania rodzice, nauczyciele,
ale i wltadze samorzadowe, a by¢ moze takze centralne, gdyz wszystkie te grupy
mogga tworzy¢ okoliczno$ci, ktore beda sprzyjaty uczestniczeniu uczniéw w zarza-
dzaniu wlasnymi spolecznosciami (Karpowicz, 2009). Nic nie buduje tak poczucia
bezpieczenstwa jak wplyw na podejmowanie decyzji dotyczacych siebie samego,
takze w skali wiekszej zbiorowosci.

Podsumowujac omawiane zagadnienia, nalezy doda¢, ze bardzo szkodliwg
wydaje si¢ by¢ propozycja legislacyjna, by finansowane oswiaty odbywalo si¢ wy-
acznie z dochodéw wlasnych jednostek samorzadu terytorialnego (Smotkowska
, 2010). Prowadziloby to nie tylko do réznicowania standardéw edukacyjnych
(biedne gminy z pewnoscia realizowalby mniejszy zakres zadan niz bogatsze jed-
nostki), ale réwniez do nadmiernego obcigzania lokalnych wydatkéw. Zamiast
tego, wzorem rozwigzan brytyjskich, nalezy rozwazy¢ opracowanie szeregu dzia-
tan ukierunkowanych na uproszczenie legislacyjnego systemu dotyczacego bez-
pieczenistwo $rodowiska szkolnego (Rézycka-Spionek, 2013). Byé moze i w przy-
padku Polski mozliwe bedzie zweryfikowanie obowigzujacego prawa i przyblize-
nie pedagogom wlasciwej wyktadni przepiséw. Dzieki temu unikniemy tworzenia
niepotrzebnych dokumentéw i zmniejszymy biurokratyczne aspekty tego zagad-
nienia. Cenng propozycja wydaje si¢ pozostawienie opracowania szczegétowych
zasad dyrektorom, np. w postaci bardzo jasno i nierozwlekle sformutowanej we-
wnetrznej polityki bezpieczenstwa.
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ABSTRACTS

The family is a fundamental plane of children’s and young people’s upbring-
ing, it provides security, gives the opportunity of education, creates conditions for
development. Therefore, a range of basic definitions and contents related to the
family’s functioning, created by many eminent sociologists, psychologists and ed-
ucators, is worth quoting. Taking into consideration the current socio-economic
conditions, the presented scientific achievements may give rise to a number of con-
siderations on the question of various aspects of upbringing in the era of globali-
zation.

Rodzina stanowi podstawowa plaszczyzne wychowania dzieci i mlodziezy,
zapewnia bezpieczenstwo, daje mozliwo$¢ ksztalcenia, stwarza warunki rozwo-
ju. Warto zatem przytoczy¢ wachlarz podstawowych definicji i tresci zwigzanych
z funkcjonowaniem rodziny autorstwa wielu wybitnych socjologéw, psychologow
i pedagogow. Uwzgledniajac aktualne warunki spoteczno-ekonomiczne, prezen-
towany dorobek naukowy moze stanowi¢ podstawe do licznych rozwazan w kwe-
stiach roznych aspektéw wychowania w dobie globalizacji.

KEYWORDS
family, upbringing, structure, functions, development of children

rodzina, wychowanie, struktura, funkcje, rozwoj dzieci.

WPROWADZENIE

Z historycznego punktu widzenia rodzina jest najstarszg i najczesciej wyste-
pujaca forma zycia spolecznego od najdawniejszych etapow dziejow ludzkich
bez wzgledu na rézne jej odmiany i kulturowe uwarunkowania (Kosinski, 1989,
s. 161). W literaturze przedmiotu spotykamy wiele definicji okreslajacych pojecie
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rodziny. W dobie znacznych przemian spoleczno-ekonomicznych rodzina mody-
fikuje swoje funkcje, zadania, petnione role i wyznawane wartosci. Réznorodne
definicje rodziny podkreslajg jej uniwersalny charakter i $cisty zwigzek z funkcjo-
nowaniem spofeczenstwa.

RODZINA W KATEGORIACH PO]]@(’) NAUK SPOLECZNYCH

Jedna z definicji rodziny przedstawia Z. Zaborowski, ktéry uwaza, ze ,rodzina
to grupa naturalna oparta na zwigzkach krwi, malzenstwa lub adopcji. Jest to grupa
o charakterze wspdlnoty, ktorej podstawowa funkcja jest utrzymanie cigglosci biolo-
gicznej spoleczenstwa’(Zaborowski, 1980, s. 14). J. Rembowski za$ rodzing traktuje
»jako grupe spoleczng, ktora sklada sie z mezczyzny i kobiety zlaczonych malzen-
stwem, z ich potomstwa wlasnego lub adoptowanego oraz w niektdrych przypad-
kach z 0s6b innych, zwykle najblizszych krewnych” (Rembowski, 1979, s. 14).

Socjologiczne badania nad rodzing koncentruja si¢ na jej dwdéch pod-
stawowych aspektach wystepowania. Mozna ja bowiem analizowac i rozpatrywac
jako grupe spoleczng oraz jako instytucje spoteczng. Franciszek Adamski wyraznie
rozréznia te dwa punkty widzenia. W sumie dochodzimy do definicji rodziny jako
grupy spotecznej, wedle ktérej rodzina stanowi duchowe zjednoczenie szczuplego
grona osob, skupionych we wspolnym ognisku domowym aktami wzajemnej po-
mocy i opieki, oparte na wierze w prawdziwa lub domniemang tacznos¢ biolog-
iczng, tradycje rodzinng i spoleczng. Grupe rodzinng wyrdznia sposrdd innych
grup wspolwystepowanie nastepujacych cech: wspolne zamieszkanie cztonkéw,
wspdlne nazwisko, wspolna wlasnoé¢, ciaglos¢ biologiczna oraz wspdlna kultura
duchowa (Adamski, 1982, s 21-22).

Rodzina moze tez by¢ traktowana w kategoriach instytucji spotecznej. Takie
jej rozumienie musi uwzglednia¢ caly szereg cech i funkcji oraz specyficzny uklad
stosunkow miedzy osobami réznej pici i wieku. Uklad ten wyznacza normy regu-
lujace wspolzycie seksualne, wydawanie na $wiat dzieci i ich wychowanie, a takze
linie pokrewienstwa, dziedziczenie majatku i wspdtdziatanie w ramach gospodar-
stwa domowego. Gdy méwimy o rodzinie jako instytucji spotecznej, zawsze mamy
na mysli jej formalne ustanowieni i funkcjonowanie wedlug okreslonych norm
spolecznych w ramach danego systemu spotecznej kontroli. Jako instytucja, ro-
dzina jest przedmiotem studiéw badajacych jej strukture, zakres dziatania, podziat
i charakter rol jej cztonkow, a przede wszystkim realizowane funkcje. Sens rodziny
jako instytucji sprowadza si¢ wiec przede wszystkim do pelnienia przez nig nie-
zbednych dla rozwoju spoleczenstwa funkcji’(Adamski, 1982, s. 21-22).

Inng definicje okreslajacg ten rodzaj grupy spolecznej przytacza socjolog
Z. Bauman, ktory pisze, Ze ,rodzina to taka grupa spoteczna, ktora jest spolecznie
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aprobowanym sposobem wspolzycia trwalego, sklada si¢ z osobnikéw potaczon-
ych tym, co panujacy obyczaj spoleczny uznaje za zwigzek krwi, malzenstwa lub
adopcji, zamieszkuje pod wspélnym dachem, ma cztonkéw wspdtpracujacych ze
sobg w ramach uznanego spolecznie podziatu rdl, przy czym jednym z najistot-
niejszych przedmiotow tej regulacji jest rodzenie i wychowywanie dzieci; sklada
sie z czlonkéw dajacych si¢ okredli¢ przy uzyciu nazw zwigzanych ze spolecznie
uznang metodg mierzenia pokrewienstwa i pochodzenia” (Bauman, 1962, s. 250).

Kolejna definicja méwi, ze ,,rodzina stanowi integralna czes¢ kazdego spolec-
zenstwa; stanowi jego najmniejszg, a zarazem podstawowa komorke. Jest na-
jwazniejszg grupa spoteczng. Rodzina jest dla czlowieka tzw. grupa podstawows,
to znaczy grupg, z ktdrg on jest bardzo $cisle zwigzany znaczng czgscig swej os-
obowosci i waznymi pelnionymi przez siebie rolami spotecznymi (rola meza, ojca,
zony, matki, zywiciela rodziny itp.). Jest takze przewaznie dlan tzw. grupa odnies-
ienia, z ktora $wiadomie i mocno identyfikuje si¢ jako czlonek i reprezentant,
wspoltworzy i przejmuje kultywowane w niej poglady, postawy, obyczaje, wzory
zachowania i postgpowania” (Encyklopedia pedagogiczna 1993, s. 695).

Z. Tyszka twierdzi, ze rodzina ,,to ustrukturalizowany i funkcjonalnie powigza-
ny zbidr jednostek i specyficznych substruktur oraz mikroelementéw spotecznych
tworzacych mikrogrupe i zarazem instytucje spoleczna, powigzang wewnetrznie
wiezig malzenska, wiezia pokrewienstwa, powinowactwa lub adopcji oraz wypel-
niajacy jednoczesnie szereg istotnych, waznych, zintegrowanych ze sobg funkcji
wobec jednostek i spoleczenstwa, w oparciu o regulatory wystepujace w kulturze
behawioralnej”(Tyszka, 1997, s. 24).

Wedlug Kathenn Newland ,,rodziny istnieja we wszystkich spoleczno$ciach
ludzkich po to, by plodzi¢ i wychowywac potomstwo i w ten sposdb zapewnic¢
przetrwanie danej grupy. Nie ma innej instytucji, ktéra okazataby sie¢ zdolna do
zapewnienia takiej osobistej, zindywidualizowanej opieki i ochrony, jaka potra-
fia dawac sobie nawzajem czlonkowie rodziny. W wielu spotecznosciach rodzi-
na stanowi przy tym réwniez podstawowa komorke ekonomiczng (produkeyjna),
lecz nawet i wtedy, gdy rynek przejmuje znaczng czg¢$¢ gospodarczej dziatalnosci
komorki rodziny i tak utrzymujg si¢ jej funkcje bytowe (utrzymanie), zywienie,
wychowanie (Frackiewicz, 1993, s. 22).

L. Dyczewski uwaza, ze rodzina ma charakter wspdlnotowy. Charakter ten jest
jednym z podstawowych wymiaréw istnienia i funkcjonowania rodziny, drugim
wymiarem jest jej instytucjonalny charakter, ktory zawiera si¢ w tym, ze rodzina
zbudowana jest na malzenstwie, jest jednostka prawna, gospodarczg i spoteczna.
Ma okreslone zadania do wypelnienia; jest postrzegana i traktowana jak instytucja.
Ten instytucjonalny charakter mozna uja¢ w nastepujacych cechach:
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e rodzina zajmuje zawsze okreslong przestrzen i posiada dobra materialne. Jest
uznawana za podmiot do posiadania wartosci przez spotecznos¢ lokalng a na-
stepnie przez panstwo;

e rodzina w kazdym spoleczenstwie ma sobie wlasciwg strukture i petni odpo-
wiednie funkcje zaréwno wobec jednostki jak i spoteczenstwa;

e rodzina jest grupa formalng i spolecznie uznang, podlegajaca pieczy i kontroli
spoteczenstwa;

e funkcje rodziny (inaczej zadania) s3 bardzo liczne np. socjalizacja, prokreacja,
seksualna, emocjonalno - ekspresywna, rekreacyjno — towarzyska, religijna,
gospodarcza itp.

Autor przyjmuje wiec, ze rodzina jest wspolnotg osob i instytucji opartg na mito-
$ciiwolnym wyborze kobiety i mezczyzny polaczonych malzenstwem, ktérzy odpo-
wiadajg wzajemnie za siebie, rodza i wychowuja nastepne pokolenia w taki sposéb,
aby ono rodzilo i wychowywato nastgpne pokolenia (Dyczewski, 1994, s. 28).

Na uwage zastuguje definicja prezentowana przez J. Szczepanskiego, ktory
uwaza, ze ,rodzina to grupa zlozona z osob, ktére Iaczy stosunek malzenski i ro-
dzicielski. Rodzina w takim ujeciu spetnia dwa podstawowe zadania: utrzymuje
cigglos¢ biologiczna i przekazuje dziedzictwo kulturowe. W wypadku, gdy rodzina
rozwija si¢ przez adopcje, wowczas realizuje jedynie drugie z wymienionych za-
dan. Czlonkowie rodziny zyja pod jednym dachem i tworza jedno gospodarstwo
domowe, ktore moze obejmowac dwa, a czesto trzy pokolenia” (Szczepanski, 1970,
s. 70).

Natomiast inny badacz F. Adamski twierdzi, ze ,rodzina to pewna struktura
posiadajaca stale ramy, nie zawsze sformalizowane, wewnatrz, ktdrych przebie-
ga zycie i zachowanie malzensko - rodzinne. Jest to zatem system modelowych
zachowan zachodzacych pomiedzy czlonkami rodziny oraz rodzing a sitami ze-
wnetrznymi, ktére na nig oddzialujg”(Adamski, 1984, s. 45).

Wedlug M. Radochonskiego rodzina, zaréwno w sensie biologicznym jak
i spolecznym jest systemem, ma cechy charakterystyczne dla funkcjonowania
systemow, okreslong strukture umozliwiajacg funkcjonowanie oraz przystosowa-
nie si¢ do wewnetrznych i zewnetrznych zmian. Odznacza si¢ takze rownowaga
miedzy staloscig i zmiana pozwalajacg zachowac warto$¢ i spojnos¢ systemu. Jego
zdaniem rodzina jest systemem psychospolecznym posiadajacym hierarchiczng
organizacje, ktorg tworzg mniejsze jednostki strukturalne, jakimi sg podsystemy
(pojedynczy czlowiek, diady, triady) (Waszczak, 1995, s. 20).

Natomiast M. Ziemska definiuje rodzing jako malg naturalng grupe spoteczna,
sktadajaca si¢ gtéwnie z malzonkéw i ich dzieci, ktora stanowi calos¢ wzglednie
trwala, podlegajaca dynamicznym przeksztalceniom zwigzanym gléwnie z bie-
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giem zycia jednostek wchodzacych w jej sklad; rodzina opiera si¢ na zastanych
tradycjach spotecznych i rozwija wlasne tradycje (Ziemska, 1997, s. 11).

TypPY I FUNKCJE RODZINY

Strukture rodziny wyznacza liczba i wiek jej czlonkéw, rézne formy organi-
zacyjne zycia rodzinnego, charakter Zrédfa utrzymania rodziny i srodowiska za-
mieszkania oraz styl jej zycia. Te same skladowe stanowig kryterium typologii ro-
dziny. M. Tyszkowa dzieli rodzing na dwa typy. S3 to:

a) rodzina pelna, skladajaca si¢ z dwojga rodzicow i dzieci, wspotdziatajaca zgod-
nie i polaczona silng wigzig emocjonalna;

b) rodzina niepelna, w ktérej tylko jedno z rodzicéw zajmuje sie prowadzeniem
domu i wychowaniem dzieci (Tyszkowa, 1974, s. 3).

E Adamski wsrod réznych typdéw organizacyjnych rodziny wyréznia:

a) rodzing malzensky, nazywang nuklearng. Sklada si¢ ona z me¢za i zony (cza-
sem jednego tylko rodzica) oraz ich wlasnych dzieci - najczgsciej jednego lub
dwojga. Jest to typ rodziny dos¢ szeroko wspoélczesnie wystepujacy w spote-
czenstwach zachodnich. W wigkszosci dzisiejszych spoteczenstw ludzkich ro-
dzina przybiera jakby forme atomoéw polaczonych z sobg w wiekszych agrega-
tach. Jest to typ rodziny dwupokoleniowej o zredukowanej liczbie cztonkow;

b) rodzine poligamiczna, skladajaca si¢ z kilku zwiazkéw malzenskich (najcze-
$ciej jednego mezczyzny z wieloma kobietami) polaczonych w jedng zbioro-
wosc¢ rodzinng. Znana jest ona w spoleczenstwach pierwotnych i obecnie jesz-
cze wystepuje w niektorych plemionach Afryki i wsréd muzulmandw;

¢) rodzing poszerzona — wielopokoleniowa, nazywang tez duzg. Sklada si¢ ona
z dwdch lub wiecej rodzin nuklearnych podporzadkowanych organizacyjnie
jednemu kierownictwu rodzinnemu. Pod jednym dachem zamieszkuje kilka
pokolen uznajacych patriarchalng wtadze ,,0jca rodziny”. Ten typ rodziny wy-
stepuje obecnie w niektérych rejonach krajéw Trzeciego Swiata;

d) zmodyfikowana rodzing poszerzong, ktéra stanowi jakby zwiazek rodzin nu-
klearnych, bedacych w stanie czesciowej zaleznosci od siebie. Ich czlonkowie
wymieniaja miedzy soba ustugi, czym roéznig si¢ od cztonkéw wyizolowanej
rodziny nuklearnej. Poszczegélne rodziny nuklearne zachowuja tu jednak swa
niezalezno$¢ ekonomiczng, a niekiedy sg przestrzennie rozproszone, co je
z kolei rézni od wczesniej zaprezentowanej rodziny poszerzonej. Nie ma tu tez
hierarchicznej struktury autorytetu, przy utrzymywaniu si¢ intensywnej wiezi
rodzinnej (Adamski, 2002, s. 34-35).

Z kolei ze wzgledu na charakter zrédta utrzymania i Srodowiska zamieszkania

83 | WSGE



E Adamski dzieli rodzine na nastepujace typy:

a)

rodzina chlopska, dla ktorej gospodarstwo wiejskie stanowi wylaczne zrédlo
utrzymania. Pracujg tu na wspdlnym gospodarstwie wszyscy zdolni do pracy;
istnieje podzial czynnosci — gléwna prace rolnicza prowadzi gospodarz. Obec-
nie ten typ wystepuje w réznych modyfikacjach: rodzina chlopsko-robotni-
cza - zachowuje gospodarstwo dawnego typu, a glowa rodziny taczy zajecia
rolnicze z pracg w przemysle; rodzina chlopsko-urzednicza - takze zachowuje
gospodarstwo dawnego typu, a gtowa rodziny aczy zajecia rolnicze z praca
urzednicza;

b) rodzina robotnicza, dla ktdérej zrédlo utrzymania stanowi dochdd uzyskiwa-

c)

ny z fizycznej pracy najemnej cztonkéw rodziny, nieposiadajacych wlasnego
warsztatu pracy;

rodzina inteligencka, ktdra rézni od rodziny robotniczej charakter pracy za-
wodowej jej cztonkow (praca umystowa), a przede wszystkim styl Zycia, udziat
w kulturze;

d) rodzina miejska - zostaje wyrdzniona na podstawie kryterium miejskiego cha-

e)

rakteru $rodowiska zamieszkania, zwigzanej z tym sprawy organizacji wolne-
go czasu i udziatlu w kulturze, co sprowadza si¢ do tak zwanego miejskiego
stylu zycia;

rodzina wiejska — moze by¢ zaréwno rodzing chlopska, robotniczg, jak i in-
teligencka, ale ze wzgledu na wiejskie srodowisko zamieszkania rézni si¢ od
rodziny miejskiej korzystaniem z urzadzen cywilizacyjnych, organizacja wol-
nego czasu i stylem zycia (Adamski, 2002, s. 35).

S. Kowalski dokonal podzialu rodzin na zasadzie zréznicowania wiezi spotecz-

nej, wyrdznia wiele typow rodzin. Sg to:

rodziny normalne, oparte na wigzi biologicznej miedzy rodzicami i dzie¢mi,
odznaczajacymi si¢ korzystng atmosfera wychowania;

rodziny rozbite wskutek trwalej nieobecnosci jednego z rodzicow, z dalszym
zréznicowaniem ich na typy podrzedne wedlug przyczyn tego rozbicia (§mier¢,
separacja, rozwod, dezercja), z ktorych kazdy implikuje trudnosci i problemy
wychowawcze;

rodziny zreorganizowane przez zawarcie po jej rozbiciu drugiego lub jeszcze
nastepnego malzenstwa;

rodziny zdezorganizowane, w ktérych panuja warunki konfliktowe, zaburzaja-
ce proces uspolecznienia;

rodziny zdemoralizowane, pozostajace w kolizji z prawem i moralnoscig oraz
zasadami wspolzycia z szerszym srodowiskiem, bedace gtéwnym zrédtem de-
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prawacji dziecka;

rodziny zastepcze oparte na wiezi wspoétzycia i funkcji opiekunczo-wycho-
wawczej w stosunku do dzieci, przy $wiadomosci braku wigzi biologicznej
z nimi (Kowalski, 1976, s. 143).

Ten sam autor dokonat takze podzialu rodzin ze wzgledu na liczebnos¢. Wy-

réznit nastepujace typy:

a)

b)

c)

rodziny nieliczne (1-2 dzieci), nie sprzyjajace uspolecznieniu dziecka z po-
wodu braku (w przypadku jedynaka) albo ubdstwa kontaktow rowiesniczych
z rodzenstwem;

rodziny $rednioliczne (3-4 dzieci), o optymalnym dla procesu uspotecznienia
ukladzie stycznosci miedzy rodzenstwem oraz rodzicami i dzie¢mi;

rodziny bardzo liczne (ponad 4 dzieci), o raczej niekorzystnym dla procesu so-
cjalizacji ukladzie stosunkéw - zbyt ztozonym, trudnym do wychowawczego
opanowania (Kowalski, 1976, s. 53).

Z kolei Z. Zaborowski biorac pod uwage kryterium istnienia i przestrzegania

okreslonych norm postepowania przez czlonkdw rodziny, wyrdznia trzy jej typy.
Sa to:

a)

b)

autokratyczna — w rodzinie istnieja szczegdtowe normy regulujace zachowanie
cztonkow. Odstepstwa od tych norm nie sg akceptowane, za ich przekroczenie
stosuje sie represje. Normy sg najczesciej egzekwowane przez ojca, ktéry kieru-
je zyciem rodzinnym w sposob autokratyczny, wydaje zakazy i nakazy, stosuje
$cistg kontrole zachowania, wymaga od dzieci szacunku i podporzadkowania,
nie liczac si¢ z ich potrzebami. W tego typu rodzinie panuje tad i dyscyplina, u
podloza ktérej lezy obawa przed sankcjami;

demokratyczna — w rodzinie istnieje takze system norm, nie sg one jednak tak
drobiazgowe, jak w pierwszym typie. Przekraczanie norm spotyka si¢ z sank-
cjami, ktdre sg przemyslane, stopniowane i indywidualizowane. W rodzinie
wystepuje wzajemne zaufanie i zyczliwos¢. Podporzadkowanie si¢ normom
nosi znamiona $wiadomej dyscypliny. Rodzice stosuja demokratyczny styl
kierowania, liczg si¢ z dzieckiem i z jego potrzebami, stwarzaja mu warunki
do przejawiania inicjatywy. W rodzinie tego typu rodzice czesciej postuguja
sie nagrodami niz karami, stosuja perswazje oraz pobudzajg ambicje i samo-
kontrole dzieci;

liberalna - jesli w rodzinie istniejg nawet jakie§ normy, to sg one stale prze-
kraczane. Lamanie ich jest tolerowane i nie pociaga za sobg zadnych sankgji.
W domu takim panuje chaos, zamet. Rodzice przejawiaja brak zdecydowa-
nia, s3 chwiejni, czasem odwolujg si¢ do dobrej woli, ambicji dziecka. W tego
typu rodzinie nie funkcjonuja ustalone pory positkéw, spania itp. Rodzice nie
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stosuja zadnych sankcji w stosunku do dzieci za niewlasciwe postegpowanie
(Zaborowski, 1980, 5.19-24).

Z. Zaborowski dokonal takze podziatu rodzin ze wzgledu na postawy rodzi-
cOw wobec warto$ci. Wyrdznil on nastepujace typy rodzin:

a) rodziny kultywujace wartosci materialne i konsumpcyjne — rodzice i dzieci
zyja w klimacie stalej troski o zwigkszenie swych débr materialnych. Tresci
zycia rodzinnego, wzajemna komunikacja i ocena obracaja si¢ w kregu spraw
finansowych;

b) rodziny kultywujace wartosci duchowe np. spoleczne, naukowe, artystyczne -
rodzice nie sg tylko zywicielami i opiekunami dzieci, lecz takze nauczycielami
i przewodnikami duchowymi;

¢) rodziny kultywujace réwnoczesnie wartoéci materialne i duchowe - obok ten-
dencji konsumpcyjnych i utylitarnych - preferowane sg wartosci nauki i wy-
ksztalcenia.

Wszyscy czlonkowie rodziny uwazajg rodzine za czynnik warunkujacy osig-
gniecie zadowolenia zyciowego (Zaborowski, 1980, s. 25).

W literaturze przedmiotu obok licznie przedstawionych podziatéw rodziny na
typy, spotka¢ mozna wiele réznych klasyfikacji funkcji rodziny. Termin funkcja
definiowane jest jako ,,czynno$¢, dzialanie, rola lub zadanie” Z kolei funkcjonal-
ny znaczy ,przystosowany, dostosowany do potrzeb i celéw” (Kopalinski, 1983,
s. 150). Okreslajac co$ jako funkcjonalne mamy na mysli, ze to cos$ dziata i spet-
nia swoje zadania. Z. Tyszka podkresla, ze funkcje rodziny $cisle wiaza si¢ z jej
struktura, tzn. z ukltadem rdl i pozycji spotecznych, charakterem oraz konfiguracja
stosunkéw miedzyosobniczych, kohezja, i Ze sg przez te elementy struktury silnie
uwarunkowane. Z kolei same takze oddzialujg silnie na strukture rodziny, charak-
ter wiezi faczacych jej cztonkdéw”(Tyszka, 1979, s. 60).

Rodzina odgrywa bardzo wazng role, jest instytucja realizujaca podstawowe
funkcje spoteczne, to znaczy takie, bez ktérych nie mozna sobie wyobrazi¢ ist-
nienia i funkcjonowania spoleczenstwa. Pojeciem funkcje rodziny zdaniem F.
Adamskiego obejmujemy cele, do ktorych zmierza zycie i dziatalnos¢ rodzinna,
oraz zadania, ktore pelni rodzina, zaspakajajac potrzeby swych cztonkéw i calego
spoleczenstwa (Adamski, 2002, s. 34).

E Adamski wyodrebnia dwie grupy funkcji rodziny wychodzac z analizy ro-
dziny jako grupy i instytucji spotecznej. Sg to:
1) Funkgcje instytucjonalne, to jest te, ktore dotycza rodziny i malzenstwa jako
instytucji spofecznych:

a) prokreacyjna albo biologiczna, podtrzymujaca ciaglos¢ spoteczenstwa;
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2)

b)
<)

d)

e)

£)

ekonomiczna, polegajaca na dostarczaniu dobr materialnych rodzinie;

opiekuncza, zabezpieczajaca cztonkéw rodziny w okreslonych sytuacjach
zyciowych, gdy sami nie s3 w stanie zaradzi¢ swym potrzebom;
socjalizacyjna, polegajaca na wprowadzaniu czlonkéw rodziny (poczyna-
jac od chwili urodzenia) w zycie spoleczne i przekazywaniu im wartosci
kulturowych;

stratyfikacyjna to znaczy gwarantujaca cztonkom rodziny okreslony status
zyciowy, wyznaczajaca ich przynalezno$¢ do okreslonej klasy czy warstwy
spolecznej;

integracyjna, ktora jest funkcja spotecznej kontroli zachowan poszczegdl-
nych czlonkéw rodziny, w tym zachowan seksualnych matzonkéw, a takze
dorastajacych dzieci.

Funkcje osobowe, dotyczace rodziny jako grupy spoleczne;j:

a)
b)

<)

funkcja malzenska, to znaczy zaspokajajaca potrzeby zycia intymnego
malzonkow;

funkcja rodzicielska, ktdra zaspokaja potrzeby uczuciowe rodzicow i dzie-
ci;

funkcja braterska, zaspokajajaca potrzeby uczuciowe braci i siostr (Adam-
ski, 2002, s. 36-37).

Ten sam badacz funkcje rodziny rozwazane z punktu widzenia ich trwalosci
i zmiennosci, a przez to i znaczenia dla samej rodziny, dzieli na dwie grupy:

1) Funkgje istotne (pierwszorzedne), do nich kwalifikuja sie niezbywalne funkcje
rodziny takie jak:

2)

a)
b)
<)

funkcja prokreacyjna;
funkcja socjalizacyjna;

funkcja milosci.

Funkcje akcydentalne (drugorzedne), sg to funkcje, bez ktérych rodzina moze
funkcjonowac bez wigkszego dla siebie i spoteczenstwa uszczerbku. Sg to:

a)
b)
c)
d)
e)
f)

funkcja ekonomiczna;

funkcja opiekuncza;

funkcja stratyfikacyjna;

funkcja rekreacyjna;

funkgcja religijna, bedaca czescia funkeji socjalizacyjnej;

funkcja integracyjna, cho¢ nie moze ona by¢ w petni zbywalna chociazby
z tego wzgledu, Ze jej elementy tkwia w funkcji socjalizacyjnej i funkcji
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milosci (Adamski, 2002, s. 37).

M. Ziemska grupuje obowiazKki, jakie wynikajg z funkcjonowania rodziny wo-

kot nastepujacych funkgji:

1) Funkcja prokreacyjna — polegajaca na dostarczaniu nowych czlonkéw nie tylko
dla wtasnej grupy, lecz takze i dla catego spoleczenstwa;

2) Funkcja produkeyjna - pelnienie jej wiaze sie z dostarczaniem spoleczenstwu pra-
cownikéw, a tym samym prowadzi do zwigkszenia tworczych i wytworczych sit;

3) Funkcja ustugowo-opiekuncza - zapewnia czfonkom rodziny codzienne ustugi
(wyzywienie, czystos¢ odziezy, mieszkania itp.) oraz opieke dzieciom i starcom;

4) Funkgja socjalizacyjna — przejawia sie¢ w przekazywaniu potomstwu jezyka, oby-
czajow, wzoréw zachowan, wartosci moralnych i kulturowych oraz sprawowaniu
kontroli nad zachowaniem swych czlonkéw;

5) Funkcja psychohigieniczna — stwarza warunki dla rozwoju osobowosci cztonkow
rodziny poprzez zapewnienie stabilizacji, bezpieczenstwa, przynalezno$ci, moz-
liwosci wymiany emocjonalnej, a tym samym przyczynia si¢ do ich dojrzalosci
emocjonalnej i rownowagi psychicznej (Ziemska, 1977, s. 35-39).

Inna typologia dzieli funkcje rodziny na cztery gtéwne funkcje, ktére skladaja

sie z funkcji bardziej szczegdtowych. Ten podzial jest nastepujacy:

1) Funkcje biopsychiczne:

e prokreacyjna - polegajaca na zaspokajaniu rodzicielskich emocjonalnych
potrzeb wspdétmalzonkdw,

e seksualna - stanowigca, ze malzenstwo jest najbardziej rozpowszechniong
i najszerzej spolecznie akceptowang forma wspoétzycia seksualnego.

2) Funkcje ekonomiczne :

e materialno - ekonomiczne - polegajaca na zaspokajaniu materialnych po-
trzeb cztonkow rodziny, sklada si¢ ona z czterech podfunkgji: prokreacyj-
nej, zarobkowej, gospodarczej, ustugowo - konsumpcyjne;.

e opiekunczo - zabezpieczajgca — stanowigca materialne i fizyczne zabez-
pieczenie czlonkéw rodziny w przypadkach ograniczonej mozliwosci ich
samorealizacji.

3) Funkcje spoteczno - wyznaczajace:

e klasowa - pochodzenie z danej rodziny wstepnie okresla pozycje spolecz-
ng czlonkow w strukturze spoleczenstwa,

e legalizacyjno - kontrolna — nadzorowanie postepowania cztonkéw rodzi-
ny przez pozostatych czlonkéw w celu zapobiegania ewentualnym odstep-
stwom od norm i wzorcéw przejetych w rodzinie za obowigzujace.
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4)

Funkcje socjopsychologiczne:

e socjalizacyjna - polega na wprowadzaniu dziecka w $wiat kultury danego
spoleczenstwa, przygotowanie do pelnienia rél spotecznych, rodzina two-
rzy z istoty biologicznej jaka jest cztowiek po urodzeniu istote spoteczna,
zdolng do funkcjonowania w spoleczenstwie.

e kulturalna - obejmuje ona takie rzeczy jak zaznajomienie sie z dziejami
danej spolecznosci, przyswajaniem dziedzictwa kulturowego oraz dbatos¢
o przezycia estetyczne cztonkow rodziny,

e rekreacyjno - towarzyska - umozliwiajaca utrzymanie i odzyskanie
w domu rodzinnym réwnowagi emocjonalnej, relaksu i wypoczynku, two-
rzaca prawidtowa atmosfer¢ w domu oraz utatwiajaca nawigzywanie kon-
taktow towarzyskich przez osoby wchodzace w jej sklad,

e socjalno - ekspresyjna — zaspokajajaca najbardziej istotne potrzeby czton-
koéw rodziny oraz sprzyjajaca wyrazaniu przez nich swojej osobowosci
(Frackiewicz-Wronka i Zratek, 1998).

Z kolei ]. Szczepanski uwaza, ze ,,(...) funkcje to ogoét czynnosci i ich skutkow

zwigzanych z wykorzystywaniem zadania’(Szczepanski, 1970, s. 303) i zalicza do
nich:

1)
2)
3)
4)
5)

utrzymanie ciagtosci biologicznej spoleczenstwa;
utrzymanie cigglosci kulturalnej;

nadanie pozycji spolecznej swoim dzieciom;

zapewnienie jednostkom zaspokojenia potrzeb;
sprawowanie kontroli nad postepowaniem swoich cztonkow.

Najobszerniejszy podzial funkcji rodziny podat polski socjolog Z. Tyszka, kto-

ry wyodrebnil nastepujace funkgje:

1)

2)

3)

materialno-ekonomiczna funkcja rodziny polega na zaspokajaniu material-
nych potrzeb czlonkéw rodziny, a posrednio takze niektdrych materialnych
potrzeb spoteczenstwa. Na funkcje te sktadaja sie cztery podfunkcje: produk-
cyjna, zarobkowa, gospodarcza oraz ustugowo-konsumpcyjna;

opiekunczo-zabezpieczajaca funkcja rodziny obejmuje materialne i fizyczne
zabezpieczenie czlonkéw rodziny pozbawionych catkowicie lub czesciowo
srodkéw do zycia, ponadto fizycznie niesprawnych, wymagajacych opieki.
W realizacji tej funkcji w coraz wigkszym stopniu pomagaja rodzinie instytu-
cje spoteczne i opiekuncze;

prokreacyjna funkcja rodziny zaspokaja rodzicielskie emocjonalne potrzeby
wspolimalzonkéw (ojcostwo, macierzynstwo), jak i reprodukcyjne potrzeby
spoleczenstwa. Cechg charakterystyczng wspolczesnej rodziny jest wlasnie
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wzrost roli wiezi emocjonalnej miedzy jej cztonkami;

4) seksualna funkcja rodziny - traktuje matzenstwo jako spotecznie akceptowang
forme wspdlzycia plciowego;

5) legalizacyjno-kontrolna funkcja rodziny sankcjonuje szereg zachowan i dzia-
tan uznanych za niewlasciwe poza rodzina, umozliwia nadzorowanie poste-
powania czlonka rodziny przez pozostalych czlonkéw, wzajemna kontrole
wspotmatzonkéow, kontrole rodzicéw nad dzieckiem;

6) Socjalizacyjna funkcja rodziny polega na wprowadzaniu dziecka w $wiat kul-
tury danego spoleczenstwa oraz wpajaniu systemu wartosci. Na podkresle-
nie zastuguje fakt, ze w ramach rodzinnej socjalizacji potomstwa odbywa si¢
proces ideologiczno-s$wiatopogladowego ksztaltowania dzieci. Funkcja ta jest
niezmiernie wazna dla spoleczenstwa, bowiem od okreslonych postaw i wysit-
koéw rodzicow zalezy ksztalt osobowosci i postepowania jednostek nastepnego
pokolenia;

7) Klasowa funkcja rodziny wyraza si¢ w okreslaniu pozycji spotecznej czlonkéw
rodziny w strukturze spoteczenstwa. Poszczegolne klasy i warstwy spoleczne
maja swoje specyficzne cechy kulturowe, ktore przekazujg spoteczenstwu;

8) Kulturalna funkcja rodziny polega na zapoznaniu mlodego pokolenia z dzie-
jami kultury danego spoleczenstwa oraz jej trwalymi pomnikami, wpajaniu
norm i skali wartosci, przekazaniu dziedzictwa kulturowego, dbalosci o prze-
zycia estetyczne rodziny. Dodatkowo dzieci i mlodziez nalezy uczy¢ korzysta-
nia z tresci kulturowych przekazanych za posrednictwem srodkéw masowego
przekazu;

9) Rekreacyjno-towarzyska funkcja rodziny okresla dom rodzinny jako miejsce
wypoczynku, wyraza dbalos¢ wszystkich czlonkéw o dobrg atmosfere w ro-
dzinie;

10) Emocjonalno-ekspresyjna funkcja rodziny podkresla najistotniejsze emocjo-
nalne potrzeby cztonkéw oraz ich potrzebe wyrazania swej osobowosci. Emo-
cjonalna funkcja rodziny zapewnia jej czlonkom poczucie wartosci i bezpie-
czenstwo (Tyszka, 1976, s. 20 i 60-68).

Badacze omawianego przedmiotu przedstawili wiele funkcji rodziny i podali
rézna ich liczbe. Ta réznorodnos¢ pogladow wynika z tego, ze poszczegdlni auto-
rzy dokonujg wyodrebnienia funkcji rodziny, w zaleznosci od ich zalozen i celéw
badawczych oraz od opowiadania si¢ przez nich za okreslong teorig czy ideolo-
gia rodziny. Ponadto ta duza liczba podzialéw i wyliczen funkcji rodziny wynika
z tego, ze nie da si¢ jednoznacznie przypisa¢ rodzinie sztywnego schematu funkcji,
jakie ma do spelnienia. Rodzina funkcjonuje w wielu réznorodnych ptaszczyznach
i ulega ciaglym przeobrazeniom.
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Wszystkie wymienione funkcje rodziny stanowig istotng podstawe jej istnie-
nia. Kazda funkcja wydaje sie by¢ tak samo wazna i doniosla dla prawidtowego
funkcjonowania rodziny.

WPEYW RODZINY NA WYCHOWANIE I ROZWOJ DZIECI

W dawniejszej i we wspolczesnej literaturze naukowej wiele miejsca poswieca
sie problematyce wplywu rodziny na wychowanie i rozwoéj dziecka. Wielu bada-
czy naukowych podkresla w swoich pracach, ze rodzina jest Srodowiskiem, ktdre
najwczesniej i najbardziej oddzialuje na wychowanie i rozwdj dziecka. Rodzina
odgrywala i nadal odgrywa doniosta role w procesach socjalizacyjno - wycho-
wawczych stwarzajac optymalne warunki zyciowego funkcjonowania ludzi row-
niez w pozarodzinnych, waznych dla spoteczenstwa rolach. Zaspokaja tez istotne
potrzeby jednostki ludzkiej (Tyszka, 1976, s. 5).

Rodzina jako pierwsze i jedyne spoleczne srodowisko, w ktérym ksztaltuja
sie poczatkowe doswiadczenia, odgrywa dominujacg role gtéwnie w pierwszych
latach zycia dziecka. Powinna wiec dostarcza¢ dziecku wszystkich niezbednych
bodzcéw potrzebnych do prawidtowego rozwoju fizycznego, psychicznego, sfery
uczuciowej i emocjonalnej. Powinna ksztattowac osobowos$¢ dziecka, dawac wzory
zachowania si¢ oraz uczy¢ dziecko wlasciwych postaw wobec innych ludzi i ota-
czajacego go $wiata.

W literaturze pedagogicznej znajdujemy wiele definicji wychowania rodzin-
nego. Jedna z nich jest definicja przedstawiona przez A. M. Tchorzewskiego, ktdry
uwaza, ze ,wychowanie w domu rodzinnym nalezy traktowaé jako pewng usta-
wiczng propozycje (rodzicéw, starszego rodzenstwa, dziadkéw i innych krewnych
badz powinowatych) skierowana na wychowywanego, ktéra moze on zaakcepto-
wad, przyjac lub odrzuci¢. Takie podejscie do wychowania w rodzinie gwarantuje
kazdemu podmiotowi prawo do wlasnej autonomii i wolnosci, szanuje godnos¢
wszystkich osob. Stad wychowanie w rodzinie jawi nam si¢ bardziej jako swo-
iste przekraczanie przestrzeni mi¢dzypodmiotowej, opartej na wspoétdziataniu
i wspoldoznawaniu wszystkich osdb, zmierzajacych do rozwoju i przystosowania
jednostek do zycia, anizeli jako interwencja powodujaca trwale zmiany w osobo-
wosciach jednostek”(Tchorzewski, 1991, s. 10-11).

Inna definicja méwi, ze ,wychowanie w rodzinie, wychowanie w kregu rodzin-
nym, stanowigcym pierwsza szkote wychowania dla ogromnej wiekszosci ludzi;
skladaja si¢ nan czynnosci opiekunczo-pielegnacyjne rodzicow wzgledem dzieci
(...) oraz czynno$ci wychowawcze z zakresu wychowania fizyczno-zdrowotnego,
umystowego, moralno-spolfecznego, religijnego i estetycznego, jak réwniez aktyw-
nos$¢ i dzialalnos¢ dzieci (...) stopniowo obejmujgca wykonywanie réznorodnych
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zadan’”(Okon, 1996).

Wymienione wczesniej funkcje rodziny sprowadzaja si¢ w swej tresci do bo-
gatej sfery dzialan i oddzialywan spolecznych realizowanych w réznym stopniu
pomiedzy poszczegolnymi cztonkami rodziny. ,Rodzina moze oddzialywaé na
rozwdj jednostki dwojako:

1) przez stwarzanie warunkow zdobywania doswiadczenia;

2) przez przekazywanie wzorcow, narzedzi i sposobéw opracowywania do$wiad-
czen w aspekcie poznawczym, emocjonalnym i ewaluatywnym (w kategoriach
wartosci).

Opracowane w tych aspektach do$wiadczenia wchodzg w skiad tworzacych
sie struktur psychicznych, w tym réwniez tozsamosci lub w pézniejszych okresach
moga by¢ w te struktury wbudowywane”(Rostowska i Jarmotowska, 2010, s. 12-13).

Zatem za bardzo istotny aspekt oddzialywania $rodowiska rodzinnego na roz-
woj dziecka nalezy uzna¢ stymulowanie jego rozwoju. Rodzina stymuluje rozwoj,
stwarzajac okreslone warunki do aktywnosci i zaspokajania potrzeb dziecka, do-
starczajac wzordw i standardéw wykonania czynnosci oraz zachowywania sig, jak
tez modeli osobowos¢ i wzorcow pelnienia rol, przez przekazywanie sposobow
opracowywania i oceny doswiadczen zgodnie z przyjmowanym w niej systemem
wartosci (Tyszkowa, 1985). Bardzo duze znaczenie dla przekazywania okreslonych
norm i warto$ci ma takze organizacja zycia i pracy w rodzinie. Odpowiedni podziat
czynnoéci do wykonania, jasno i przejrzyscie ustalone zakresy praw i obowigzkow
sa warunkiem koniecznym do zgodnego i harmonijnego wspoétzycia w rodzinie.

Rodzina jest miejscem intensywnego oddziatywania wychowawczego. Kieruje
ona procesem poznawania zjawisk i faktow, uczy rozumienia norm i ich warto-
$ciowania. Rodzice stanowig dla dziecka najblizsze wzory osobowe asymilowa-
ne w procesie nasladownictwa i identyfikacji. W okresie wczesnego dziecinstwa
przejmowanie warto$ci, norm i postaw dokonuje si¢ poprzez nieswiadome nasla-
dowanie rodzicéw, czy innych starszych domownikoéw. ,,Z czasem, kiedy mecha-
nizm identyfikacji zmienia si¢, zaczyna dominowac juz nie tylko nasladownictwo,
ale sSwiadomy wybor i decyzja nastolatka. Jezeli jednak rodzicéw z dzie¢mi taczy
zywa wiez emocjonalna, krytycyzm wieku dojrzewania nie naruszy podstawowe-
go mechanizmu identyfikacji’(Maciaszkowa, 1991, s. 59-60). Identyfikowanie si¢
z rodzicami ulatwia dziecku trwate i glebokie przyswajanie sobie norm oraz zasad
postepowania. Dlatego wazne jest, aby rodzice przejawiali spolecznie akceptowane
zasady postepowania w rodzinie i poza nig, tworzyli korzystny klimat wychowaw-
czy i ksztaltowali poczucie wspdlnoty celow zyciowych.

Bardzo wazny w procesie wychowania jest mechanizm kontroli spotecznej,
ktéry wspolwystepuje z systemem szeroko pojetego nagradzania i represji. Rodzi-
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ce oddzialujg na rozwdj spoteczny dziecka za posrednictwem stosowanych metod
wychowawczych. Naleza do nich powszechnie stosowane nagrody i kary. ,,S3 one
dla dziecka zrédlem stanéw emocjonalnych. Nagroda wywoluje stan przyjemno-
$ci, zacheca do powtarzania czynéw nagrodzonych i potwierdza ich pozytywna
warto$¢. Kara za$, sprawiajac przykros¢, powstrzymuje od okreslonych czynéw
i podkresla ich negatywna oceng” (Ochmanski, 1995, s. 183). Dzigki nim rodzice
wskazujg dziecku wlasciwg droge postepowania.

Rodzina jako $rodowisko wychowawcze jest §wiatem uczud, ktore sg rezul-
tatem osobowych powigzan i odniesien. Wielu badaczy naukowych podkresla
ogromng role uczu¢ w zyciu kazdego czlowieka. Doswiadczanie i odczuwanie
uczué wiaze sie z zaspokajaniem wielu potrzeb. Srodowisko rodzinne ma ogromny
wplyw na sfere psychiczno-uczuciowy dziecka. W trakcie ustawicznych oddzialy-
wan na jego psychike nawigzujg sie i stale umacniajg wiezi emocjonalne, faczace
dziecko z rodzing. To wla$nie w rodzinie dziecko ma mozliwo$¢ uzewnetrznienia
swych potrzeb uczuciowych. ,,Rodzice sg pierwszym i naturalnym ich adresatem,
a rozwoj tego rodzaju uczuc w okresie dzieciecym sprzyja pdzniejszemu przystoso-
waniu dorastajgcego lub nawet dorostego czlowieka do uznanych spotecznie norm
i wzoréw zachowan”(Kukotowicz, 1973, s. 36). Wedtug Z. Dabrowskiego do naj-
istotniejszych potrzeb psychiczno-emocjonalnych naleza:

e potrzeba akceptacji, takim, jakim sie jest, niezaleznie od posiadanych wad
i brakéw oraz ich rozpoznania, ktdérej zaspokojenie stanowi konieczny waru-
nek dla istnienia prawidtowych wigzi miedzy czlonkami rodziny i osiagniecia
statusu pozadanego i pelnoprawnego cztonka grupy rodzinnej;

e bezpieczenstwa, polegajacej na koniecznosci ciaglego zachowywania stanu
nienaruszalnosci cenionych wartosci, bezposrednio zwigzanych z wlasng oso-
ba oraz z osobami najblizszymi w rodzinie;

e przynaleznosci i mitosci, ktorej spelnianie sie niesie poczucie, ze jest sie lubia-
nym, kochanym przez najblizsze otoczenie i poszczegélne osoby, uznawanym
za kogo$ niezastgpionego, drogiego, ktérego obecnos¢ niesie zadowolenie,
rados¢, a oddalenie - smutek, jak réwniez poczucie wzajemnosci tych uczuc
oraz intymnej wiezi emocjonalnej z nimi;

e pozytywnego oddzwigku psychicznego, bedacego oczekiwaniem od otoczenia
zrozumienia i podzielania pobudek naszego dzialania, dazen, pragnien, trosk
i niepokojow, wspotodczuwania naszych standw psychicznych, syntonii emo-
cjonalnej, tak aby rodzito si¢ poczucie wspdlnoty duchowej;

e uznania dla wszystkich konstruktywnych poczynan, zaangazowania, tworczej
inicjatywy itp. oraz znaczacych osiagnie¢ w réznych dziedzinach dzialalnosci
i wrozwijaniu warto$ciowych dyspozycji osobowosciowych, wyrazanego w co-
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dziennych, styczno$ciach w sposob nieformalny, a dostarczajacego budujacych
odczu¢, zastuzonej satysfakcji, wysokiej samooceny i dobrej perspektywy, co
staje sie czynnikiem nieustajacej pozadanej aktywnosci i samodoskonalenia;

e wylacznosci, tak ze wzgledu na posiadanie lub do$wiadczanie takich wyso-
ko cenionych wartosci, jak matka, ojciec, ich uczucia rodzicielskie, tolerancja
iinne, jak rowniez w znaczeniu bycia w pewnym sensie t3 jedyng osobg w my-
$lach i uczuciach tych, na ktérych nam zalezy, a co w sumie stanowi element
swoistego egoizmu i zazdroéci w stosunkach opiekunczych w rodzinie;

e  ckspresji emocjonalnej, ktora objawia si¢ jako konieczno$¢ wyrazania, wypo-
wiadania swym bliskim osobistych stanéw psychicznych, uczu¢, dzielenia sie
z nimi rado$ciami i troskami dla osiggniecia stanéw uspokojenia, pelni prze-
zy¢, rownowagi psychicznej;

e pomocy i oparcia w chorobie, szczegélnych trudnosciach i niepowodzeniach,
w chwilach rozterki duchowej i zalamania psychicznego, osigganiu niepro-
stych celow zyciowych, pomyslnosci Zyciowej — udzielanych w obrebie rodzi-
ny calkowicie bezinteresownie, z pelnym zaangazowaniem i dzigki temu sta-
je si¢ doniostym czynnikiem bezpieczenstwa, roztadowania napigc i stresow
powstatych poza domem, zdrowia, zadowolenia z zycia, rownowagi i dobrej
perspektywy;

e intymnosci i rozluznienia, ktdra pozwala na rozwiniecie czysto osobistej sfery
zycia, zazyto$¢ i pelne zblizenie z otoczeniem, swobode zachowania sie, a przez
to egzystencje w swym wlasnym ,,malym $wiecie”, bedacym swoistym azylem
przed wszelkimi przeciwno$ciami skomplikowanego wspdlczesnego zycia;

e stabilizacji, ktorej trescig — przede wszystkim w odczuciach dzieci - jest na-
stawienie na pewng stalo$¢ i niezmiennos$¢ najblizszego otoczenia, niezakto-
conego naglymi zmianami, trwania w okreslonej strukturze i ksztalcie osob,
rzeczy i zjawisk, skladajacych si¢ na wazne treéci zycia dziecka i bedacych sta-
lym ukladem odniesienia dla mysgli, uczu¢, dazen - a jej ciagte zaspokajanie
niesie poczucie bezpieczenstwa, réwnowagi i stanowi mocne oparcie wobec
réznorodnych szybkich zmian i zakldcen w otaczajacym swiecie;

e dobrej perspektywy, na ktora sklada si¢ oczekiwanie przez dziecko pomyslno-
$ci zyciowej na dalszych etapach zycia, od ukonczenia odpowiedniej szkoty po
konieczno$¢ okreslonego zabezpieczenia ze strony rodzicéw ich blizszej i dal-
szej przysztosci, jej zabezpieczenie prowadzi w ostatecznosci do bezkolizyj-
nego, zgodnego z interesem jednostkowym i spolecznym, usamodzielnienia
(Dgbrowski, 1998, s. 115-116).

Racjonalne zaspokajanie w wychowaniu rodzinnym potrzeb psychicznych
dziecka stymuluje jego osiagniecia rozwojowe. Kiedy dziecko ma zapewnione po-
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czucie bezpieczenstwa, a wigc gdy jest uchronione od lekéw i zaburzen réwnowagi
psychicznej, lepiej i szybciej sie rozwija w zakresie sprawnosci umystu, sprawnosci
fizycznej i kontaktow spolecznych. Wielu autoréw zwraca uwage na zwiazek po-
miedzy skutkami zaspokojenia tych potrzeb w dziecinstwie a cechami wtasciwej
osobowosci dojrzate;.

Rodzina ma takze duzy wplyw na sfere spoteczno-kulturowyg dziecka. Jest do-
skonalym osrodkiem ksztaltowania jego zainteresowan. ,,Rodzina socjalizuje jako
mala grupa, a jednocze$nie instytucja spoteczna, rzadzaca si¢ normami i regutami
przyjetymi w danym spoleczenstwie. Rodzina stanowi dla dziecka pewng, dos¢
specyficzng, forme zycia spolecznego, mniej lub bardziej zorganizowanego, opar-
tego na wspolpracy i wspdétdziataniu, poszanowaniu praw drugich, wyrzeczeniu
i ofiarnosci (...) Rodzina jest zatem $rodowiskiem decydujacym o tym, w jakiej
formie dokona si¢ pdzniejsze wejscie cztowieka w spoleczenstwo’(Znaniecki, 1973,
s. 250). Istotne znaczenie majg tutaj wigzi miedzypokoleniowe. ,,Dzigki kontaktom
z rodzicami lub innymi czlonkami rodziny, dziecko zaczyna rozumie¢ otaczajaca
je rzeczywisto$¢ spoleczng, przyrodnicza czy kulturows. Staje sie¢ w ten sposab jej
odbiorcg, a pdzniej tworcg” (Cudak, 2000, s. 17). Rodzina jest czynnikiem przy-
spieszajacym i ulatwiajacym cztowiekowi korzystanie z débr kultury. Zdaniem R.
Lintona ,,rodzina jest przekaznikiem dziedzictwa kulturowego szerszej zbiorowo-
$ci, uczy dziecko takich sposobdw zachowan, ktére pozwalajg mu na porozumienie
sie z innymi ludzmi, na wspoétzycie spoteczne, ulatwiajac zrozumiale reagowanie
na zachowanie innych czlonkéw spoleczenstwa nalezacych do tego samego kregu
kulturowego (Linton, 1975, s. 50).

Srodowisko rodzinne oddzialuje takze na sfere $wiadomosciowo-moralng
czlowieka. Dzieje sie tak poprzez ukierunkowanie moralne, wyrazajace si¢ w zna-
jomosci i internalizacji norm. F. Adamski uwaza, Ze ,,sam proces rozwoju osobo-
wego dziecka przebiega w atmosferze panujacych w srodowisku rodzinnym norm,
regul i zasad moralnych, ogélnych w swych zalozeniach, ale konkretyzowanych
przez oddzialywania rodzicéw na dziecko” (Adamski, 2002, s. 39). To rodzice
uosabiaja dla dzieci jedynie stuszne normy, wzory zachowan oraz najwyzsze war-
tosci. Wiasnie pod ich wptywem ksztaltuja sie u dziecka pojecia etyczne i religijne.
Normy moralne reprezentowane przez rodzicow w wigkszosci przypadkach decy-
duja o pozniejszej postawie zyciowej dziecka. Rodzice s3 zatem wzorem zachowan
moralnych, waznym dla dziecka przede wszystkim w pierwszych latach jego zycia,
zanim pojawi si¢ wplyw innych srodowisk.

Wszelkie oddzialywania rodzicéw na dziecko majg charakter dwutorowy. Od-
bywaja si¢ one poprzez swiadome oddzialywanie wychowawcze, w wyniku ktore-
go dziecko ksztaltuje swoje zachowanie odpowiednio do oczekiwan rodzicow, jak
réwniez przez oddzialywanie spontaniczne - rodzice stwarzajg okreslone sytuacje,
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ktére wyznaczaja kierunek zachowania sie dziecka, poniewaz stanowia sytuacje
bodzcows dla podejmowanych przez dziecko dziatan. Cho¢ oddziatywania wy-
chowawcze rodzicow maja czesto charakter intuicyjny, to sg one z reguly trwale
i korzystne dla dziecka, poniewaz wynikaja z naturalnych, rodzicielskich potrzeb
opiekunczo-wychowawczych. Jednak niektorzy autorzy podkreslajg wartos¢ wie-
dzy pedagogicznej rodzicow, ,ktéra pomaga w tworzeniu prawidtowych sytuacji
wychowawczych, dostarcza sugestii do rozwigzywania trudnosci i skomplikowa-
nych probleméw, utwierdza w przekonaniu, iz podjeli prawidtowe dzialania, za-
checa do szukania nowych rozwigzan”(Maciaszkowa, 1980, s. 104). J. Szczepanski
podkresla, ze ,rodzice (...) sg rzeczywiscie pierwszymi nauczycielami, czy chca
tego, czy nie i do tej funkcji trzeba ich przygotowac”(Szczepanski, 1975, s. 124).

Na rozwdj i zachowanie dziecka ogromny wpltyw wywieraja wzajemne stosun-
ki emocjonalne miedzy czlonkami rodziny, a w szczegdlnosci postawy rodzicow
wobec dziecka.

Postawy rodzicielskie w ogromnym stopniu decydujg o stylu wychowania,
a nawet o skutecznosci oddzialywan wychowawczych. Czesto te same srodki wy-
chowawcze beda dawaly inne rezultaty — zaleznie od emocjonalnych postaw ro-
dzicow. Stad tez o efektach wychowania dziecka w rodzinie nie decyduja specjal-
ne metody wychowawcze, lecz charakter i formy stosunkéw rodzicow z dzie¢mi
(Ochmanski, 1995, s. 134).

Poszczegélne postawy rodzicielskie, na ktdre skladaja sie réznorodne zacho-
wania rodzicéw wzgledem dzieci, aczy¢ mozna w pewne typy postaw. M. Ziemska
wyodrebnila grupe postaw pozytywnych i negatywnych. Do wlasciwych postaw
rodzicielskich naleza: akceptacja dziecka, wspoldzialanie z dzieckiem, dawanie
dziecku wiasciwej dla jego wieku, rozumnej swobody, uznanie praw dziecka w ro-
dzinie. Natomiast do niewlasciwych postaw rodzicielskich autorka zalicza: posta-
we unikajaca, postawe odtracajaca, postawe nadmiernie wymagajaca oraz postawe
nadmiernie chronigcg (Ziemska, 1973, s. 55-59).

Wrtasciwe postawy rodzicielskie zapewniaja dziecku poczucie bezpieczenstwa,
prawidtowy rozwdj spoleczno-emocjonalny. Dzieci sg racjonalne, dobrze radza
sobie w kontaktach spotecznych, sklonne sa do nowatorstwa, chlonne intelektu-
alnie. ,W rodzinie zintegrowanej, z wlasciwie pelnionymi rolami rodzicielskimi
i przy postawach rodzicow pelnych akceptacji i milosci, dziecko czuje si¢ dobrze,
bezpiecznie, jest pewne siebie, ufne wobec rodzicow, a takze otwarte i ufne wobec
innych ludzi; zachowuje si¢ przy tym swobodnie i jest aktywne i wytrwale w dzia-
taniu”(Ziemska, 1973, s. 26).

Niekorzystne postawy rodzicielskie moga powodowaé u dziecka opdznie-
nie dojrzalosci spoleczno-emocjonalnej, agresywno$¢, biernos¢, niskie poczucie

96 | WSGE



wlasnej wartosci, zanizone aspiracje, nieumiejetnos¢ radzenia sobie w sytuacjach
trudnych lub nadmierng ufnos¢ w siebie, egoizm, czy przecenianie wlasnej warto-
$ci. Wszystkie te cechy ksztaltowane pod wplywem okreslonego sposobu odnosze-
nia si¢ rodzicéw do dziecka, majg ogromne znaczenie w tworzeniu si¢ okreslonego
obrazu $wiata w jego oczach oraz ksztaltujg przekonanie o wlasnej pozycji w tym
$wiecie, a wigc tworza obraz samego siebie na tle otoczenia.

Rezultatem prawidlowych oddzialtywan wychowawczych rodziny moze by¢
jednostka dobrze przystosowana do zycia w spoleczenstwie. Jest wowczas jednost-
ka potrafigcg skutecznie zaspokaja¢ swoje potrzeby przez pelnienie okreslonych
roél spolecznych, w pelni uspoteczniong oraz zdolng do twdrczego uczestnictwa
w kulturze danej zbiorowosci.

Podsumowujac mozna stwierdzic, iz ksztaltowanie osobowosci dziecka doko-
nuje si¢ dzieki réznym formom oddziatywan wychowawczych w rodzinie, miedzy
innymi przez system kar i nagrod stosowanych przez rodzicéw, rodzinne tradycje
i wzory zachowan, a takze przede wszystkim przez postawy rodzicielskie. Kazde
z tych oddzialywan odgrywa bardzo wazna role w procesie rozwoju i wychowania
dziecka. Wigkszo$¢ organizowanych przez rodzicéw sytuacji opiekunczo-wycho-
wawczych, tworzy dla dziecka pewien zasob doswiadczen zwigzanych z dokony-
waniem pewnych wyboréw norm, wartosci i zrozumienia przez dziecko jego wta-
snej tozsamosci. Dziecko, ktérego potrzeby sa zaspokajane, ktore wychowywane
jest w zgodnej rodzinie, w atmosferze wzajemnego zrozumienia i poszanowania
praw czlonkéw rodziny, zachowuje réownowage emocjonalno-uczuciows. Dzieki
temu staje si¢ w przyszlosci czlowiekiem otwartym na $wiat i innych ludzi, nie-
bojacym sie wyzwan i radzacym sobie z réznymi problemami. Nalezy pamigtac,
ze ,rodzina wychowuje nie tylko dla siebie jako rodziny, ale przede wszystkim dla
osobistego szczescia jednostki i dla dobra ogdlnego, spotecznego” (Rembowski,
1979, 5. 13). Wazne jest, aby wszystkie dzialania podejmowane przez rodzicow byly
stosowane w sposob racjonalny i przemyslany, nie krzywdzacy dziecka. Rodzina
powinna stanowic¢ bezpieczne, przyjazne i opiekuncze srodowisko wychowawcze,
w ktorym jednostka moze rozwijac si¢ prawidtowo .Bezpieczenstwo zakorzenione
w rodzinie procentuje potem w dorostym zyciu.

Z AKONCZENIE

Przytoczony zbiér definicji i twierdzen oraz podstawowych zasad charaktery-
zujacych funkcjonowanie rodziny ma na celu wzbudzenie refleksji i zastanowie-
nie si¢ nad prawidtowoscig wychowania w rodzinie w dobie globalizacji. Majac
na uwadze rozne aspekty wychowania prezentowana tre$¢ mimo wielu obecnych
modyfikacji nigdy nie straci na wartosci, bowiem to wlasnie rodzina jest podsta-
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wowym srodowiskiem wychowawczym. W trosce o jej prawidtowe funkcjonowa-
nie podejmuje si¢ szereg dzialan badawczych i decyzyjnych. Przed wspdlczesna ro-
dzing stoi wiele trudnych do wykonania zadan. Aby rodzina mogta sprosta¢ owym
zadaniom i funkcjom, jakie jej stawia spoleczenstwo, musi mie¢ odpowiednie ku
temu warunki, musi by¢ do tego odpowiednio przygotowana oraz powinna by¢
wspierana przez rozne instytucje powoltane do wspdlpracy z rodzing w zakresie
opieki i wychowania miodego pokolenia.
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ABSTRACTS

Not only popular culture including musical and film industry as well as illegal
copying and sharing of artistic pieces of work, books, albums, films are affected
by the Internet piracy problem. It concerns various other spheres especially those
of education of the Generation Net representatives. Creativity and imitation are
presented along with the different network and information society challenges of
nowadays. These challenges include exceptional Internet openness, huge possibili-
ties of sharing information on the global scale as well as the issues of freedom and
innovativeness as an opposite of imitation or even backwardness. The phenomena
of network and network cooperation as well as the need of information surfing
abilities development and awareness of high value of creative work and personal
contribution into the common digital knowledge are emphasized in the paper. One
must not only get, one ought to give also. Now it is almost impossible to combat
the Internet entertainment trends that influence so much the education sphere.
However there are also the positive effects of having an access to such an enormous
resources database like Internet, that one should support, as well as creative ap-
proach to that access and active participation in the original collective knowledge
and co-creativity.

Problem piractwa internetowego dotyczy nie tylko sfer kultury popularnej,
w tym przemystu muzycznego i kinowego, czy tez nielegalnego rozpowszechnia-
nia kopii utworéw artystycznych od ksigzek po plyty - jest to problem wielu in-
nych obszaréw, w tym réwniez edukacji i wychowania przedstawicieli Pokolenia
Sieci. W artykule zostaly przedstawione pojecia tworczosci i odtworczosci na tle
wspolczesnych wyzwan spoleczenstwa sieciowego, czesto okreslonego jako infor-
macyjne. Zwiazane sg z niezwykla otwartoscig Internetu, mozliwosciami dzielenia
sie informacja na skale globalng oraz kwestiami wolnosci i innowacyjnosci jako
przeciwienstwami wtdrnosci, a nawet zacofania. Akcent zostat postawiony na po-
jeciach sieci i wspdlpracy sieciowej, a takze koniecznosci rozwoju nie tylko umie-
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jetnosci poruszania si¢ w oceanie informacji, ale tez uswiadomienia warto$ci pracy
tworczej oraz wlasnego wkiadu twoérczego do wspdlnego zasobu wiedzy cyfrowej,
czyli nie tylko brania, ale réwniez dawania. Na danym etapie juz nie sposéb zwal-
czy¢ tendencji obecnych w sferze rozrywkowej Internetu, poteznie oddzialowuja-
cych na sfere edukacyjng. Mozna jedynie wspiera¢ pozytywne strony dostepu do
ogromnego zasobu wiedzy, tworcze podejscie do tego dostepu i aktywny udziat
w oryginalnej twdrczosci zbiorowe;.

KEYWORDS
Co-creativity, network, information, innovativeness, openness, media, Web 2.0

Kreatywnos¢ zbiorowa, sie¢, informacja, innowacyjnosc, otwartosé, media, Web 2.0

WPROWADZENIE
Calte pokolenie Amerykanow
jest wychowywane w wierze, Ze

719

»wlasnos$¢é” powinna byé wolna.

Nie pora martwi¢ si¢ o tatuaze czy
kolczyki w réznych czesciach ciala,
gdy nasze dzieci staja si¢ ztodziejami!

Laurence Lessig [Wolna Kultura]

Perfidna kradziez i oszustwo czy niewinna wymiana i dzielenie si¢ wiedzg oraz
informacja? Pojecie ,,piractwa internetowego” funkcjonuje w najrozmaitszych sfe-
rach zycia codziennego i gospodarki. Czy dotyczy sfery wychowania, edukacji,
szkolnictwa na réznych poziomach? Celem tego opracowania jest przedstawienie
problematyki ,,piractwa internetowego” w zwiazku ze sferg edukacji, a zwtaszcza
ze sferg kreatywnosci, tworczosci, innowacji, do ktérej rozwoju edukacja powin-
na bezposrednio si¢ przyczynia¢ lub przynajmniej stwarzac sprzyjajace warun-
ki (np. Kolodziejczyk, 2012; Rudnicka, 2010; Tanalski, 2011). Czg¢sto polaczenie
problematyki nowoczesnych technologii informacyjnych i komunikacyjnych oraz
edukacji i wychowania wytwarza pojecie ,edukacja medialna”. To pojecie zawiera
elementy $wiadomego korzystania z mediéw, umiejetnosci wyszukiwania, kry-
tycznej oceny czy tez weryfikacji informacji w réznych $rodkach przekazu i od-
powiedzialnego uczenia si¢. Niestety czesto te zalozenia pozostajg w sferze zyczen
i planéw, natomiast uczniowie i studenci jako autentyczni przedstawiciele Poko-
lenia Sieci (Net Generation) ,,ida na fatwizne” i pozostaja w rozrywkowej czesci
sieci elektronicznej, od czasu do czasu wyszukujac okreslone gotowe (!) materiaty
do lekgji, referatéw lub egzaminéw. Warto podkresli¢, ze w grupie wiekowej 16-
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24 lat z Internetu korzysta 93,1%, , co stanowi 43% internautéw, natomiast wérod
0s0b uczacych sie z Internetu korzystaja prawie wszyscy, czyli 97% (Batorski, 2011,
ss. 307-308).

Dana problematyka znalazla si¢ w ostatnich latach na stronach ogromnej ilosci
opracowan naukowych zaréwno z dziedziny pedagogiki, jak i socjologii, psycho-
logii i innych nauk spotecznych, ktére znalazly sie¢ w druku zaréwno analogowym,
jak i cyfrowym (np. Andrzejewska, 2012; Bialowgs, 2007; Hojnacki, 2011; Koto-
dziejczyk i Polak, 2011; Konieczniak, 2012; Lubina, 2011; Lazewski, 2009; Musial,
2012; Szpunar, 2012; Tanas, 2010; Wasiotka, 2010). Konteksty sa najrozmaitsze,
przy czym najczesciej autorzy trzymajg sie raczej jednej strony w dyskusji, uwypu-
klajac badz negatywne, badz pozytywne strony wspomnianych procesow, bezsku-
tecznie starajac si¢ przedstawi¢ argumenty obu stron i znalez¢ jaki§ kompromis.

W opinii spotecznej funkcjonuje swiadomos¢ daleko idacej tolerancji ,,$ciaga-
nia” zaréwno w wersji analogowej, czyli z reguly na lekcjach, egzaminach itd., jak
i cyfrowej, czyli dzielenia sie i pozyskiwania réznego rodzaju informacji z sieci In-
ternet i peer-to-peer. Obecnie zadomowita sie w sferze edukacji wersja hybrydowa,
czyli $cigganie materiatow, ktore tak czy inaczej spetniaja wymogi prac twérczych
w ramach ,,analogowego” procesu dydaktycznego. ,,Sciggniete” niewatpliwie staja
sie raczej odtworcze, imitacyjne, kopiujace, nawet jezeli tylko po czgsci wykorzy-
stywane. Znika rozroznienie zrodta, ktore trzeba zacytowac, brak wtasciwej pracy
tworczej, ktora powinna by¢ wlasna i samodzielna.

Warte uwagi s3 idealistyczne nadzieje przypisywane nowych technologiom,
technologiom informacyjnym, komunikacyjnym, multimedialnym, ktére miaty-
by pomdc pokona¢ bariery i problemy, z ktérymi ma do czynienia edukacja ,tra-
dycyjna” w zetknigciu si¢ z zasobem wiedzy, ktory stale rosnie w postepie geo-
metrycznym, ale moze by¢ szybko i fatwo dostepny dzigki sieci elektronicznej
i nowoczesnym technologiom (np. Tadeusiewicz, 2006). Jest to nieodlaczna czgs¢
ruchu na rzecz otwartej kultury oraz niczym nieograniczonego dostepu do utwo-
réw kultury i nauki, zwlaszcza utworéw klasycznych lub powstatych z inwestycji
pieniedzy publicznych. Na poziomie ucznia czy studenta niestety nie ma juz takiej
zaawansowanej $wiadomosci problemdéw spoteczenstwa informacji, a pozostaje
tylko koniecznos$¢ oddania w terminie pracy, majacej sprzyja¢ rozwojowi umiejet-
nosci i kompetencji oraz ogélnie tworczosci.

Pojecia ,,tworczos¢” i ,,odtworczo$¢” maja dluga historie, ktorej charakter sie
zmienil szczegélnie w XX wieku. Tworczos¢ jest ogolnie rozumiana jako ,,dziedzi-
na dziatalno$ci ludzkiej, gdzie mozliwa i potrzebna jest tworczo$¢” (Dobrotowicz,
1995). Wedlug Tatarkiewicza, miarami tworczoséci sa nowos¢, wieksza ,,skutecz-
no$¢” oraz energia umystowa — to swoiste napiecie, objaw zdolnosci, talentu, ge-
niuszu, ktory jest oceniany w czasach wspoélczesnych przez wigkszo$¢ ludzi bardzo
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pozytywnie (2011). Powodem takiego doceniania tworczosci jest jej zdolnos¢ do
rozszerzania ram zycia ludzi, jej zwiazek z potega i niezaleznoscia ludzkiego umy-
stu, jego odrebnoscia, niepowtarzalnoscia. Interesujacy jest tak zwany wymiar he-
doniczny, ktory podkresla Tatarkiewicz, bowiem ,,tworczo$¢ uszczesliwia zaréwno
tych, co z niej korzystaja, jak i samych tworcow” (2011). Wspdlczesne spoleczen-
stwo jest na etapie uwielbienia dla twdrczosci, cenionej zwlaszcza w dziedzinie
sztuk pieknych, gdzie artysci sa wielcy nie tyle dlatego, Ze sg utalentowani i tworza
wybitne dziela, a ile poniewaz sa ,ucielesnieniem wyobrazni i wolnosci” (Tatar-
kiewicz, 2011). Pdzniej pojecie tworczosci uzyskalo odniesienia réwniez do nauki
i pracy naukowcow, nie tylko artystow. Jezeli chodzi o ludzi zwyklych, to ich réw-
niez obejmuje pojecie tworczosci, ktore wtedy oznacza ,,kazde dzialanie czlowieka,
wykraczajace poza prosta recepcje; czlowiek jest tworczy, gdy nie ogranicza sie do
stwierdzania, powtarzania, nasladowania, gdy daje co$ od siebie, z siebie”; to ujecie
dotyczy koncepcji tzw. pankreacjonizmu (Tatarkiewicz, 2011). Obecnie najbardziej
rozpowszechnione jest takie szerokie egalitarne rozumienie tworczosci i tworcy,
ktérym moze potencjalnie zosta¢ kazda jednostka ludzka — wrecz powinna, po-
niewaz tworczos¢ jest warunkiem rozwoju zaréwno jednostek, jak i spoleczenstw
(Szymanski, 1987). Wedlug Stownika Wspdlczesnego Jezyka Polskieg przymiotnik
tworczy oznacza zdolno$¢ do tworzenia nowej jakosci, dokonywania odkry¢, wy-
nalazkéw; wnoszenie czego$ nowego, nowatorskiego, odkrywczos¢, owocnos¢ itd.
(Dunaj 1996). Rozpowszechnione jest tez takie rozumienie tworczosci, ktdre obej-
muje ludzi zwyklych, nieobdarzonych talentami w sensie klasycznym, ktérzy po-
winni rozwijac sie tworczo w pracy kazdego typu, zwlaszcza w przedsiebiorczosci.

Niezwykle pozytecznym na tle rozpatrywanej problematyki jest pojecie twor-
czosci subiektywnej, ktora odnosi si¢ do czlowieka osobiscie i obejmuje jego wie-
dze, dzialania, zachowania, uczenie si¢ i poznawanie $wiata, jest rodzajem ,0d-
krycia ponownego” (Dobrolowicz, 1995). Wobec tego dostepnos¢ prawie nieogra-
niczonych zasobow elektronicznych dla ucznidéw i studentéw stwarza niezwykle
warunki dla takiej tworczosci subiektywnej, samodzielnego znalezienia, zapozna-
nia si¢, odkrycia dla siebie czego$ nowego, interesujgcego, waznego w kontekscie
spolecznym i osobistym. W dalszych, bardziej zaawansowanych badaniach nad te-
matem warto zwrdci¢ uwage na zwigzek z takimi pojeciami jak twércze myslenie,
oryginalno$¢ myslenia i zachowan, innowacyjno$¢. W ramach tej pracy wazniejsze
jest jednak przedstawienie pojecia odtwdrczosci, imitowania, nasladowania, wtor-
nosci na tle problematyki nowych technologii i ich mozliwosci.

Jak trafnie stwierdzil Tatarkiewicz, odtwoérczo$¢ jest pojeciem nieczesto uzy-
wanym, lecz fatwo zrozumialym, bo przeciwstawianym twoérczosci (2011). W kon-
tekscie niniejszej pracy to nacechowane raczej ujemnie pojecie zbliza si¢ do takich
pokrewnych termindw jak nasladowanie, imitacja, kopiowanie, kompilacja dziet
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tworzonych przez kogo$ innego. Odtworczo$¢ wyklucza inwencje, tworzenie no-
wego (chyba ze to porzadek czesci w kompilacji), wytezong wyobraznie, aktyw-
ng energie umystowa. Odtworczos¢ zawiera elementy nasladownictwa gotowych
dziel, ich wierne odtworzenie lub kompilacje czgéci. Negatywne konotacje odtwor-
czoéci w odniesieniu do sfery Internetu niewatpliwie maja swoje korzenie w poje-
ciu plagiatu oraz naruszenia praw autorskich w postaci ,,piractwa internetowego”
lub nielegalnego kopiowania. Odtworczo$¢ obejmuje zatem bardziej kopiowanie
gotowych utwordw i dziel, niz kompilacje czesci z podaniem zrédet i autorow
w my$l umiarkowanych wymagan wobec prac uczniéw i studentéw, ich samodziel-
nosci, ekspresji i w zasadzie kreatywnosci. Odtworczy to ,,niesamodzielny, nasla-
dujacy, wtérny” (Dunaj, 1996, s. 668). Gajda przeciwstawia dwie charakterystyki
utwordw, dziel, rzeczy: z jednej strony moze to by¢ rzecz ,nowatorska, oryginalna,
gleboka [...], a moze odwrotnie: epigonska, wtérna nasladowcza, banalna, ptytka
[...]” (2009, s. 10). W pracy R. Sigvy znajdziemy rozbudowang analize¢ i synteze
wigkszo$ci definicji poje¢ twdrczosci i odtwodrczosci, postaw tworczej i odtworczej.
Okresla ona aktywnos$¢ odtwdrczg jako realizacje zadan ,w znany sobie sposob,
poprzez powtarzanie, reprodukowanie albo nasladowanie, nie dochodzac w rezul-
tacie do nowych dla siebie doswiadczen” (Sigva, 2011, s. 11).

Okolicznosci, w jakich $cieraja te dwa pojecia — twdrczos¢ i odtworczos¢ — zna-
lazly sie na stronach ogromnej ilosci opracowan naukowych i naukowo-popular-
nych jako era informacji, spoleczenstwo sieciowe, wirtualizacja i cyberprzestrzen (
Castells, 2007; Dreyfus, 2001; Gajda, 2009; Lister et al., 2009; Tapscott, 2010). Tech-
nologie cyfrowe stworzyly nieznane dotad mozliwosci dla twércéw w szerokim ro-
zumieniu tego pojecia. W sferze kultury i sztuki postep technologiczny wptynat
na jakos¢ artystyczng produktu (kolory, obraz, dzwigk itd.), na jako$¢ no$nikéw
produktoéw, na zasieg dziel niszowych (stynny efekt ,,dlugiego ogona” Andersona
(2008)), na mozliwosci tworzenia przez amatorow, czyli szerokiej dostepnosci dla
nich narzedzi tworczosci artystycznej (Youtube) lub nawet popularno-naukowej
(Wikipedia) w Internecie (Keen, 2007).

Technologie informacyjne nie tylko dostarczaja mozliwosci, lecz zwiekszaja
obecnos¢ szczegdlnych zagrozen i naduzy¢. Jednym z najbardziej problematycz-
nych punktéw, wokot ktorego Scierajg sie z jednej strony rzesze uzytkownikow,
a producentéw, przedsiebiorcow oraz artystow, tworcow z drugiej, to kwestia
ochrony praw autorskich i wlasnosci intelektualnej, ich tamania w réznych sfe-
rach zycia, a w sferze edukacji i ksztalcenia — problem plagiatu. Ze wzgledu na to,
ze w procesie ksztalcenia problem plagiatu pojawia na dalszych etapach (magi-
sterium czy uzyskanie stopnia naukowego), dla problemu edukacji podstawowej
oraz specjalistycznej warto, moim zdaniem, uzywac pojecia ,,piractwa’. Ten termin
moze rzuci¢ $wiatto na caly proces niedozwolonego kopiowania (a czgsto tez ku-
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powania, Bobrowicz, 2006, s.75) i kradziezy prac tworczych, poniewaz pokazuje
inne mechanizmy, raczej niecharakterystyczne dla procesu edukacji, mechanizmy
funkcjonujace w sferze ludycznej, czyli gier, rozrywki, czasu wolnego, spedzanego
w sieci internetowej.

Okolicznosci, w ktérych maja miejsce wyzej zaznaczone zjawiska, ksztaltu-
ja niepowtarzalny splot czynnikow w spoleczenstwie epoki informacji, ktdre tez
mozna okresli¢ jako spoleczenstwo sieciowe (Castells, 2007). W tym spoleczen-
stwie wigkszo§¢ procesow jest $cisle uzalezniona od technologii informacyjnych
i komunikacyjnych, a to sprawia, ze logika sieciowa staje si¢ nowa logika nie tyl-
ko sfery gospodarczej i politycznej, lecz rowniez sfery codziennosci i tozsamosci
zwyklego czlowieka. Cechy spoleczenstwa sieciowego, jego dynamika odbijajg
sie rowniez na procesach wychowania, edukacji, ksztalcenia w zasiegu procesow
instytucjonalnych, czyli wykorzystania technologii przez nauczycieli i wykltadow-
cow, edukacji na odleglos¢, czy informatyzacji calego procesu ksztalcenia. Dostep
ograniczony tylko przepustowoscig tacza, obecnoscig aktualnego oprogramowa-
nia oraz jezykiem jest rowniez wykorzystywany przez aktualnych i potencjalnych
uczniow i studentdw, ktdrzy jako zwykli uzytkownicy moga siega¢ do zasobu wie-
dzy Internetu praktycznie z kazdym pytaniem, problemem czy zadaniem. Powstaje
nawet pytanie, czy zwykly nauczyciel moze $cigac sie z panem Google, ktoéry wie
wiecej i wiecej jest w stanie pokazac.

Procesy zachodzace w spoleczenstwie sieci wysuwajg na pierwszy plan spe-
cyficzne umiejetnosci, ktore pomagaja poruszac si¢ w cyberprzestrzeni, odnajdo-
wac si¢ w gaszczu relewantnych i drugorzednych informacji oraz przeksztalcac je
w wiedze¢ i madros¢. Zgodnie z koncepcja spoleczenstwa sieciowego osoby posia-
dajace powyzsze umiejetnosci oraz szereg innych naleza do spolecznej warstwy
»sieciowcow” (networker), ktérzy najbardziej zyskuja na obecnosci w sieci oraz
wykorzystania logiki sieciowej w gospodarce i polityce (Castells, 2007, s. 238).
W swoich badaniach nad Internetem Castells stwierdzit m.in., ze to wlasnie dzigki
wspolpracy sieciowej miedzy naukowcami zostata zapoczatkowana era informacji,
poniewaz innowacje takiej skali mogly sie pojawic¢ tylko w sieciach o ogromnej
wewnetrznej adaptowalnosci, zewnetrznej elastycznosci oraz mozliwosciach gene-
rowania efektu sprzezenia zwrotnego (Castells, 2007, s. 239; Castells, 2003, ss. 35-
41). Interesujaca wobec tego wydaje si¢ zmiana charakteru pracy i zatrudnienia,
ktdra pojawia si¢ pod wplywem technologii informacyjnych wplywajacych na za-
nik tych czynnosci, ktére mozna zaprogramowac, istotnie wspierajac taka prace,
ktéra wymaga umiejetnosci analizy, podejmowania decyzji i przeprogramowywa-
nia czynnosci prostszych. Jest to zwigzane z innowacyjnoscig. Za innowacyjnos¢
najczesciej odpowiedzialni s3 wyzej wspomniani sieciowcy, ktorzy, jak przedstawia
Castells w swoim schemacie zdolnosci relacyjnej w organizacji, ,,nawiagzujg pola-
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czenia z wlasnej inicjatywy i wytyczaja szlaki lacznosci przedsigbiorstwa sieciowe-
go” — polaczenia miedzy wytwarzajacymi warto$¢ badaczami, projektantami, de-
cydentami i innymi (Castells, 2007, s. 240). Podobnej kreatywnosci sieciowej, czy
tez umiejetnosci nawigzywania poltaczen u wtasnych pracownikéw w trosce o pro-
duktywnos¢ lub efektywnos¢ dziatania, potrzebuje obecnie praktycznie kazda or-
ganizacja, instytucja i przedsiebiorstwo (np. Christakis i Fowler, 2011, ss. 161-163).

W szeregu autordw, badaczy i wizjoneréw mozna réwniez znalez¢ tych, ktorzy
posuneli sie dosy¢ daleko w swojej ocenie sieciowcéw, np. Alexander Bard i Jan
Soderqvist w swoim manifescie ,,nowej elity wladzy i zycia po kapitalizmie’stwier-
dzili, Ze ta nowa elita bedzie netokracja. Jej sednem jest wiec ,,funkcjonowanie
sieci, nawigzywanie kontaktow, sprzezenie zwrotne oraz spoleczna inteligencja’,
a najwazniejsze wartosci to intuicja, mobilnos¢, dyskretnos¢, otwartos¢, wspa-
niatomyslnos¢, dostep do informacji, umiejetnos¢ absorbowania i sortowania,
umiejetno$¢ uogolniajacego, szerszego spojrzenia poza siebie i wlasne pragnienia,
zwracania uwagi i dzielenia si¢ cennymi informacjami, wiara nie w siebie i wlasny
rozum, lecz w sie¢ i zbiorowg madro$¢ sieciowa. (Bard i Soderqvist, 2006, ss. 128-
129).

Warto tutaj wspomnie¢ réwniez o okresleniu Web 2.0, ktére odnosi sie do
specyficznych praktyk w cyberprzestrzeni, powstalych pod wptywem kolejnych
zmian technologicznych. Te praktyki opieraja si¢ na specyficznym rozumieniu
twdrczosci czy tez kreatywnos$ci w Internecie. Tworczo$¢ zyskata potezne i bardzo
popularne synonimy: kreatywnos¢, kreatywnos¢ zbiorowa oraz generowanie, kto-
re przeszty w niezmienionym ksztalcie, podobnie jak wiele innych poje¢, z dyskur-
su anglosaskiego do innych jezykow. Czescia sktadowa pojecia Web 2.0 jest wigc
pojecie user-generated content lub inaczej — zawarto$¢ generowana (tworzona)
przez uzytkownikow.

Innym komponentem jest co-creativity, czyli kreatywnos¢ zbiorowa lub zespo-
fowa. Te pojecia zmuszajg do zastanowienia si¢ na tym, czy twdrczo$c jest jeszcze
wylaczng domeng jednostki, czy juz nie, oraz czy kazdy jest wystarczajaco tworczy,
by ,generowac zawarto$¢” i czy ta zawarto$¢ jest warta uwagi. Codziennos¢ poka-
zuje, Ze owszem, jest warta i na dodatek zyskuje ogromng uwage catych rzesz ludzi
poszukujacych informacji dla nauki, pracy czy zaspokojenia ciekawosci. Ciekawe,
ze zgodnie z Diagnozg spoleczng 2011 osoby mlodsze, a zwlaszcza uczace si¢ i stu-
denci, korzystaja z Internetu w sposéb bardzo wszechstronny, intensywny i zr6z-
nicowany (72 % z 24 mozliwych czynnoéci w Internecie) (Batorski, 2011, s. 316).

Takim niewatpliwie bezkonkurencyjnym co do popularnosci zjawiskiem jest
projekt spotecznosciowy Wikipedia, tworzony przez uzytkownikéw nieodplatnie
wedtug pewnych wspélnie przyjetych regut oraz oceniany przez bardziej doswiad-
czone zespoly réwniez nieodplatnie. W tej sferze poza kreatywnoscia sprawdzity
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sie takie warto$ci Web 2.0 jak otwarto$¢ oraz cheé zaangazowania (Lister, 2009,
s. 307). Warto tutaj podkresli¢, ze Wikipedia - jako jedno z najwyzej wyswietla-
nych w wynikach wyszukiwarki Google oraz najczesciej wykorzystywanych przez
ucznioéw i studentéw zrédet wiedzy — ma wérdd zasad ,,nieprzedstawianie tworczo-
$ci wlasnej”, nawet jezeli jest catkowicie stuszna i wysokiej jakos$ci, natomiast kaz-
da informacja musi opierac si¢ na potwierdzonych wiarygodnych, niezaleznych,
rzetelnych zrédia (pl.wikipedia.org, 2012). Tworzenie Wikipedii ma charakter
dialogiczny, bowiem ostateczny tekst konwencjonalnej encyklopedii zostal zasta-
piony wiedzg jako efektem nieprzerwanej konwersacji (Lister, 2009, s. 309). W ten
sposob, jak stusznie podkreslaja niektorzy badacze, realizuje sie utopijna wizja in-
teligencji zbiorowej, ktéra pojawiala si¢ jeszcze u cyberentuzjastéw i technofilow
lat 70. XX wieku. Realizuje si¢ tez wspotkreatywno$¢ oraz wzajemno$¢ w relacjach
wladzy, poniewaz kazdy moze tworzy¢, jak réwniez kazdy moze oceniaé utwory,
a nawet je redagowac (Lister, 2009, s. 312).

Wspomniana kreatywnos¢ zbiorowa, ktérg mozna réwniez ze wzgledu na sie-
ciowg logike Internetu nazwac ,sieciowg’, nawigzuje do takich poje¢ jak wiedza
kolektywna czy zbiorowa oraz kultura uczestnictwa (Jenkins, 2007; Kowalczyk,
2009). Bowiem nawet jezeli uzytkownik staje si¢ wspottworcg, czy dzieli si¢ posia-
dang wiedzg lub informacja, okazuje si¢ niemozliwoscig wiedzie¢ wszystko, a wiec
inteligencja zbiorowa jest alternatywa, pozwala na polaczenie indywidualnych
umiejetnosci i skrawkow wiedzy w potezny zasob, za pomocg ktérego wspottwor-
cy moga dokona¢ czegos$ naprawde innowacyjnego. Inaczej méwiac, jak stwierdzit
tworca tego pojecia Pierre Levy, nie ma nic zlego w tym, Ze zrobimy co$ wspdl-
nie z innymi, jezeli nie potrafimy zrobi¢ tego pojedynczo (patrz Jenkins, 2007).
Czlowiek to istota spoleczna, wigc moze w spolecznosci nie tylko zy¢ i pracowac
fizycznie, lecz réwniez tworzy¢ i pracowac intelektualnie — najskuteczniej w spo-
tecznosci sieciowe;.

Umiejetno$¢ poruszania si¢ w sieci oraz lgczenia si¢ z najwazniejszymi we-
zlami w celu pozyskania najwazniejszych informacji oraz weryfikacji najbardziej
przydatnej wiedzy moze charakteryzowac obecnych aktywnych uzytkownikéw In-
ternetu juz od najmiodszych lat (w zaleznosci od wieku). Jeszcze osiem lat temu
prawie jednoznacznie negatywnie prezentowaly sie te umiejetnosci, jak rowniez
i che¢ nauczenia si¢ (np. Jeran, 2004). Wyniki badan potwierdzaly niskie kom-
petencje mlodziezy w zakresie obstugi odpowiednich urzadzen, jak i znajomosci
sposobdw pozyskiwania poszukiwanej informacji. Internet stuzyl bowiem gléwnie
do komunikacji, czyli uzupelnial telefon, poczte i komunikacje bezposrednia, na-
tomiast telewizje uwazano za szybszy $rodek informacyjny, a ksigzke — za bardziej
kompletny.

Na takim tle najbardziej odpowiednim wydawat si¢ wniosek o tym, ze Inter-
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net jako miejsce poszukiwania informacji oraz pozyskania wiedzy jest tylko mi-
tem, bo z olbrzymiej ilosci informacji nie sposéb korzysta¢ bez ich odpowiedniego
przesiewania, selekcji i redukowania do jedynie tych niezbednych i prawidtowych
w obawie przed szumem informacyjnym (np. Bialowas, 2007). Bard i Soderqvist
réwniez podkreslali problem braku uogolniajacego spojrzenia, kontekstu, spoj-
nego $wiatopogladu, na podstawie ktérego mozna byloby filtrowa¢, organizowaé
i interpretowac ,ekstatyczny przeplyw informacji” (2006, s. 97). Jako substytut naj-
czedciej obecnie podaje sie nowos¢, ktéra pdzniej jest zastgpowana czyms jeszcze
nowszym, i w rezultacie ,, masy, majace za malo wiedzy, za to za duzo informacji,
na samym dnie sieci o najnizszym statusie sa calkowicie zdane na faske Nowosci
w jej wulgarnej i strywializowanej formie” (Bard i Soderqvist, 2006, s. 99).

Z wyraznym wydzwigkiem ironicznym naukowcy nazywaja obecne pokolenie
mlodych uzytkownikéw juz nie pokoleniem Web 2.0, lecz pokoleniem ,,Ctrl-C,
Ctrl-V”, ktore to okreslenie nawigzuje do stynnych skrotéw komputerowych do
tatwego kopiowania i wklejania tresci tekstowych, graficznych oraz ogélnie plikéw
i folderéw (np. Szpunar, 2012; Plagiarism..., 2011). Pokolenie Web 2.0 mialo reali-
zowac specyficzne zalozenia epoki, lecz rzeczywisto$¢ przedstawia sie réznorod-
nie, a najczesciej mniej optymistycznie, niz zakladano. Warto jednak podkresli¢,
ze obecnos¢ kopiowania (cho¢ niedozwolonego) i dzielenia si¢ jest nieodiaczng
cze$cig Swiatu Web 2.0, i jest $cisle zwigzana z zasadami funkcjonowania spotecz-
nosci sieciowych, przede wszystkim zasada dzielenia si¢ oraz umiejetnosciami ak-
tywnych uzytkownikéw Internetu, ktére pozwolilyby na stopniowg internalizacje
informacyjnych zasobow Internetu w postaci wiedzy i madrosci.

Interesujacy wobec tego wydaje si¢ przypadek polskiej witryny Chomikuj.pl,
zwlaszcza wobec tego, ze konkuruje z Wikipedia w zakresie zaopatrywania pol-
skich uzytkownikéw uczacych sie i studiujacych nie tylko w cyfrowe wersje pod-
recznikow, ksigzek naukowych i czasopism, lecz takze w réznego rodzaju literatu-
re, muzyke i filmy. W tym przypadku uzytkownicy dziela si¢ dobrowolnie posiada-
nymi plikami, czgsto pobierajac je w jednym miejscu, a udostepniajac na wlasnym
profilu.

Nowy wspanialy §wiat cybertwdrczosci nie wywoluje mniej gtosow krytycz-
nych niz entuzjastycznych (Dreyfus, 2001; Keen, 2007). Podkresla si¢ m.in. po-
tencjalny wymiar ekonomiczny tej sfery: ,Web 2.0 pokazuje, jak nasza kreatyw-
no$¢ i ekspresywnos$¢ moze sta¢ sie towarem, ktoéry nastepnie z powrotem sie
nam sprzedaje” (Lister, 2009, s. 313). Innym powaznym zarzutem jest natomiast
kradziez takiego towaru, najczesciej pojmowana jako naruszenie wlasnosci inte-
lektualnej. Praktyki prawne zwigzane z prawami autorskimi i patentami dotknely
réwniez sfery cyfrowej, a na obecnym etapie maja najwigcej pracy wlasnie w tej
sferze, bo technologie informacyjne i komunikacyjne sprawity, ze osoby niebedace
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wlascicielami dziet mogg powieli¢ i rozpowszechni¢ je mniejszym (albo praktycz-
nie zadnym) kosztem niz oryginalny twoérca. Latwos¢ kopiowania materiatu jest
wlasnie tg najwazniejszg obietnicg i zaletg technologii informacyjnych i komu-
nikacyjnych, ktéra doprowadzita do powstania ery informacji w tej, a nie innej
postaci. Najbardziej przez ,piractwo internetowe” cierpig korporacje muzyczne
i filmowe, przy tym czesto podkresla sie, ze tworcy poprzez zamieszczanie swo-
ich utworéw we wspolczesnym ,,drugim obiegu” czgsto nawet zyskuja (zaréwno
poprzez popularyzacje tworczosci, jak i pobieranie symbolicznych opfat za utwo-
ry). Celowo uzywam pojecie ,,piractwo internetowe”, poniewaz moim zdaniem jest
blizsze wzgledem dyskursu powszedniego dotyczacego cyberprzestrzeni, zwlasz-
cza jej wplywu na mlodych ludzi w oczach pokolenia starszego i mniej obeznanego
ze $wiatem Web 2.0. Jak to barwnie skrytykowali zwolennicy ruchu wolnego opro-
gramowania i zasady copyleft, podobne podejscie $wiadczy o tym, ze ,,nielegalne
kopiowanie jest etycznie rOwnowazne atakowaniu statkéw na morzach, porywaniu
i mordowaniu ludzi nimi ptynacych” (Mylace..., 2012; o copyleft wigcej Castells,
2003; Lessig, 2005).

Wisrod wielosci czynnikéw oddziatujacych zaréwno na kopiowanie i rozpo-
wszechnianie jak i na odtwdrczy charakter wykorzystania informacji pozyskiwa-
nej w Internecie warto podkresli¢ charakter samego dostepu do tej informacji,
czyli brak technologicznej potrzeby odwolywania si¢ do zZrédel, bowiem format
plikéw najczesciej pozwala zabierac je do swojej kolekeji na state. Tak byto w przy-
padku z réznymi witrynami, ktore ulatwialy w rézny sposob dystrybucje plikéw
muzycznych i filmowych na wlasny, domowy uzytek, czesto z zastrzezeniem ko-
nieczno$ci wykasowania owych plikéw po zaznajomieniu si¢ z ich zawartoscig. Do
firm, ktore prowadzily podobne witryny, byly wystosowane pozwy, przynajmniej
w kilku krajach, lecz internauci w odpowiedzi skorzystali z sieciowych mozliwosci
Internetu i dzigki odnowionemu oprogramowaniu zaczeli si¢ dzieli¢ juz nie plika-
mi, ale adresami miejsc, gdzie si¢ znajduja nie cale, lecz rozproszone po réznych
komputerach w sieci czesci plikoéw (Lister, 2009, s. 292). Sie¢ peer-to-peer zawiera
tylko informacje o lokalizacji plikow, a wiec formalnie famia prawo tylko sami
internauci - posiadacze komputeréw i plikow, ale postepy w $ciganiu tego rodza-
ju przestepstw zwigzane zreszta ze zwigkszona inwigilacjg uzytkownikéow byly do
czasu skutecznie uciete w protestach przeciwko tak zwanym ustawom ACTA (np.
Bendyk, 2012).

Protesty przeciwko ACTA pokazaly, jak wazny jest wolny i otwarty Internet.
Pojawiajg sie coraz nowsze argumenty na rzecz niekaralnosci moralnej i prawnej
kopiowania i ,,dzielenia si¢”, np. stynny argument o tym, ze nie ma w rzeczywisto-
$ci czegos takiego jak ,,oryginalnos¢” i autentyczno$¢”, bo twdrca w swoim dziele
nie tworzy, a miesza, miksuje istniejace wczesniej elementy i dotyczy¢ moze to
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zaréwno muzyki, jak i literatury pieknej, zaréwno artykuléw naukowych, jak i fil-
mow fabularnych.

Niewatpliwie wobec postepujacej roznorodnosci $wiata i jego wymiaru infor-
macyjno-komunikacyjnego mato kto jest w stanie zaproponowac jednoznacznie
oceniane racjonalne $rodki zaradcze odnoszace si¢ do problemu piractwa zaréw-
no ogodlnego, jak i edukacyjnego. Niektore rozwigzania techniczne lub prawne po-
trzebujg dalszego dopracowania (Dabrowski i Urbanski; 2008). Wydaje sie jednak,
ze sfera edukacji moze wyrobi¢ odpowiednie strategie i metody, dzigki ktorym
uczniowie i studenci rozwing nie tylko umiejetnosci wyszukiwania, oceniania,
przesiewania informacji, ale i szacunek dla czyjegos wkladu intelektualnego, swia-
domos¢ konieczno$ci wskazywania zrédet oraz waznosci wlasnego wartosciowego
wkladu twodrczego do globalnej skarbnicy wiedzy i informacji, z ktorej wszyscy
korzystamy.

Inne wspdlczesne rozwigzanie to spolecznos¢ sieciowa, do rozwoju wartosci
ktorej sfera edukacji réwniez moze si¢ przyczyni¢ poprzez wsparcie dla inicjatyw
zespolowych czy tez twdrczej wspolpracy w grupach i sieciach. Warto wiec uczy¢
i uczy¢ sie bycia w spolecznosci dzielacej sie dobrami intelektualnymi, bo jest to
umiejetnos$¢ cywilizacyjna (Lubina, 2010). Dotyczy to réwniez umiejetnosci po-
ruszania si¢ w oceanie informacji — dzigki przynaleznosci do spofecznosci juz nie
trzeba dokladnie wiedzie¢ samemu, gdzie szukac i czego szukad, wystarczy pole-
ga¢ na wigziach i aktywnym uczestnictwie w spolecznosci sieciowej, nawet biorac
nieodplatnie i w odpowiedzi dzielac si¢ nieodptatnie swoimi zasobami i umiejet-
no$ciami, ulepszajac i powigkszajac te zasoby rowniez wlasng pracg tworcza z od-
powiednim poszanowaniem kreatywnosci i wiedzy zaréwno zbiorowej, jak i indy-
widualne;j.
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ABSTRACTS

This paper presents the results of the studies concerned with the phenomenon
of cyberbullying in schools. The initial section presents reflections on the school
as an educational environment, the family having the greatest impact on the per-
sonality of a young man, followed by the concept of the phenomenon of cyberbul-
lying characterized, its forms, causes and effects. Then, after a brief describing the
rules adopted by the test procedure was developed presentation of the results of
the study. Empirical data collected have been prepared and presented in tables that
underpin the analysis and interpretation of the empirical material obtained. In the
final section of the article includes a summary and conclusions. Formulated and
presented as proposals for preventive measures - education aimed at reducing the
phenomenon of cyberbullying and proposals to help the victims.

Niniejszy artykul przedstawia wyniki przeprowadzonych badan, ktérych
przedmiotem jest zjawisko cyberprzemocy w szkolach ponadgimnazjalnych.
W poczatkowej czesci przedstawiono refleksje na temat szkoly jako srodowiska
wychowawczego, majacego po rodzinie najwigkszy wplyw na ksztaltowanie oso-
bowosci mtodego czlowieka, w dalszej kolejnosci scharakteryzowano pojecie zja-
wiska cyberprzemocy, jej formy, przyczyny oraz skutki. Nastepni po krotkim opi-
saniu zasad przyjetej procedury badawczej, dokonano prezentacji opracowanych
wynikéw z przeprowadzonych badan. Zebrane dane empiryczne zostaly sporza-
dzone i przedstawione w postaci tabel, ktore stanowig podstawe analizy oraz in-
terpretacji uzyskanego materialu. W koncowym fragmencie artykutu znajduja sie
podsumowanie oraz wnioski. Sformulowano i zaprezentowano takze propozycje
dzialan profilaktyczno-wychowawczych majacych na celu ograniczenie zjawiska
cyberprzemocy oraz propozycje pomocy jej ofiarom.

KEYWORDS

education in the school, the school environment, cyberbullying, contemporary thre-
ats, support the victims of cyberbullying
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wychowanie w szkolne, srodowisko szkolne, cyberprzemoc, wspélczesne zagrozenia,
wsparcie ofiary cyberprzemocy.

WPROWADZENIE

Szkola jest zaraz po rodzinie najwazniejszym $rodowiskiem wychowawczym
dzieci i mlodziezy. W szkole wychowanie realizowane wraz z edukacja dokony-
wane jest w warunkach zinstytucjonalizowanych, wedlug okreslonego progra-
mu. Szkota jako instytucja jest czescig calego szkolnictwa, ktore stanowi system
szkolny danego panstwa posiadajacego prawo wychowawcze wobec swoich oby-
wateli, polegajace m.in. na udzielaniu pomocy rodzicom w spetnianiu ich funkcji
wychowawczej. Mimo ze pierwszym podstawowym, a nade wszystko naturalnym
srodowiskiem wzrostu i rozwoju dziecka jest wspolnota rodzinna, to nie jest ona
jednak w stanie zaspokoi¢ wszystkich potrzeb dziecka wynikajacych z procesu
wychowania i nauczania. Dlatego czesto potrzebuje w tej kwestii pomocy (Idem,
2008, s. 147). Zatem po rodzinie to wlasnie szkola jest znaczacym srodowiskiem
wychowawczym w zyciu dzieci i mtodziezy. Jednak w odréznieniu od przestrzeni
rodzinnej, ksztalcenie i wychowanie w szkole funkcjonuje w warunkach wyraz-
nie zorganizowanych (Lobocki, 2009, s. 205). Gtéwnym zadaniem placowek wy-
chowania przedszkolnego oraz szkolnego jest realizowanie funkeji opiekunczych,
wychowawczych oraz ksztalcacych. Maja one obowigzek zapewnienia dzieciom
i mlodziezy mozliwosci wspolnej zabawy i nauki w warunkach bezpiecznych,
przyjaznych i dostosowanych do ich potrzeb rozwojowych (Pytlarczyk, 2009, s. 6).
Zadaniem szkoly jest nauczanie, ale réwniez formowanie natury ludzkiej, ksztalto-
wanie systemu warto$ci, uczenie dokonywania wyboréw, odrézniania dobra od zfa
i zdolnosci generowania prawidtowych sadéw (Blasiak, 2000, ss. 20-21).

Obecnie we wspodlczesnym $wiecie zadanie to jest utrudnione z tego wzgledu,
ze stale przybywa nowych zagrozen, ktére majg duzy wplyw na zachowanie i po-
stepowanie mlodziezy zaréwno w srodowisku szkolnym, jak i poza nim. Rozwa-
zania dotyczace owych niebezpieczenstw powinny dotyczy¢ szczegélnie tych wy-
nikajacych z nowoczesnej technologii — naleza do nich zwlaszcza te generowane
w cyberprzestrzeni. Staranna refleksja nad tymi niebezpieczenstwami wirtualnej
rzeczywisto$ci powinna da¢ mozliwo$¢ skonstruowania skutecznych narzedzi ma-
jacych na celu efektywne zapobieganie ryzykownych zachowan mlodziezy w obec-
nej, realnej rzeczywistosci.

SPECYFIKA SRODOWISKA SZKOLNEGO

W $rodowisku szkolnym zachodzg procesy celowego, programowego wycho-
wania i nauczania, ale w sposdb naturalny realizowany jest takze rodzaj wychowa-
nia niezamierzonego, czyli oddziatywania spontaniczne, ktére w duzym stopniu
ksztattujg osobowo$¢ dzieci i mlodziezy. W szkole maja miejsce pierwsze kontakty
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kolezenskie, nawigzuja sie pierwsze przyjaznie, przebywanie z nauczycielami po-
glebia zainteresowania, formuja si¢ poglady i przekonania (Placha, 2009, s. 181).
Dlatego szkota nie stanowi jedynie instytucji o§wiatowo-wychowawczej, ale w swej
najglebszej istocie jest przede wszystkim wspélnotg uczniéw, nauczycieli oraz ro-
dzicow. Wspolnota ta ma z jednej strony by¢ wspierana przez rodzicéw, a z dru-
giej ma wspierac rodzine w jej funkcjach wychowawczych (Nycz, 2002 s. 18). Stad
istotne jest, aby szkolny proces ksztaltowania dzieci i mlodziezy dokonywat sie
zawsze w porozumieniu z rodzing, ktéra ma prawo do wspotdecydowania o moz-
liwosciach ksztalcenia dzieci w konkretnej szkole oraz do akceptacji reprezento-
wanego przez nig systemu wartosci — jak zostalo juz wspomniane, szkota tworzy
drugie po rodzinie srodowisko wychowania cztowieka (Skreczko, 1999, s. 435).

Zadaniem szkoly jest wobec tego nie tylko dostarczanie informacji z réznych
dziedzin wiedzy, ale gléwnie wychowanie mlodego pokolenia bedace wspolnym
dzietem, w ktére zaangazowana jest przede wszystkim szkota, rodzina oraz inne
podmioty wychowawcze (jednostki rzadowe, stowarzyszenia, organizacje mlo-
dziezowe, koscielne). Dlatego do prawidtowego przebiegu procesu ksztattowania
mlodego pokolenia i osiggniecia przez nie dojrzalosci osobowej i spotecznej ko-
nieczna jest efektywna wspoétpraca rodzicow ze srodowiskiem szkolnym (Idem,
2008, s. 156), ktora powinna by¢ realizowana przede wszystkim poprzez syste-
matyczne uczestniczenie rodzicoéw w radzie szkoly, organizowanych spotkaniach
klasowych i wlaczaniu si¢ w rozmaite uroczystosci szkolne. Aktywnos¢ rodzicow
w zyciu szkolnym daje mozliwo$¢ dialogu ojcéw i matek z gronem pedagogicz-
nym, wspdlnego rozwigzywania problemow, efektywnej dyskusji oraz skutecznego
planowania dzialan dydaktyczno-wychowawczych. Jednak istotne jest, aby perso-
nel kierowniczy szkoty ufatwial rodzicom mozliwo$¢ formutowania oczekiwan,
wnoszenie wlasnych propozycji oraz przedstawianie skutecznych sposobéw roz-
wigzywania zaistnialych probleméw (Misiaczek, 1995, ss. 50-51). Realizacje tych
dzialan zapewnia rodzicom ich prawo do wyboru szkot oraz wspétdziatanie w celu
poszukiwania odpowiednich metod wychowania oraz programéw nauczania,
a takze udzial w ksztaltowaniu nauczycieli, ktorzy potrafiliby prawidtowo pokie-
rowa¢ wszechstronnym rozwojem i, co najwazniejsze, wychowaniem mlodziezy
(Mazan, 1999, s. 385).

Problem zaburzen w zachowaniu uczniéw szkot ponadgimnazjalnych, a wiec
w okresie ksztaltowania ich osobowosci spolecznej, nie jest nowym zjawiskiem
pedagogicznym. Jednak w ostatnich latach obserwuje si¢ znaczacy wzrost u cze-
$ci miodziezy niekorzystnych zachowan nowej generacji. Mass media codzien-
nie informujg o narastajacych trudnosciach w procesie wychowania mlodziezy,
o coraz silniejszym, negatywnym wplywie srodowiska rowiesnikéw oraz o zmia-
nie w postawach uczniéw wobec okreslonych wartosci. Dysonans poglebia fakt,
ze symptomem naszych czasow staje si¢ bardzo zréznicowany, zdarza sie, ze obo-
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jetny, a czasem negatywny stosunek srodowisk wychowawczych, szkoly, rodziny,
kregéw réwiesniczych, jak réwniez instytucji spotecznych do pozytywnych war-
tosci, takich jak: szczerosc, tolerancja, sympatia, uczciwos¢, patriotyzm, spoleczne
wspoldziatanie i innych tym podobnym. Zaburzenia w zachowaniu, rozumiane
jako odchylenia od ogdlnie przyjetych norm, wartosci i zasad etycznych, wigza si¢
Scile z instytucja, z ktora identyfikuje si¢ jednostka ludzka. Stad tez szkota, dom
rodzinny oraz rézne grupy spoleczne, w ktorych przebywa uczen, moga mie¢ istot-
ny wplyw na wystepowanie zaburzen w zachowaniu ujawniajacym si¢ zazwyczaj
na terenie szkoty (Migata, 2011, s. 171). Sposréd trudno$ci wychowawczych, jakie
napotyka szkofa, najwazniejsze sa:

1. te wynikajace z zaniedban wychowawczych oraz negatywnych oddziatywan
srodowiska rodzinnego;

zwigzane z niepowodzeniami szkolnymi dzieci i mlodziezy;

spowodowane bledami wychowawczymi, gtéwnie w srodowisku rodzinnym;
wynikajace z nieprawidtowego funkcjonowania rodziny;

zwigzane z psychofizycznym rozwojem dziecka;

wylaniajace si¢ w kontekscie rozbieznosci dazen, oczekiwan i ambicji rodzi-
cow oraz dazen i zainteresowan dzieci (Migata, 2011, s. 176).
Ustosunkowujac si¢ do powyzszych rozwazan, mozna stwierdzi¢, ze srodowi-
sko szkolne stoi dzi$ przed nielatwym zadaniem wychowawczym majacym na celu
prawidtowe ksztaltowanie dojrzalej, odpowiedzialnej za siebie i innych osobowo-
$ci mlodego czlowieka, ktory bedzie przeciwstawial si¢ trudnosciom wspoétczesne-
go i przyszlego $wiata.

A

CHARAKTERYSTYKA ZJAWISKA CYBERPRZEMOCY

Wraz ze wzrostem dostepu do nowoczesnych technologii zwigksza si¢ skala
trudnodci i zagrozen, ktdre stajg sie obecnie nowym wyzwaniem wychowawczym
dla nauczycieli i wychowawcow w dzisiejszych realiach. Dzigki innowacjom ist-
niejg wigksze perspektywy nauki i pracy, jednak nieumiejetne korzystanie z nich
stwarza réznorakie niebezpieczenstwa. Szczegoélnie duze mozliwosci daje nam In-
ternet, bedacy jednym z podstawowych zrédet informacji i komunikacji, medium
warto$ciowym i potrzebnym, do ktérego dostep maja niemal wszyscy — zaréwno
mlodziez, jak i doroéli. Internet powinien by¢ dla nich szansg edukacyjna, jednak
nie zawsze tak jest. Nowoczesna technologia wydaje si¢ budzi¢ obecnie mieszane
uczucia. Kontrowersje te spowodowane sg rosngca $wiadomoscia zagrozen spo-
tecznych, do ktérych dostep zwigksza sie wraz ze wzrostem sprawnosci informa-
cyjnej mtodziezy. Niepokojacy wydaje si¢ fakt, ze przyspieszanie tej sprawnosci nie
zawsze idzie w parze z ich dojrzaloscig i rozwojem $wiadomosci, wskutek czego
patologie Zycia codziennego na dobre zadomowily si¢ w $wiecie wirtualnym. Mto-
dziez najczesciej szuka w sieci zrodet rozrywki, narzedzi komunikacji, zrodet wie-
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dzy ogoélnej, wiadomosci, wiedzy szkolnej i informacji potrzebnych w szkole (Sycz,
Arcimowicz, 2009, s. 16). Jednak korzystajac z sieci, mtodzi ludzie maja niestety
mozliwos$¢ kontaktu m.in. réwniez ze zjawiskiem cyberprzemocy.

Cyberprzemoc to termin pochodzacy z angielskojezycznego ,,cyberbullying”,
w ktérym czlon ,,bullying” oznacza tyranizowanie lub szykanowanie. Mozna to za-
tem zdefiniowac jako przemoc z uzyciem technologii informacyjnych i komunika-
cyjnych. Ofiary tego zjawiska s3 zazwyczaj obrazane, prowokowane, wy$Smiewane,
ignorowane lub szantazowane. Najczg$ciej tego okreslenia uzywa sie¢ w odniesie-
niu do przemocy réwiesniczej z uzyciem telefonéw komorkowych lub Internetu
(Holtkamp, 2010, s. 202). Podstawowe formy cyberprzemocy to:

o nekanie, straszenie, szantazowanie z uzyciem sieci;

» rejestrowanie niechcianych zdje¢ i filmow;

« publikowanie w Internecie lub rozsylanie przy uzyciu telefonu komaérkowego
o$mieszajacych, kompromitujacych informacji lub zdjeé;

o podszywanie si¢ w sieci pod réwiesnikéw i inne osoby (Nowakowski, 2008,

ss. 57-58).

Cyberprzemoc jest bardzo krzywdzaca, rani emocjonalnie i psychicznie dru-
giego czlowieka. Jest tez szczegolnie okrutna, poniewaz — w odréznieniu od prze-
mocy fizycznej — nie pozostawia zadnych sladéw na ciele i nie mozna jej zauwazy¢
na pierwszy rzut oka. Osoby, ktore jej doswiadczyly czujg si¢ zatem skrzywdzone,
zranione i bardzo przezywaja to, co je spotkalo, ale dotacza do tego takze poczucie
samotnosci i izolacji. Sutkiem atakéw cyberprzemocy jest pojawianie si¢ u nich
nieprzyjemnych mysli i przykrych uczu¢ takich jak bezradnos¢, wstyd, upokorze-
nie, strach a czasem réwniez z1o$¢ i agresja. Czgsto pojawiajg si¢ stany depresyjne,
ktére moga by¢ zrédtem mysli, a nawet prob samobojczych (przykladem moze by¢
$mier¢ dwudziestojednolatka ze Strzegomia, ktéry popelnil samobojstwo przez
powieszenie si¢ w lutym 2010 roku na skutek filmu umieszczonego w Internecie,
w ktérym szesnastoletnia znajoma chtopaka opisuje ich seksualng przygode w par-
ku). Osoby, ktére doswiadczajg cyberprzemocy, dotkliwie cierpig i czesto izoluja
sie od otoczenia, maja wrazenie, ze wszyscy widzieli lub moga zobaczy¢ to co je
spotkalo, szczegdlnie jesli chodzi o nieprzyjemne materialy zamieszczane w Inter-
necie. Ofiara cyberprzemocy obawia sie, Ze jej znajomi odwrdca si¢ od niej i nie
bedzie mogta liczy¢ na ich wsparcie. To powoduje, ze czuje si¢ bardzo osamotnio-
na w tym, czego doswiadczyta (Golgbiewska, 2010, ss. 12-15).

Zjawisko cyberprzemocy przyczynia si¢ do podejmowania przez dzieci i mlo-
dziez dzialan niezgodnych z normami spotecznymi, powoduje wystapienie wielu
negatywnych skutkéw w relacjach spotecznych, takich jak: stopniowy zanik bezpo-
srednich kontaktow z réwiesnikami prowadzacy do izolacji, samotnos$¢ w realnym
$wiecie, zmiany w sposobie porozumiewania si¢ z otoczeniem, zubozenie jezyka,
techniczny slang, uzywanie skrotéw, trudnoséci w zakresie poprawnosci ortogra-
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ficznej, trudnosci w nawigzywaniu kontaktéw pozainternetowych, zaburzenia

w budowaniu bezposrednich relacji i wiezi emocjonalnych z réwiesnikami oraz

rodzing, rozwdj agresji w sytuacji braku dostepu do multimediéw (Golebiowska,

2010, ss. 12-15). Przyczyny cyberprzemocy leza w charakterystycznych cechach

okresu dojrzewania, ktére w polaczeniu ze specyfika sieci sprzyjaja ujawnianiu sie

i eskalacji wrogich zachowan. Mozemy do nich zaliczy¢ m.in.:

o sklonno$¢ do prowokowania innych oséb;

o  przekraczanie granic zasad moralnych;

 niski poziom empatii w relacjach z innymi ludzmij;

o  brak refleksji nad wlasnym zachowaniem;

o che¢ zaimponowania;

« niewlasciwe relacje pomiedzy réowiesnikami, promujace zachowania antyspo-
teczne i agresywne na zasadzie przeciwienstwa do tego, czego uczg ich rodzice
czy nauczyciele w szkole;

« zachowania majace na celu podkreslenia swojej autonomii i sprzeciwu wobec
podporzadkowaniu si¢ dorostym;

o che¢ nasladowania réowiesnikéw w celu przynalezenia do okreslonej grupy,
ktora agresje w sieci traktuje jako forme dobrej zabawy lub spedzania wolnego
czasu;

o brak kontroli przez dorostych (Golebiowska, 2010, ss. 12-15).

To zjawisko szczegolnie niebezpieczne, poniewaz dodatkowo charakteryzuje
sie wysokim poziomem anonimowosci sprawcy, szczegolna szybkoscig rozpo-
wszechniania materialéw kierowanych przeciwko ofierze i ich powszechna dostep-
noscia. Co wigcej, ofiara cyberprzemocy jest stale narazona na atak, niezaleznie od
miejsca i pory dnia lub nocy, a samo zjawisko podlega kontroli spotecznej o sto-
sunkowo niskim poziomie (Kacprzyk).

Do dzialan okreslanych mianem cyberprzemocy wykorzystywane s takie na-
rzedzia jak poczta elektroniczna, czaty, komunikatory, strony internetowe, blogi,
serwisy spolecznosciowe, grupy dyskusyjne, telefony komoérkowe, komunikacja
sms i mms. Wraz z intensywnym rozwojem Internetu i telefonii komérkowej, cy-
berprzemoc stala si¢ zjawiskiem coraz powszechniejszym wsrod dzieci i mlodzie-
zy (Wojtasik, 2008, s. 1).

Z badan przeprowadzonych w Polsce w 2007 roku wynika, Ze réznych form
przemocy w sieci do§wiadcza ponad pofowa mtodych internautéw. Wysoka skale
i wage problemu potwierdzaja tez coraz czestsze doniesienia medialne o tego typu
zdarzeniach. Mlodziez czgsto podejmuje dzialania okreslane mianem cyberprze-
mocy, nie majac przy tym swiadomosci o mozliwych konsekwencjach. Tymczasem
specyfika mediow elektronicznych sprawia, ze intensywnos¢ i zasieg doznawanej
przez ofiary krzywdy niejednokrotnie przekracza mozliwosci poradzenia sobie
z taka - nawet pozornie blahg - sytuacja i moze prowadzi¢ to do prawdziwej tra-
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gedii (Wojtasik, 2008, s. 1).

METODOLOGIA BADAN WLASNYCH

Z uwagi na powyzsze problemy, podjecie tematyki dotyczacej zjawiska cyber-
przemocy jest bardzo uzasadnione ze wzgledu na jej wysoka skale i wage, ktdre
potwierdzaja coraz czgstsze medialne doniesienia o tego typu zdarzeniach.

Rozwazania dotyczace analizowanej tematyki podejmujacej te wyjatkowo ne-
gatywne zachowania zagrazajace mlodziezy w $rodowisku szkolnym i poza nim
sprawily, ze postanowiono przeprowadzi¢ badania, ktoérych przedmiotem jest cy-
berprzemoc wsréd mlodziezy na terenie szkot ponadgimnazjalnych. Celem badan
byto okreslenie skali cyberprzemocy, jakiej dos§wiadcza mlodziez w wybranych
szkotach. Zgodnie z zasadami metodologii badan (Zegnatek 2010, s. 49), w dal-
szej czesci procedury badawczej okreslono problem badawczy w pytaniu: jaka jest
skala zjawiska cyberprzemocy w szkolach ponadgimnazjalnych? Nastepnie sfor-
mulowano hipoteze roboczg oznajmiajaca: skala cyberprzemocy w szkotach po-
nadgimnazjalnych posiada wysoki poziom. W postepowaniu badawczym skorzy-
stano z metody sondazu i techniki badawczej — ankiety. Obszarem wyznaczonym
do przeprowadzenia badan byly szkoty ponadgimnazjalne na terenie powiatu tar-
nobrzeskiego w wojewddztwie podkarpackim. Grupa respondentéw to miodziez
uczgca si¢ w szkolach ponadgimnazjalnych funkcjonujacych w tym powiecie.
Badaniem objeto 100 uczniéw szkoét ponadgimnazjalnych, 47 dziewczat oraz 53
chtopcéw w maju 2013 r.

ANALIZA OPRACOWANYCH WYNIKOW BADAN

W formularzu ankiety, ktére byto narzedziem pracy badawczej, wyjasniono
respondentom pokrotce pojecie cyberprzemocy oraz wyszczegdlniono poszcze-
gélne formy tego zjawiska. Nastepnie poproszono badanych uczniéw o okreslenie
swojej plci. W dalszej kolejnosci zapytano, czy ankietowany doswiadczyl ktéregos
z wymienionych zjawisk cyberprzemocy osobiscie, czy tez moze zjawisko to doty-
czylo kogos$ z jego bliskich lub znajomych. Zebrane dane empiryczne, w ktérych
ankietowani wskazali osobiste zetkniecie sie z tym zjawiskiem, przedstawia tabela
1. Zestawienie zostalo sporzadzone z uwzglednieniem plci ankietowanych.

Tab. 1. Okreslenie osobistego kontaktu ze zjawiskiem cyberprzemocy

Zjawisko cyberprzemocy, ktére dotyczylo ~ Dziewczeta Chlopcy ~ Ogétem
mnie osobiscie N % N % N/%

wyzywanie, obrazanie, ponizanie przez

telefon komorkowy lub Internet 16 356 29 644 =
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straszenie, szantazowanie przez telefon
komoérkowy lub Internet

robienie zdjec¢ bez zgody 26 54,1 22 459 48
nagrywanie filmu bez zgody 14 43,7 18 563 32

7 33,3 14 66,7 21

rozsytanie o$mieszajacych lub obrazajacych

- 5 31,2 11 68,8 16
tresci za pomocg sms lub Internetu

umieszczenie w Internecie bez zgody zare-

jestrowanego filmu lub zdjecia 6 333 11 647 17

podszywanie si¢ pod kogo$ w sieci 7 333 14 66,7 21

nie mialem styczno$ci z tego typu zjawi-

. 4 80,0 1 20,0 5
skiem

Opracowane wyniki z przeprowadzonych badan, zaprezentowane w tabeli 1
wskazujg na to, ze ofiarg poszczegélnych zjawisk cyberprzemocy jest znaczaca
cze$¢ badanych ucznidw. Skale wystepowania tego zjawiska mozna wigc oceni¢ na
dos¢ wysoka, przedstawia si¢ ona nastepujaco:

1. wyzywanie, obrazanie, ponizanie przez telefon komérkowy lub Internet — 45%,

2. straszenie, szantazowanie przez telefon komérkowy lub Internet — 21%,

3. robienie zdje¢ bez zgody - 48%,

4. nagrywanie filmu bez zgody - 32%,

5. rozsylanie o$mieszajacych lub obrazajacych tresci za pomoca sms lub Inter-
netu- 16%,

6. umieszczenie w Internecie bez zgody zarejestrowanego filmu lub zdjecia - 17%,

7. podszywanie si¢ pod kogo$ w sieci — 21%

Tylko 5 0s6b na 100 badanych stwierdzifo, ze nie mialo stycznosci z zadnym
z wymienionych zjawisk cyberprzemocy, w tym 1 chlopiec i 4 dziewczgta. Powyz-
sze zestawienie dowodzi, ze najwyzsza skala przemocy wsrdéd badanych uczniow
dotyczy robienia im zdje¢ bez ich zgody - 48% wskazan, kolejne miejsce zajmuja
czynno$ci majace na celu stosowanie réznego rodzaju szykan wobec ofiary, takich
jak wyzywanie, obrazanie, ponizanie przez telefon komdrkowy lub Internet — 45%
typowan.

Analizujac ple¢ ankietowanych uczniéw, mozna stwierdzi¢, ze dziewczeta
rzadziej niz chtopcow dotyka cyberprzemoc, z tym ze chlopcoéw czesciej spoty-
ka przykros$¢ z powodu rozsylania na ich temat o§mieszajacych lub obrazajacych
tresci za pomoca sms lub Internetu — 68,8% odpowiedzi, natomiast dziewczeta
czedciej zmagaja sie z problemem dotyczacym robienia im zdj¢¢ bez ich zgody -
54,1% typowan. Mozna wobec tego przypuszczac, ze mtodziez posiada odpowied-
nio wysokiej klasy sprzet w postaci telefonu komérkowego z wbudowanym apa-
ratem fotograficznym o dobrej rozdzielczosci, ktéry wykorzystuje w celu robienia
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takich zdje¢ stuzacych potem sprawcom jako narzedzie cyberprzemocy.

Kolejne opracowanie (tab. 2.) przedstawia wskazania badanych uczniéw doty-
czace okredlenia przez nich, ktdre ze zjawisk cyberprzemocy byto udzialem kogo$
z ich bliskich lub znajomych. W tabeli uwzgledniono podzial na ple¢ ankietowa-
nych.

Tab. 2. Wskazanie zjawisk cyberprzemocy bedacych udzialem kogos bliskiego
lub znajomego badanych uczniow

Zjawisko cyberprzemocy dotyczylo kogos Dziewczeta Chtopcy Ogodtem
z moich bliskich lub znajomych N % N % N/%

wyzywanie, obrazanie, ponizanie przez tele-

fon komérkowy lub Internet > 147 25 853 34

straszenie, szantazowanie przez telefon ko-
morkowy lub Internet

robienie zdje¢ bez zgody 25 41,0 36 59,0 61
nagrywanie filmu bez zgody 19 38,0 31 62,0 50

18 36,0 32 64,0 50

rozsylanie o$mieszajacych lub obrazajacych

2 47, 1 2,
tresci za pomocg sms lub Internetu 8 7. 3 >3 >

umieszczenie w Internecie bez zgody zareje-

strowanego filmu lub zdjecia 27 510 26 450 >3

podszywanie si¢ pod kogo$ w sieci 29 46,8 33 532 62

nie mialem stycznoéci z tego typu zjawiskiem 4 80,0 1 20,0 5

Na podstawie opracowanych wynikéw badan, ktore zostaly zaprezentowane
w tabeli 2, mozna stwierdzi¢, ze ankietowani uczniowie dokonali licznych wska-
zan, ktdre okreslaja zetknigcie ich bliskich lub znajomych z cyberprzemoca. Skala
tych typowan przedstawia sie nastepujaco:
wyzywanie, obrazanie, ponizanie przez telefon komoérkowy lub Internet — 34%;
straszenie, szantazowanie przez telefon komoérkowy lub Internet — 50%;
robienie zdj¢¢ bez zgody - 61%;
nagrywanie filmu bez zgody - 50%;
rozsylanie osmieszajacych lub obrazajacych tresci za pomocg sms lub Interne-
tu - 59%;
6. umieszczenie w Internecie bez zgody zarejestrowanego filmu lub zdjecia -
53%;
7. podszywanie si¢ pod kogo$ w sieci — 62%.
Na podstawie zebranych danych empirycznych, ktore przedstawiono w tabeli
2, mozna wnioskowa¢, ze badani uczniowie znacznie czg¢sciej wskazywali doswiad-

MBS
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czanie cyberprzemocy przez ich bliskich lub znajomych niz przez nich samych.
Moze to oznacza¢, ze ankietowani niechetnie przyznawali sie do bycia atakowa-
nym przez ktorgkolwiek z przedstawionych form cyberprzemocy.

Najczestszym zjawiskiem przemocy z udzialem Internetu lub telefonu komor-
kowego do$wiadczanym przez osoby bliskie lub znajome ankietowanych uczniéw
to podszywanie si¢ pod nich w sieci - 62% odpowiedzi, nastgpnie robienie im
zdjec bez ich zgody - 61% typowan. Wedtug wskazan respondentéw uwzglednia-
jacych ich ple¢, mozna wnioskowa¢, ze — podobnie jak w przypadku osobistego
doswiadczania przykrosci ze strony cyberprzemocy - chlopcy czesciej niz dziew-
czeta wskazywali, ze zjawisko to istotnie dotyczylo ich znajomych lub bliskich.
Ponadto, sposréd wymienionych zjawisk cyberprzemocy, chlopcy najczesciej ty-
powali forme¢ przemocy jaka jest wyzywanie, obrazanie, ponizanie przez telefon
komoérkowy lub Internet, bedace udzialem ich znajomych lub bliskich - 85,3%,
tymczasem dziewczeta okreslaly umieszczenie w Internecie bez zgody ich bliskich
lub znajomych zarejestrowanego filmu z udzialem tej osoby lub jej zdjecia - 51%
odpowiedzi.

Powyzsze dane empiryczne dowodza, ze istotnie skala zjawiska cyberprzemo-
cy, ktora dotyka mlodziez, jest bardzo wysoka. Na podstawie opracowanych wy-
nikéw badan mozna stwierdzi¢, ze uczniowie czeéciej przyznaja, ze tego rodzaju
przemocy dos$wiadczajg ich bliscy lub znajomi, rzadziej wskazujg na to, ze problem
ten dotyka ich samych.

PODSUMOWANIE

Z przykroscig nalezy stwierdzi¢, ze hipoteza badawcza oznajmiajaca, ze skala
cyberprzemocy w szkolach ponadgimnazjalnych posiada wysoki poziom, zostala
zweryfikowana pozytywnie. Jedynie 5 na 100 badanych ucznidéw stwierdzito, ze
nie mialo stycznosci z zadnym z wymienionych zjawisk cyberprzemocy osobiscie.
Osoby te nie wskazaly takze, jakoby kto$ z ich bliskich lub znajomych ucierpiat
w wyniku ataku wskutek ktérejs z wymienionych form przemocy z udzialem Inter-
netu czy telefonu komoérkowego. Mimo to, do doswiadczania réznego rodzaju zja-
wisk cyberprzemocy przyznaje si¢ znaczaca wiekszo$¢ badanej mlodziezy, z tym
ze nieco czgsciej dotyczy to chlopcdw niz dziewczat. Badani uczniowie, zaréwno
dziewczeta jak i chlopcy, czesciej przyznaja, ze akty cyberprzemocy dotykajg inne
znane im osoby (ich bliskich lub znajomych) w wigkszym stopniu niz ich samych.

Przeprowadzone badania $wiadcza o tym, ze w wirtualnym $wiecie — tak
jak i w rzeczywistym - istniejg niebezpieczenstwa oraz zagrozenia dla mlodzie-
zy, ktore niewatpliwie powoduja réznorakie szkody emocjonalne, psychiczne, s3
krzywdzace, tamig zasady moralne i etyczne, nierzadko sg nielegalne i niezgodne
z prawem. Wobec tak uzyskanych wynikéw badan nalezaloby niezwlocznie podja¢
nastepujace dzialania profilaktyczno-wychowawcze:
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1. Podniesienie $wiadomosci spolecznej dotyczacej zjawiska cyberprzemocy
wéréd miodziezy szkolnej oraz zwigkszenie wiedzy o istniejacych zagroze-
niach ze strony wirtualnego $wiata;

2. Podjecie proby diagnozy skali zjawiska w poszczegdlnych $rodowiskach edu-
kacyjno-wychowawczych: w szkolach, rodzinach, w pozostatych placéwkach
opiekunczo-wychowawczych;

3. Poznanie przyczyn lezacych u podioza tego zjawiska, aby moc podjac efektyw-
ne dzialania profilaktyczne;

4. Okreélenie zagrozen, z jakimi borykaja si¢ ofiary cyberprzemocys;

5. Skonstruowanie modelu czynno$ci dokonywanych w sieci oraz poprzez inne
narzedzia (np. telefony komérkowe) charakteryzujacych sie przemoca, agresja,
nietolerancja, mowa nienawisci itp., ktéry mogtby skutkowa¢ zapobieganiem
wystepowania szkodliwosci w cyberprzestrzeni;

6. Poznawanie specyfiki cyberprzemocy, dzigki czemu mozliwe bedzie zwigksze-
nie bezpieczenstwa miodych uzytkownikéw w sieci Internetowej i komorko-
wej;

7. Opracowanie planu dzialan majacego na celu ograniczenie zjawiska cyber-
przemocy wsrod mlodziezy;

8. Wprowadzenie w cyberprzestrzeni, tak jak i w $wiecie realnym, warunkow
przestrzegania ogélnoludzkich zasad moralnych i etycznych. Przestrzeganie
nektykiety - zasad dobrego zachowania w Internecie;

9. Przylaczenie si¢ do akeji ,,Stop Cyberprzemocy” prowadzonej w ramach ogol-
nopolskiej kampanii spofecznej ,,Dziecko w Sieci” przez Fundacje Dzieci Ni-
czyje oraz Fundacje¢ Grupy TP. Akcja jest elementem programu Komisji Euro-
pejskiej ,Safer Internet Plus”

W ramach oferty majacej charakter pewnego doraznego wsparcia dla oséb po-
szkodowanych przez réznego rodzaju formy cyberprzemocy przygotowano naste-
pujace propozycje porad:

1. Jesli doswiadczasz cyberprzemocy osobiscie:

o powiedz o tym zaufanej osobie doroslej - z jej pomoca bedzie ci tatwiej

poradzi¢ sobie z tg sytuacja;

o postaraj si¢ nie kontaktowac ze sprawca cyberprzemocy i nie odpowiada¢
na jego zaczepki. Dzigki temu unikniesz prowokowania go do dalszych
dzialan;

o zachowaj wszystkie dowody cyberprzemocy - nie kasuj smsow, e-maili,
rozm&w na czatach lub komunikatorach;

o jesli kto$ dokucza ci na jakiej$ stronie www, zrdb jej screen, aby zachowa¢
to, co widzisz na ekranie. Pamigtaj, aby zapisac plik!;

o kontaktuj si¢ pod bezptatnym numerem 800 100 100, wyslij wiadomos¢
e-mail na adres helpline@helpline.org.pl lub porozmawiaj na czacie z po-
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ziomu tej strony.
2. Jedli jestes swiadkiem cyberprzemocy kogo$ bliskiego lub znajomego:

 nie przesylaj dalej o$mieszajacych wiadomosci;

o pomoz pokrzywdzonej osobie poprzez poinformowanie kogos dorostego
0 jej sytuacji;

« zaproponuj pokrzywdzonej osobie kontakt z helpline.org.pl, lub skontaktuj
sie osobiscie, aby dowiedzie¢ si¢, co mozna w tej sprawie zrobi¢ (http://
helpline.org.pl/dowiedz-sie/2-cyberprzemoc).

Reasumujac, podjeta problematyka koncentruje si¢ wokot niezwykle przy-
krego zjawiska cyberprzemocy, ktore co prawda ma miejsce w cyberprzestrzeni,
jednak skutki i efekty jej oddzialywania przenosza si¢ na realne zycie, podobnie
jak smutek, zal, bol, rozczarowanie, bezsilnos¢, uczucia, towarzyszace przezywaniu
prawdziwych sytuacji. Mlodziez zazwyczaj nie uéwiadamia sobie, jak krzywdza-
ce dla innych mogg by¢ dzialania podejmowane on-line, a ofiary cyberprzemocy
pozostawione sam na sam z problemem czg¢sto nie potrafig sobie z nim poradzié.
Dlatego tez bardzo wazna role w przeciwdzialaniu cyberprzemocy pelni najblizsze
otoczenie - poza rodzing wlasnie srodowisko szkolne, kolezanki, koledzy, nauczy-
ciele. Opiekunowie oraz wychowawcy szkolni sa osobami, ktére powinny $wia-
domie podejmowa¢ celowe dzialania profilaktyczne oraz szybko interweniowac
w sytuacji, gdy zachodzi podejrzenie, ze uczen stal si¢ ofiarg lub sprawcg przemocy
w sieci. Zapobieganie zjawisku cyberprzemocy wymaga przede wszystkim uswia-
domienia dorostym oraz mtodym, na czym polega ten problem i jakie moze miec¢
konsekwencje zaréwno dla ofiary, jak i sprawcy. Mlodziez musi réwniez wiedzie¢
w jaki sposob nalezy sie zachowaé w sytuacji doswiadczenia przemocy w sieci
i gdzie szuka¢ pomocy (Wojtasik, 2008, s. 1).

Szkoly powinny dzi$ przygotowywac — jednoczes$nie odpowiednio wychowu-
jac — do uczestnictwa w zjednoczonej Europie. Jest to zrozumiale ze wzgledu na
role oswiaty w gospodarczym, spotecznym i kulturowym rozwoju spoleczenstw
oraz w procesie integracji (Denek, 2010, s. 19). Kultura, edukacja oraz poziom wy-
ksztalcenia spoteczenstwa okresla tozsamo$¢ narodu w $wiecie oraz stopien roz-
woju jego kultury. Cechy te wyznaczaja pozycje kraju wsrdéd innych panstw. Kul-
tura i edukacja jest wazng inwestycjg spoleczng, gospodarczg i polityczng. Postawy
spoleczne mltodych ludzi staja si¢ najwazniejszymi wartosciami wspolczesnej cy-
wilizacji informacyjnej oraz gospodarki opartej na wiedzy (Raszewska-Skatecka,
2009, s. 596). Dlatego staranne wychowanie realizowane przez szkole, a nie tylko
sama edukacja, powinno stanowi¢ podstawe dyskusji nie tylko teoretykéw wycho-
wania, socjologéw, czy psychologdéw, ale gtéwnie praktykéw, nauczycieli i wycho-
wawcow klasowych, poniewaz sprawa ta dotyczy jednej z najwazniejszych dziedzin
ludzkiego zycia (Cichosz, 2008, s. 169). Do najwazniejszych zadan wychowania
w szkole powinno wiec naleze¢ ksztaltowanie warto$ci uniwersalnych ogniskuja-
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cych wokét transcendentalnej triady: prawdy, dobra i piekna oraz wartoséci ogol-
noludzkich: przestrzegania zasad bezpieczenstwa, norm prawnych, poszanowania
godnosci i praw czlowieka, szacunku do innych o0séb, tolerancji, sprawiedliwosci,
przyjazni, odpowiedzialnosci za siebie i innych oraz potrzeby upominania si¢ o nig
(Denek, 2010, s. 19).

W celu skutecznej ochrony przed wspoélczesnymi zagrozeniami cyberprze-
strzeni i zwigkszenia bezpieczenstwa wspoélczesnej mlodziezy na terenie szkoty
i poza nig, niebezpieczenstwa te nalezy najpierw poznac. Zagrozenia, ktore stano-
wig przedmiot podejmowanej problematyki w niniejszym artykule, sa niezwykle
istotne, poniewaz dla nastolatkéw XXI wieku cyberprzestrzen, w ktérej przeby-
waja, obok rzeczywistosci realnej staje si¢ dominujgca, a $wiat Internetu odbie-
rany jest przez nich jako naturalne $rodowisko zycia (Bednarek, Andrzejewska,
2009, s. 12). To dlatego ich ryzykowne zachowania coraz czedciej majg miejsce
wlasnie w wirtualnej rzeczywistosci, a w rezultacie najczesciej sa przenoszone do
$wiata realnego w §rodowisku szkolnym. Z problemami zmierzy¢ muszg si¢ przede
wszystkim nauczyciele i wychowawcy, jako osoby majace najwiekszy wpltyw na
ksztaltowanie osobowosci mlodziezy poza rodzicami. Zwigkszenie ich wiedzy
o istniejacych zagrozeniach ze strony wirtualnego $wiata jest istotne, gdyz moze
skutkowa¢ ograniczeniem, a nawet calkowitym zapobieganiem przez nich wyste-
powania szkodliwych zachowan w cyberprzestrzeni.

Zagrozenia dla mlodych internautéw sa niezwykle wazng kwestig spoleczng
i wychowawczg, dlatego nalezy poznawac ich specyfike, diagnozowa¢ oraz podej-
mowac rozne aktywnosci, dzigki ktérym mozliwe bedzie zwigkszenie bezpieczen-
stwa mlodziezy w $rodowisku szkolnym i poza nim. Totez niewatpliwie warto, by
szkofa stale podejmowata trud poznawania wspotczesnych zagrozen i niebezpie-
czenstw, bedacych przeszkoda w ksztaltowaniu prawidiowych postaw mlodzie-
zy, wprowadzajacych uczniéw w sfere dorostosci, wartosci ludzkich moralnych
i etycznych.
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ABSTRACTS

School, young people and teachers are the values of particular concern protect-
ed by the state because intellectual development of the nation which is forged in
school depends success of us all, hence the great role of teachers, parents and other
organizations that have an impact on shaping the attitudes of young people. The
social impact of unemployment stretches far beyond the creation of new areas of
poverty. In addition to lowering the standard of living of the unemployed and their
families, it contributes to the deterioration of health, and the gradual loss of skills.
This leads to family conflicts and a tendency to pathological deviations, causes
frustration and alienation towards surrounding environment. The value, which
makes life worthy and deserves for recognition is humanity, reflecting human ac-
tivity which forms good. This issue involves teachers’ sense of responsibility for
creating conditions for the full development of the student, in the new reformed
system teacher gained the real impact on designing program of taught subject, as
well as educational curriculum of the school and student assessment system.

Szkota, mlodziez i nauczyciele to wartosci szczegélnej troski podlegajace
ochronie przez panstwo, gdyz od rozwoju intelektualnego narodu, jaki jest wyku-
wany w szkole, zalezy pomyslnos¢ nas wszystkich - stad wielka rola nauczycieli,
rodzicéw i organizacji majacych wplyw na ksztaltowanie postaw miodziezy. Spo-
teczne skutki bezrobocia wybiegaja daleko poza tworzenie nowych obszaréw bie-
dy. Poza obnizeniem poziomu zycia bezrobotnych i ich rodzin, przyczynia si¢ ono
do pogorszenia stanu zdrowia oraz do stopniowej utraty kwalifikacji zawodowych.
Wywoluje to konflikty rodzinne i skfonno$¢ do odchylen patologicznych, powo-
duje stany frustracji i alienacji w stosunku do otaczajacego srodowiska Wartoscia
czynigcg zycie godnym i zastugujacym na uznanie jest czlowieczenstwo, odzwier-
ciedlajace aktywnos¢ czlowieka czynigcego dobro. Z zagadnieniem tym wigze sie
poczucie odpowiedzialno$ci nauczycieli za stworzenie warunkéw dla pelnego
rozwoju ucznia. W nowym zreformowanym systemie nauczyciel uzyskal realny
wplyw na tworzenie programu nauczanego przedmiotu, programu wychowawcze-
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go szkoly, a takze systemu oceniania uczniéw.

KEYWORDS

School, family, safety, social aberration, frustration, alienation, bulling, prohibited
act, violence, world of adults, world of young

Szkola, rodzina, bezpieczernstwo, wykolejenie spoleczne, frustracja, alienacja, bul-
ling, czyn zabroniony, przemoc, Swiat ludzi dorostych, swiat ludzi mtodych

WPROWADZENIE

Kazde panstwo w trosce o wlasne bezpieczenstwo ustala zbidr wartosci we-
wnetrznych, ktére powinny by¢ chronione przed zagrozeniami i przyjmuje odpo-
wiedni do nich zesp6t srodkow zabezpieczajacych. Podejmowane przedsiewzigcia
przez kierownicze organy panstwa w ramach jego funkcji wewnetrznej zalezg nie
tylko od potrzeb stwarzanych przez powstajace zagrozenia, ale przede wszystkim
bedacych w jego dyspozycji zasobow materialnych, intelektualnych, a takze od
umiejetnosci ich efektywnego wykorzystania. Jednym z tych wartosci jest bez-
pieczenstwo, obowigzek jego ksztaltowania spoczywa zaréwno na administracji
rzagdowej, jak i na administracji samorzadowej. Szkota, mlodziez i nauczyciele to
wartosci szczegdlnej troski podlegajace ochronie przez panstwo, gdyz od rozwo-
ju intelektualnego narodu, jaki jest wykuwany w szkole, zalezy pomyslno$¢ nas
wszystkich, stad wielka rola nauczycieli, rodzicéw i organizacji majacych wpltyw
na ksztaltowanie postaw mlodziezy.

DESTABILIZACJA SZKOLY FUNKCJA BEZROBOCIA

Proces ten, jak nietrudno zauwazy¢, jest destabilizowany miedzy innymi bez-
robociem, ktore wplywa i bedzie wptywalo na negatywne zachowania mtodziezy
- w szczegolnosci w tych rodzinach, ktdre nie radza sobie z problemem. Bezrobo-
cie nalezy do najbardziej palacych probleméw wspotczesnego $wiata i dlatego stale
znajduje si¢ w centrum debat ekonomicznych, spotecznych i politycznych. Naj-
wigkszy wzrost bezrobocia nastgpit w pierwszych dwdch latach ksztaltowania sie
nowego rynku pracy, ktéremu towarzyszyt masowy charakter bezrobocia jawnego,
czyli rejestrowanego. Wysoka ranga problemu bezrobocia wynika z jego réznorod-
nych i dalekosi¢znych skutkéw dla indywidualnych oséb, gospodarki, ale i dla ca-
tego spoteczenstwa, bezrobocie bowiem prowadzi do pogorszenia stanu zdrowia
bezrobotnego zaréwno psychicznego, jak i fizycznego, sprzyja wzrostowi zachoro-
wan na réznego rodzaju choroby, czesto prowadzi tez do alkoholizmu i narkoma-
nii, prowadzi do licznych samobdjstw, a co za tym idzie do tragedii rodzinnych.
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Bezrobocie klasyfikowane jest bardzo czesto wsrod wydarzen wywolujacych naj-
Wwyzszy poziom stresu, tuz po $mierci najblizszych oraz utracie wolnosci. To wla-
$nie te i wiele innych negatywnych skutkéw bezrobocia sg przedmiotem szczegél-
nego zainteresowania teoretykéw réznych dziedzin nauk, wladz panstwowych
i samorzadow terytorialnych. Podejmowane s3 rézne przedsiewziecia zmierzajace
do ograniczenia rozmiaréw tego negatywnego zjawiska, prowadzone s3 réwniez
badania skuteczno$ci owych przedsiewziec i tendencji (Z. Bobera, J. Telep, 2006,
ss. 5-7). Spoteczne skutki bezrobocia wybiegaja daleko poza tworzenie nowych ob-
szarow biedy. Poza obnizeniem poziomu zycia bezrobotnych i ich rodzin, przyczy-
nia si¢ ono do pogorszenia stanu zdrowia oraz do stopniowej utraty kwalifikacji
zawodowych. Wywoluje konflikty rodzinne i sktonnos¢ do odchylen patologicz-
nych, powoduje stany frustracji i alienacji w stosunku do otaczajacego srodowiska
oraz proces ekskluzji bezrobotnych ze spolecznosci, do ktérych nalezeli zanim
stracili prace (T. Kowalak, 2002, s. 54). Najczestsza reakcja na wystapienie bezro-
bocia jest poglebiajace poczucie braku wartosci u osoby pozbawionej pracy. Fakt,
ze z dnia na dzien przestalo si¢ odgrywa¢ produktywna role w spoteczenstwie jest
w wielu przypadkach zyciowym dramatem osoby bezrobotnej. Nalezy podkresli¢,
ze w miare wzrostu §wiadomosci swego statusu spolecznego, bezrobotny albo re-
zygnuje z poszukiwania pracy i popada w kompleks nizszosci, albo prébuje zacho-
wa¢ poczucie osobistej wartosci, przekonujac siebie i innych, ze wing za jego bez-
robocie ponosi panstwo, system lub niesprawiedliwy pracodawca. Mozna wymie-
nia¢ bardzo wiele spolecznych i ekonomicznych skutkéw bezrobocia: niepelne
wykorzystanie sily roboczej, pogorszenie stanu budzetu panstwa, pogorszenie po-
tozenia ekonomicznego bezrobotnych oraz ich rodzin,a takze wazne skutki spo-
teczne bezrobocia, dotyczace jego wplywu na funkcjonowanie rodziny jako ko-
morki ksztaltujacej postawy dzieci i mlodziezy (chociaz nie sa wolni od tego i do-
roéli). Ponadto nienajlepsze kontakty z otoczeniem i zly stan psychiczny prowadza
do rozwoju patologii spotecznych, wzrasta wowczas poziom przestepczosci i wy-
kroczen karalnych. Bezrobotny stara si¢ bowiem usprawiedliwi¢ wszystkie swoje
czyny zabronione brakiem $rodkéw do zycia. Ta niepokojaca, czysto ekonomiczna
zalezno$¢ powinna uswiadamia¢ nam wszystkim, ze bezrobocie nie jest wylacznie
problemem tych, ktérych bezposrednio dotknelo, gdyz posrednio dotyka ono kaz-
dego z nas (Kwiatkowski, E. 2002, s. 333). Kiedy przez prog domostwa przedostaje
sie bezrobocie, autorytet domu rodzinnego stabnie i zmniejsza si¢ i w konsekwen-
¢ji rodzina narazona jest na szereg negatywnych nastepstw, jakie niesie ze soba
zjawisko bezrobocia. Powaznym problemem u rodzin bezrobotnych wydaje si¢ by¢
fakt, ze rodzice stopniowo przestajg by¢ wzorem do nasladowania dla swoich dzie-
ci, a co za tym idzie ulegaja zahamowaniu takze podstawowe funkcje wychowaw-
cze rodziny. Pojawiaja sie liczne kldtnie, sprzeczki i awantury, wzrasta spozycie
alkoholu, nawarstwiajg si¢ na sytuacje stresowe oraz poglebia si¢ zle traktowanie
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wszystkich cztonkéw rodziny. Wszystko to w sposob ewidentny zuboza rodzine
w zakresie jej podstawowych funkeji i wartosci. Ksztaltowanie si¢ osobowosci spo-
tecznej to proces diugotrwaly podlegajacy stalym przemianom, ktéry rozpoczyna
sie dos¢ wczednie, bo w wieku wczesnoszkolnym. Osobowos¢ patriotyczna jest
ksztaltowana przez rozne instytucje spoleczne, do ktérych zaliczy¢ mozna rodzine,
szkole, kregi kolezenskie, srodowisko pracy rodzicéw, organizacje spoleczne, cha-
rytatywne, czy — w warunkach polskich - Kosciét katolicki. Ksztaltowanie si¢ po-
staw to przede wszystkim nabywanie przez mtodziez wiedzy na temat polityki od-
dziatywania panstwa na procesy zachodzace w panstwie. Pozwala ona na postugi-
wanie si¢ mniej lub bardziej rozbudowanym aparatem pojeciowym, a nabywane
postawy ksztaltuja takze zdolnosci do identyfikowania orientacji na wiedze oraz
przyswajanie sobie i utrwalenie wartosci, regul postepowania, rol spolecznych,
umiejetnos¢ ich praktycznego stosowania czy obrony. Ogromny wplyw ma réw-
niez umiejetnos¢ kreowania i manifestowania potrzeb, oczekiwan mlodziezy wo-
bec instytucji politycznych w tym takze nauczycieli, rodzicow czy wychowawcow (
K. Dziurzynski, 2012, s. 9). Rodzi si¢ tu zatem pytanie: gdzie wobec tego mlody,
niedoswiadczony jeszcze czlowiek ma nauczy¢ si¢ entuzjazmu, zadowolenia i ra-
dosci z dobrze wykonanej pracy, jezeli w jego rodzinnym domu panuje apatia,
zniechecenie i narzekanie spowodowane brakiem perspektyw zawodowych? Bo-
wiem wlasnie wszystkie te wartosci mlody, nienauczony jeszcze zycia czlowiek wy-
nosi z domu rodzinnego. Jesli zatem Zyje z rodzicami wiecznie bezrobotnymi, ist-
nieje bardzo duze prawdopodobienstwo, ze jego przyszlos¢ bedzie wygladata do-
kfadnie tak samo. Spoleczenstwo, zamiast bogaci¢ si¢ wspdlng pracg wszystkich
czlonkéw, ubozeje z powodu znacznej liczby 0s6b pozbawionych pracy i tym sa-
mym niewnoszacych swego wkladu w budzet panstwa. Nalezy zatem czyni¢
wszystko, aby przeciwstawiac si¢ temu zjawisku (J. Koral, ss. 43-44). W tym miej-
scu zauwazy¢ nalezy, ze wiele domostw nie sta¢ po prostu na zakup dostatecznych
iloéci produktéw do zycia, a co dopiero méwic¢ o wyposazeniu dziecka idacego do
szkoly — niejednokrotne s3 to rzeczywiste dramaty. Negatywne skutki bezrobocia
daja si¢ zauwazy¢ takze w sferze edukacji i kultury. Bardzo niepokojacym zjawi-
skiem jest fakt zmniejszania wydatkow na ksztalcenie dzieci. Rodzicéw nie sta¢ na
zakup wszystkich ksigzek, odpowiedniej iloéci zeszytdw, czy przyboréw szkolnych.
Jak dowodza liczne badania, bezrobocie jest przyczyng wzrastajacych patologii,
aw szczegdlnosci alkoholizmu, prostytucji, przestepczosci i narkomanii. Mlodziez,
ktéra nie pracuje, ma zbyt wiele wolnego czasu, bardzo czesto siega po alkohol
i narkotyki oraz dopuszcza si¢ wielu przestepstw i wykroczen karalnych. Jest wy-
korzystywana przez organizacje przestepcze i mafijne do zalatwiania nielegalnych
intereséw. Coraz cze$ciej zdarzaja sie przypadki podejmowania przez bezrobotne
dziewczeta pracy w agencjach towarzyskich i innych miejscach zwigzanych z nie-
rzagdem. Dramat bezrobocia w postaci postepujacej pauperyzacji najciezej do-
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$wiadczajg rodziny w ktérych nastgpila kumulacja tego zjawiska. Chroniczny brak
pieniedzy na zaspokojenie podstawowych potrzeb zyciowych odbija si¢ negatyw-
nie na stanie zdrowia bezrobotnego oraz jego rodziny i uzna¢ to nalezy za zjawisko
bardzo niepokojace. Nie ulega watpliwosci, ze bezrobocie przede wszystkim wply-
wa ujemnie na $wiat warto$ci, zaréwno tych indywidualnych, jak i spotecznych.
Bezrobocie niszczy z cala bezwzglednoscig dotychczasowa hierarchie wartosci
osoby bezrobotnej. Przede wszystkim osoba niepracujaca nie respektuje podsta-
wowych zasad zycia spolecznego, do ktérych zaliczy¢ nalezy dobro wspélne, po-
mocniczos¢, solidarno$¢ oraz sprawiedliwos¢. Jednostkowy dramat bezrobotnego
to nieustanna konfrontacja z otaczajaca go twarda rzeczywisto$cig spoleczno-eko-
nomiczng, ktéra ma wplyw na standard zycia spoleczenstwa jego rodzin, ale takze
decyduje o jej nastrojach spolecznych. Zjawisko to obejmuje réwniez na stopien
negatywnych zachowaniach mlodziezy w szkole i poza nig. Rosnace w lawinowym
tempie bezrobocie wraz ze skutkami, ktére wywoluje, jest jednym z tych efektow
polskiej transformacji, obok ktorych nie mozna przechodzi¢ obojetnie. Wychowa-
nie dzieci i mlodziezy przez wielu jest uwazane za sztuke — dzieje si¢ tak, gdy na-
uczyciel zyje warto$ciami, ktére w codziennym kontakcie s pokazywane uczniom,
dzielone z nimi, i w takich okolicznosciach nawet trudne wartosci stajg si¢ dla nich
zrozumiale i pozadane.

Wychowania szkolnego nie mozna jednak budowa¢ wylacznie na spontanicz-
nosci. Nowoczesne metody i techniki mogg bardzo istotnie wplynaé¢ na wspiera-
nie wychowawczej pracy indywidualnej i zespolowej. Wychowanie szkolne zaist-
nieje w takiej postaci, w jakiej bedzie realizowane przez konkretnych nauczycieli.
Nauczyciel, opracowujgc zasady ksztalcenia mtodziezy szkolnej, powinien umie¢
odpowiedzie¢ na pytanie: Jakie warunki muszg by¢ spetnione, aby w sposéb swia-
domy wychowywa¢ mlodziez szkolna? Wartoscig czynigcg zycie godnym i zastu-
gujacym na uznanie jest czlowieczenstwo, ktdre odzwierciedla aktywnos¢ cztowie-
ka czyniacego dobro. Z zagadnieniem tym wigze si¢ poczucie odpowiedzialnosci
nauczycieli za stworzenie warunkéw dla pelnego rozwoju ucznia. W nowym, zre-
formowanym systemie nauczyciel uzyskal realny wplyw na tworzenie programu
nauczanego przedmiotu oraz programu wychowawczego szkoty, a takze systemu
oceniania uczniéw. Tak zostala uruchomiona nowa droga konstruowania i za-
twierdzania programéw nauczania, umozliwiajaca dopasowanie tresci szczegolo-
wych do szybko zmieniajacej si¢ otaczajacej nas rzeczywistosci ogladanej przez
pryzmat réznych dziedzin wiedzy. (R. Wisniewski, 2010, s. 525).

BEZROBOCIE JAKO CZYNNIK ZAGRAiA]QCY BEZPIECZENSTWU

W koncepcji bezpieczenstwa i szczescia ludzi dostrzegamy wyrazny watek
aksjologiczny, ktéry ocenia pewne zjawiska jako stuszne lub niestuszne. Zjawiska
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stuszne to m.in. przyjazn, sprawiedliwos$¢, mitos¢ blizniego, prawda, mestwo, row-
nos¢, wiarygodno$¢. Tak pojmowana koncepcja bezpieczenstwa jest niezbednym
warunkiem dla zachowania spoteczenstwa pokojowego i bezpiecznego. W nowym,
XXI wieku nastepuja gruntowne zmiany systemowe obejmujace wszystkie sfery
zycia jednostek, spoleczenstw i panstw. Zmienia si¢ postrzeganie i rozumienie sze-
roko pojetego bezpieczenstwa, ktére odnosi si¢ do calej dzialalnosci cztowieka,
taczy sie z jego odpowiedzialno$cig i obowigzkami. Tym samym cztowiek oczekuje
od panstwa mozliwosci realizowania si¢ w poczuciu bezpieczenstwa, gdyz tylko
taki model funkcjonowania moze sprosta¢ wymogom stawianym przez spoleczen-
stwo, tym samym skutecznie wplywajac na jego pozytywny stan swiadomosci (W.
Pokruszynski, 2012 ss. 153-154). W $wiadomosci spotecznej Emile Durkheima
wyartykutowal zbiér wyobrazen, symboli, opinii, pogladéw i przesadow, wspol-
nych dla jednostki jak i grup spolecznych, spotecznosci, wspolnot czy catych spo-
teczenstw. W zakres tego pojecia wlicza sie takze ideologie, religie, prawo, nauke,
czy kulture. Aby osiagna¢ zamierzony stan ogdlnego bezpieczenstwa, priorytetem
dziatania elit powinna by¢ zakrojona na szerokga skale informacja i edukacja §wia-
domosciowo-systemowa.

WyzwAaNIA

Wyzwania sg najwazniejszg kategoria, wokot ktdrej koncentruja swoja uwage
badacze i tworcy teorii rozwoju spoteczno-gospodarczego. Dzieje si¢ tak, ponie-
waz praca i nauka s3 podstawowymi aktywnosciami konstytuujacymi czlowieka
w jego warstwie personalistycznej, przyczyniaja sie do jego doskonalenia i samo-
realizacji, ale réwniez umozliwiaja mu egzystencje w wymiarze jednostkowym
i spotecznym, bedac zZrédlem statusu materialnego i pozycji spolecznej (Z. Bobera,
J. Telep, 2006, s. 53). Ponizszy wykres obrazuje, jak w ciagu ostatnich kilkunastu
lat zmieniata si¢ stopa bezrobocia oraz liczba bezrobotnych w Polsce. Bezrobocie
stalo si¢ zjawiskiem zwigzanym z okresem transformacji ustrojowej. Nie znaczy to
jednak, ze zjawisko bezrobocia nie bylo znane w historii panstwowosci polskiej,
chociaz poprzedni system przed transformacjg takiego zjawiska nie przewidywal.
Przyczyna bezrobocia staly sie przemiany wlasnosciowe, a przez to zagrozong czg-
$cig spoleczenstwa stala si¢ mlodziez, gdyz kryzys pracy dotykat ich rodzicéow czy
opiekundéw - wéwczas mlodziez stawata si¢ podatnym gruntem w ocenie wartosci.
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Stopa bezrobociai liczba bezrobotnych w Polsce
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Zrédlo:http://praca.money.pl/wiadomosci/artykul/historia;bezrobocia;prace;tra-
cilo;nawet;9;tysiecy;osobsdziennie, 17,0,575761.html [13.06.2013]

Zaréwno bezrobocie jak i wzrost zamoznosci staly sie czynnikami, ktére do-
prowadzily i prowadzg do daleko idacych zmian w mentalnosci spolecznej w za-
kresie definiowania patologii spolecznej, przez co w konsekwencji pojawil sie
wigkszy zakres tolerancji roznych dewiacji w rodzinie takich jak rozwody czy sa-
motne rodzicielstwo, podwazajacych funkcje rodziny, szczegolnie w zakresie stwa-
rzania optymalnych warunkéw rozwoju i wychowania. Zjawiska odmienne od tra-
dycyjnych zyskuja akceptacje znacznej czeéci spolteczenstwa jako czynnik sprzy-
jajacy przemianom w $wiadomosci i aktom przyzwolenia. Tolerancja spolteczna
upowszechnita podobne formy zycia rodziny wsrod oséb o tzw. wysokim statusie
spoteczno-zawodowym. Czynnikiem szczegolnym majacym wplyw na utrwalanie
patologii rodzinie jest dlugotrwate bezrobocie jej czlonkéw oraz wyuczona bez-
radnos¢ spoteczna rodzin. Mamy tu do czynienia ze zjawiskiem swoistego dzie-
dziczenia calego zespotu zjawisk spotecznych (ubdstwo, bezrobocie) i patologicz-
nych (uzaleznienia, przestepczo$¢) przez kolejne generacje rodzin (S. Cmiel, 2012,
ss. 304-305). Juz od dawna bezrobocie interesuje nie tylko socjologdw, ale takze
psychologéw, poniewaz pociaga za sobg powazne problemy spoteczne. W naszym
kraju w chwili obecnej brak pracy jest zjawiskiem masowym. Przynosi spustosze-
nie zaréwno w sferze ekonomicznej, jak i psychospotecznej. Obniza standard zycia,
powoduje utrate kwalifikacji, dodatkowo pobudza uczucie krzywdy i frustracje.
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W duzej mierze przyczynia si¢ do powstawania konfliktow spotecznych i zjawisk
patologicznych. Bezrobocie w okrutny sposéb marnuje potencjat ludzki. Jego kon-
sekwencjami jest izolacja spoleczna, zaprzestanie uczestnictwa w zyciu kulturowym
oraz poczucie bezsilnosci powodujace dyskomfort psychiczny. Bardzo groznym
skutkiem bezrobocia — w kontekscie spolecznym - jest rowniez wzrost przestep-
czodci. Bieda skfania do popelniania przestepstw. Osoby niemajace pracy odsuwaja
sie na bok, tworzac pewnego rodzaju margines spoteczny. Obawiajg si¢, ze beda
postrzegane jako wyludzacze zasilkow, osoby pozbawione ambicji, checi dziata-
nia, leniwe. Taki obraz bezrobotnych kreujg media, ktére pokazuja ich jako ofiary
czekajace na pomoc. Jak wida¢, wsrod przyczyn decydujacych o tym, ze ludzie nie
majg pracy przewazajg procesy gospodarcze, a przede wszystkim likwidacje zakla-
dow i przedsiebiorstw, a co za tym idzie brak miejsc pracy. Bezrobocie — bez wzgle-
du na odmiany w kazdej spotecznosci — powoduje straty w takich obszarach jak:

- niewykorzystanie istniejacej i zdolnej do pracy sily roboczej,
- obnizenie produkecji w sferze np. wytwdrczej,

- drastyczne obnizenie poziomu zycia 0os6b bezrobotnych,

- spadek efektu i poziomu nauczania w szkotach i uczelniach.

Ciagnaca sie bezczynnos¢ zawodowa wywoluje zle samopoczucie, odbiera
che¢ do zycia, pozostawia takze trwale §lady w zyciu rodzinnym, a rozszerzajace si¢
ubdstwo ma negatywny oddzwigk spoteczny (R. Grosset, 2011, ss. 215-218). Jed-
nak poprzez wzajemne pomaganie sobie, mniej jeste§my wystawieni na los i przy-
padek. Wsrdéd dobr, ktérych odczuwamy chroniczny brak, sa dobra zewnetrzne,
a ich niewystarczajaca ilo§¢ oraz egoizm i chciwo$¢ w ich podziale powoduja, ze
ludzie zapominajg o potrzebach innych ludzi jako stuszno$ci moralnej, o nich naj-
wazniejszych warto$ciach — wolnosci i sprawiedliwosci. Czlowiek powinien dazy¢
do tagodzenia wystepujacego w spoteczenstwie cierpienia, do urzeczywistnienia
zasad sprawiedliwosci gwarantujacych pomyslnos¢ jednostek i narodéw, gdyz naj-
wyzszym dobrem spolecznym jest pokéj, w ktorym narody s bezpieczne w swej
wolnosci. Nic nie jest dane raz na zawsze, a XXI w. jaskrawo unaocznia nowe zja-
wiska zagrozen cztowieka:

= terroryzm $wiatowy,

= przestepczos$¢ zorganizowang o zasiegu narodowym i miedzynarodowym,
= proliferacj¢ broni masowego razenia (jadrowej, chemicznej, biologicznej),
= cyberterroryzm,

= masowe migracje,

=  masowe bezrobocie,

= kryzysy ekonomiczne,
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* nieradzenie sobie wladzy problemami spotecznymi.

Dzigki dodatkowej mocy, sprawnosci i bezpieczenstwa zycie spoleczne staje
sie dla ludzi korzystniejsze, pomyslniejsze i fatwiejsze.

MLODZIEZ JEST SZCZEGOLNIE ZAGROZONA BEZROBOCIEM

Z obserwacji wynika, Ze bezrobocie wypacza mozliwosci aktywizacji zawodo-
wej mlodziezy, uniemozliwia usamodzielnienie ekonomiczne i spoleczne, przy-
stosowanie si¢ do warunkow majgcych dawaé¢ w przyszlosci niezaleznos¢. Bez-
czynnos$¢ zawodowa, a zwlaszcza dlugotrwale bezrobocie, powoduje obnizenie
ambicji edukacyjnych, niszczy wole pracy i zdolno$¢ do podejmowania wysitku
w celu znalezienia zarobkowego zrédia utrzymania. Ponadto pobudza apatie i cze-
sto agresje, a takze sprzyja rozwojowi obojetnosci oraz hamuje z kolei rozwdj oso-
bowosci. Brak stalego zajecia i brak regularnego trybu zycia wyzwala w mtodych
zachowania dewiacyjne i patologiczne. To pociaga za sobg kolejny problem, jakim
jest sieganie w takich krytycznych sytuacjach po alkohol, narkotyki, a takze do-
prowadza do niepozadanych przestepstw kryminalnych. Znaczacy wplyw na ist-
niejace bezrobocie ma proces ksztalcenia. Aktualnie nie zastanawiamy sie, jakich
specjalistow potrzeba na rynku pracy. Wybieramy kierunki, ktére sg najbardziej
popularne i oblegane, nie myslgc o tym, co faktycznie da nam to w przyszlosci.
Mato kto wie, ktére zawody s3 najpotrzebniejsze, ilu ekonomistéw lub informaty-
kow jest w stanie pomiesci¢ rynek pracy. W tej sferze potrzebna jest zmiana - i to
juz w uséwiadamianiu dzieci w kwestii podjecia trafnej decyzji zawodowej, a takze
w przygotowaniu najmlodszych na nieustajaca ewolucje rynku pracy. Warto po-
mysle¢ o tym, by stworzy¢ w szkolach stanowisko doradztwa zawodowego, ktore
informowaloby o potrzebach na rynku pracy. Niestety, zdecydowana wigkszo$¢
nauczycieli ma minimalna wiedze o rynku pracy i metodach pomocy uczniom,
ktore pomogtyby rozpoznawac ich wlasny potencjal.
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Zagroienia spoleczne wspolczesnej polskiej rodziny

Zrédto: A. Maslow, Motywacja i osobowo$é, Warszawa 2006, ss. 65-66

Zapewnienie mozliwosci przetrwania, rozwoju i swobody realizacji wlasnych
celoéw, poprzez okolicznosci sprzyjajace podejmowaniu wyzwan, ograniczanie ry-
zyka oraz zapobieganie i przeciwstawianie si¢ wszelkiego rodzaju zagrozeniom
- to wszystko cztowiek ma zagwarantowane jako tresci niezbedne do zycia. To
wszystko ma zagwarantowane takze rodzina, ktéra jest pierwotna, dlugotrwa-
I3 oraz niedobrowolng grupg spoleczng zlozong z jednostek powigzanych przez
wspolnych przodkéow, matzenstwo lub adopcje. Pojawia si¢ na samym poczatku
zycia spoltecznego czlowieka, jej czlonkéw laczg trwalte wiezi oraz przynalezy sie
do niej automatycznie. Nie da si¢ wybra¢, zmieni¢ lub zamieni¢ rodziny, ktorej
jestesmy jej cztonkami, bez wzgledu na nasz stosunek do niej ma silny wplyw na
nasze zachowanie oraz dzialanie. Rodzina daje poczucie sensu Zycia, jest czesto
naszg grupg odniesienia, gdyz wlasnie w niej ksztaltujg si¢ opinie, postawy i za-
chowania ludzi oraz wartosci, normy, zwyczaje i obyczaje, ktérymi kieruja si¢ na
co dzien (N. Goldman, 1997, ss. 183-184). Kondycja rodziny wzbudzala, wzbudza
i wzbudza¢ bedzie zatroskanie kazdego spoteczenstwa oraz przedstawicieli naj-
wyzszych szczebli wladzy. Postepujaca erozja i ostabienie rodziny to zjawiska nad
wyraz grozne, gdyz mamy do czynienia z utratg poczucia stabilnosci i zagubienia
wartosci. Rozwigzaniem tych zjawisk jest tworzenie nowych miejsc pracy, przez co
zapewni si¢ kazdej potrzebujacej rodzinie dostep do okreslonych ddbr oraz uczest-
nictwo w odpowiednim transferze dochodéw, co razem wziete wyprowadzitoby
rodziny z niedostatku. Powinien dziala¢ system wladzy poprzez tworzenie pro-
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gramow, ktére beda obejmowaly kazdg rodzine. Zadne dziecko nie ma mozliwosci
decydowania o swoim rozwoju biologicznym czy psychospolecznym, jak i wyboru
miejsca przyjscia na $wiat i wychowania. Nie ma ono wplywu na to, czy jego rodzina
jest zamozna czy uboga, pelna czy rozbita, przestrzegajagca norm moralnych czy
zdemoralizowana. Dziecko nie moze decydowac o swoim losie dopdki nie osig-
gnie dojrzalosci, do tego czasu jest w pelni zdeterminowane przez najblizszych, na
skutek czego obarczone jest dziedzictwem pozycji spotecznej, ekonomicznej i mo-
ralnej swojej rodziny (J. Sztumski, 2001, ss. 10-15).

Kazde dziecko, bez wyjatku, potrzebuje kochajacych rodzicéw i bezpiecznego
domu, w ktérym bedzie szanowane i akceptowane. Dziecko nie jest ciezarem dla
spoleczenstwa, nie jest narzedziem zysku ani tez osobg pozbawiong praw — jest
waznym czlonkiem ludzkiej zbiorowosci, konkretnym wcieleniem jej nadziei,
oczekiwan i mozliwosci. Spokojny i ciepty dom zapewnia perspektywe nauczenia
sie przez dziecko samodzielnosci, swobody doswiadczen, podejmowania decyzji
i poczucia odpowiedzialnosci za swoje czyny (R. Matysiuk, 2005, ss. 143-145). Sy-
tuacja dzieci jest nie do pozazdroszczenia ze wzgledu na obecnie ciagle podupada-
nie instytucji rodziny: szerzace si¢ ubdstwo, coraz powszechniejsze niedozywienie,
nieprawidtowy stan zdrowia matek rodzacych i wychowujacych, przemoc fizyczna,
molestowanie, zaniedbanie edukacyjne, krzywdzenie emocjonalne, wychowywa-
nie w rodzinach zastepczych, a nad tym wszystkim czesto jedynie formalne, a nie
realne instytucje opieki nad dzieckiem (P. Migata, 2011, ss. 125-126). Konsekwen-
cje spoteczne braku opieki nad dzie¢mi sg bardzo powazne i przejawiaja si¢ m.in.
w niepowodzeniach w szkole, przez co mamy do czynienia z obniZzaniem szans
dzieci juz na starcie edukacji i w zyciu dorostym. Wiele dzieci schodzi na margines
spoleczny, zasilajac grono przestepcow i narkomandw, powiekszajac sfere ubostwa,
ktéremu przypisuje si¢ bezrobocie, a ktérego przyczyng sa zmiany zachodzace
w strukturze gospodarki, brak mozliwos$ci przemieszczania si¢ rodzicow lub opie-
kundéw. Behawiorystyczny poglad na przyczyny wejscia i pozostawania w zakletym
kregu ubdstwa nie jest pogladem jednoznacznym. Poszukiwanie wyjasnienia tego
zjawiska nalezy upatrywaé w sferze o charakterze strukturalnym. Ponadto nalezy
wszelkimi sitami dazy¢ do tego, aby postawic¢ zapore reprodukcji ubdstwa, gdyz jest
to zjawisko, ktdre powstaje samoczynnie. Ubogie dziecko to dziecko ubogiej rodzi-
ny, jesli na dodatek tego brak jest zgodnych rodzicéw, jest rowniez malo prawdo-
podobne, by dziecko wyrastato w dobrym zdrowiu i uzyskato ogélne i/lub specja-
listyczne wyksztalcenie, ktére otworzy mu droge do dobrze wynagradzanej pracy
(E. Erasmus, 2011, ss. 153-154).

W ,,zaglebiach ubostwa” malo jest mozliwosci pracy zarobkowej, a skoro trze-
ba z czego$ zy¢, to wejscie na droge przestepstwa, handlu narkotykami, narko-
manii czy prostytucji wydaje sie¢ wielu mtodym latwiejszym, niemal naturalnym
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wyborem. Tak pojmowana filozofia Zyciowa prowadzi do konfliktéw z prawem
i w konsekwencji do trafiania do doméw poprawczych lub wiezien. Zaklete koto
zamyKka sig, kiedy mloda dziewczyna, czgsto czternasto- czy pietnastoletnia zacho-
dzi w cigze i rodzi dziecko, skazane od chwili poczecia na takg sama nedzng wege-
tacje w izolacji od ludzi nalezacych do zamozniejszych warstw i majacych ambicje
utrzymania si¢ na powierzchni i piecia si¢ w gore po drabinie spotecznej. Trudno
jest obroni¢ teze, ze ubdstwo jest produktem kapitalistycznego ustroju, bowiem
to zjawisko byto i jest znane we wszystkich formach ustrojowych poprzedzaja-
cych kapitalizm. Idea wolnosci dziatania w sferze ekonomicznej i osobistej odpo-
wiedzialno$ci za wlasny los wyzwala, zreszta w sposéb niezamierzony i nieprze-
widywalny, egoizm, ktéry pozwala przechodzi¢ obojetnie obok tych, ktérzy nie
moga sobie poradzi¢ samodzielnie. Negatywne skutki spoleczne egoizmu w sferze
dziatalno$ci ekonomicznej zrodzily koniecznos¢ ingerencji panstwa, ktérej celem
bylo stepienie ostrosci réznic miedzy warstwa zamoznosci a warstwa niedostatku.
Zauwazy¢ nalezy, ze wszelkim problemom spolecznym z zalozenia swoich powinnosci
stara si¢ zapobiega¢ panstwo i jego organy, czyniac to przede wszystkim w ramach pro-
wadzonej przez siebie polityki spolecznej wraz z zabezpieczeniem spotecznym oséb
najbardziej potrzebujacym (Erasmus, 2011, s. 155).

Ze wzgledu na kompleksowos¢ probleméw spotecznych musza by¢ podejmowane
réwniez kompleksowe rozwiazania, czyli takie, ktdre obejmujg cato$¢ problemu i dzia-
fan, a nie tylko ich fragmenty. Aby temu przeciwdziata¢ w pierwszej kolejnosci pro-
blem spoleczny musi zosta¢ rozpoznany, odpowiednio zdiagnozowany i poddany szcze-
gélowemu opisowi, u podstaw ktorego leza wszystkie trudno$ci w podejmowaniu de-
cyzji oraz dziatan wedlug algorytmu w uktadzie czasowym - ktére z nich zapobiegaja
negatywnym zjawiskom, ktore sg niekorzystne, dzigki ktérym mozna monitorowac
podejmowane $rodki, a w szczegolnosci ich skutecznosé¢. Koniecznym jest przy tym od-
réznienie pojecia ,,programu’ w rozumieniu zaplanowanego zespotu dziatan w celu
wywotlania okreslonego zjawiska od ,,programu politycznego’, ktory stanowi szersze
pojecie — a przynajmniej z zalozenia dotyczy wielu dziedzin zycia spolecznego. Ze
wzgledu na czas realizacji rozmaitych plandw (programéw) moga one by¢: strategicz-
ne (trwajace nawet dtuzej niz pig¢ lat), dlugoterminowe (zazwyczaj dwa do pieciu lat),
$rednioterminowe (kilka miesiecy do roku) oraz krétkoterminowe (do kilku miesie-
cy). Ze wzgledu na dlugofalowe oddzialywania oraz skale zachodzacych procesow
spolecznych szczegdlnie dotyczacych mlodziezy i jej funkcjonowania w spolecznosci
szkolnej i tej takze dorastajacej, rozwigzywanie probleméw moze by¢ przeprowadza-
ne w okresie przynajmniej jednego pokolenia. Niemal niemozliwa z dnia na dzien
jest zmiana sposobu podejscia do rozwigzywania probleméw miodych ludzi, ktérych
istotg jest bezrobocie, zwlaszcza bezrobocie masowe. Jest to kwestia, ktérg trudno roz-
wigza¢ dziataniami podejmowanymi ad hoc (doraznymi, tymczasowymi) — wymagaja
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one dtugofalowych programéw rzadowych, zainicjowanych i prowadzonych pod nad-
zorem administracji rzadowej z udzialem wybitnych specjalistow roéznych dziedzin:
pedagogiki, psychologii, socjologii a takze bezpieczenstwa (K. A. Wojtaszczyk, A. Ma-
jerska-Sosnowska, 2009, ss. 119-123).

Programy z zakresu polityki spolecznej s3 w Polsce realizowane przede wszyst-
kim przez Ministerstwo Pracy i Polityki Spofecznej. Za najwazniejsze z nich nalezy
uzna¢ m.in. Krajowe Plany Dzialan na Rzecz Zatrudnienia, ktdre stanowig element
Europejskiej Strategii Zatrudnienia koordynowanej przez Uni¢ Europejska. Zgodnie
z zalozeniami corocznie przyjmowany plan na rzecz zatrudnienia stanowi podsta-
we realizacji zadan panstwa w zakresie promocji zatrudnienia, fagodzenia skutkow
bezrobocia oraz aktywizacji zawodowej. Z tym planem powigzany jest przewidziany
na lata 2007-2013 i finansowany przez UE kolejny program pt. ,,Program uczenie si¢
przez cale zycie”, ktorego gtéwnym zalozeniem jest wspieranie zawodowej i eduka-
cyjnej mobilnoéci obywateli oraz rozwdj poradnictwa zawodowego poprzez szereg
dziatan szkoleniowych i edukacyjnych. Podobnemu celowi, tj. aktywizacji zawodowej,
poswiecony jest skierowany do okreslonej grupy spotecznej (kobiet) ,,Program Ak-
tywna Kobieta”, majacy na celu zwiekszenie wskaznika zatrudnienia kobiet. Z kolei na
rzecz 0s0b bezdomnych podjety zostal rzadowy program ,,Powrét oséb bezdomnych
do spotecznosci’, w ramach ktérego postulowano podjecie dziatan ostonowych wo-
bec 0séb zagrozonych wykluczeniem spotecznym z powodu bezdomnosci. Do o0séb
zagrozonych marginalizacja spoleczng zostat skierowany rzagdowy program ,, Aktywne
formy przeciwdziatania wykluczeniu spotecznemu” Wieloletnim programem rzado-
wym jest rowniez ,,Pomoc panstwa w zakresie dozywiania’, stuzacy wspomaganiu gmin
w zakresie dozywiania dzieci i zapewniania positku osobom, ktdre sg go pozbawione.
Z kolei dzialania zapobiegajace przemocy w rodzinie staly si¢ celem ,,Krajowego pro-
gramu przeciwdzialania przemocy w rodzinie” Wspomniane programy sg zaledwie
fragmentem wszystkich programéw podejmowanych w celu zapobiegania albo cho¢-
by tagodzenia réznych, chociaz powigzanych ze sobg, problemdw i kwestii spofecznych.
Warto przy tym zauwazy¢, ze programy te, jakkolwiek inicjowane sg przez panstwo,
z zalozenia nastawione s3 na mobilizacje wladz samorzadowych, partneréw spotecz-
nych i przedsiebiorcow prywatnych. Bowiem jedynie kompleksowe zajecie sie bez-
pieczenstwem spolecznym, zrozumienie jego wagi dla poprawnego funkcjonowania
panstwa i spofeczenistwa, a przy tym zaangazowanie w celu jego realizacji mozliwie jak
najszerszych grup spolecznych, moze przynie$¢ konkretny, pozytywny skutek.

Z AKONCZENIE

Problem wychowania dzieci i mtodziezy jest zjawiskiem powszechnym w swo-
jej dziatalnos$ci. Panistwo, wtadze samorzadowe, szkola, nauczyciele i wreszcie ro-
dzina nie moga dopusci¢ do ekskluzji nieetycznych zachowan dzieci i mlodziezy,
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poniewaz przyzwolenie na takie zachowania prowadzi do zagrozenia bezpieczen-
stwa szkoly, rodziny, a nawet calego spoleczenstwa. Problemy spoteczne powoduja
poglebianie si¢ podziatéw spotecznych, przez co spoteczenstwo przestaje by¢ mo-
nolitem, szerzy si¢ egoizm, nastepuje podzial na gorszych i lepszych - spoleczen-
stwo ulega procesowi dezintegracji, staje si¢ mniej spdjne, jednostki utozsamiaja
sie z jedng wybrang grupg spoleczng, a nie z calg spolecznoscig mieszkajaca w da-
nym panstwie. Paistwo winno stawia¢ na rodzing i jej autorytet, gdyz rodzina dys-
funkcyjna tzn. nieprawidlowo uksztaltowana staje si¢ motorem uruchamiajacym
procesy wykolejenia prowadzace do zachowan przestepczych. Podsumowujac,
wadliwie uksztaltowane $rodowisko rodzinne daje impuls uruchamiajacy procesy
wykolejenia, nastepstwem czego sa objawy wykolejenia szkolnego i ulicznego (Z.
Tyszko, 1976, ss. 153-154). Taki stan - ,,stan zagrozenia” — daje wiele do myslenia
i nie rokuje dobrze. To $wiat ludzi dorostych ksztaltuje takie, a nie inne warunki,
definiuje normy zycia spotecznego, ktére nie zawsze sg jednoznaczne i spdjne. Idac
dalej zycie w niejednoznacznosci (rygor i obojetnos¢, brak wsparcia), mtoda osoba
moze dokonuje mylnej oceny wartosci, ale jesli dodamy grzechy dorostych (nie-
konsekwencja, obojetnos¢, ograniczone wsparcie), to zauwazymy, ze zycie dzieci
i mlodziezy naprawde staje trudniejsze niz kiedykolwiek. Szkola i jej nauczyciele
sa odpowiedzialni za to, by prowadzi¢ takie dzialania, ktére mogtyby przyczyni¢
sie do poprawy dobrostanu edukacyjnego mtodego pokolenia, co w przysztosci
pozwoli na poprawe bezpieczenstwa calego narodu.
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ABSTRACTS

Unfortunately, family home isn’t a place a full of love and safety for every kid.
A lot of kids experience pain and harm from their beloved parents and family. Par-
ents can’t deal with their problems and the bully their children, moreover they can
exploit sexual them. It is proper behavior, because it is parents who must ensure
their children safety and support them in difficult time.

Using violence on juveniles adversely affects on their development. Types and
symptoms of violence has been shown in this article. Moreover the problematic
affects the level of violence on juveniles based on institutions like District Police
Headquarters, Centre for Support and Crisis Intervention,

The Court and Court probation, Addiction Treatment facility and community
center.

The attempt to define the forms of support for child victims and their families
has been shown.

Dom rodzinny niestety nie dla kazdego dziecka jest miejscem pelnym ciepta,
milosci i bezpieczenstwa. Wiele z posréd nich doswiadcza w nim chlodu, obojet-
nosci, a nawet krzywdzenia przez tych, ktérych najbardziej kochaja - przez wila-
snych rodzicow. Czgsto rodzice nie potrafig poradzi¢ sobie ze swoimi problemami
i odreagowuja swoje stresy na dzieciach, zngcajac si¢ nad nimi fizycznie, psychicz-
nie - chociazby poprzez zaniedbanie - niekiedy dopuszczaja si¢ wykorzystania
seksualnego dziecka. Jest to postepowanie niewlasciwe i okrutne, poniewaz to wla-
$nie oni zobowigzani sg do zapewnienia dziecku poczucia bezpieczenstwa i wspar-
cia we wszystkich jego trudnych chwilach.

Stosowana przemoc wobec nieletnich, jak kazde znaczace doswiadczenie,
odciska swoj §lad w psychospolecznym funkcjonowaniu dzieci wplywajac nieko-
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rzystnie na proces ich rozwoju.

Z uwagi na znaczgca range problemu w artykule zostaly ukazane rodzaje i ob-
jawy stosowanej przemocy wobec dzieci. Ponadto podjeto problematyke, ktéra
dotyczy skali zjawiska przemocy wobec nieletnich na przykladzie wybranych in-
stytucji, ktérymi byly Powiatowa Komenda Policji,

Osrodek Wsparcia i Interwencji Kryzysowej, Sad Rejonowy i kuratorzy sado-
wi, placowki leczenia uzaleznien oraz $wietlice socjoterapeutyczne i sSrodowisko-
we. Zostala takze dokonana proba okreslenia form wsparcia dla pokrzywdzonych
nieletnich oraz ich rodzin.

KEYWORDS:
violence, bullied child, help, family, pathology, forms of support.

przemoc, dziecko krzywdzone, pomoc, rodzina, patologia, formy wsparcia.

WPROWADZENIE

Srodowisko rodzinne jest pierwszym i zarazem podstawowym $rodowiskiem
wychowawczym w Zyciu dziecka. To w rodzinie nawigzuje pierwsze kontakty z in-
nymi ludZzmi i zdobywa pierwsze do$wiadczenia z dziedziny wspdtzycia spotecz-
nego. Staja sie one podwaling i zaczatkiem rozwoju spolecznego dorastajacego
dziecka, rzutujac w decydujacy sposob na cale jego przyszle zycie (Migata, 2011).

Kazde dziecko, szczegélnie w okresie wczesnego dziecinstwa, wymaga ze stro-
ny rodzicow ochrony we wszystkich sferach zycia. W tym waznym okresie to oni
decyduja, ktdre potrzeby dziecka beda zaspokojone, w jaki sposéb i na jakim po-
ziomie. Dziecko moze najlepiej i najpelniej rozwijac si¢ tylko w rodzinie, w ktdrej
jest otoczone miloscig i troska ze strony najblizszych. Jednak nie wszystkie dzieci
ze strony rodzicéw maja zapewnione odpowiednie warunki do prawidtowego roz-
woju. W wielu domach rodzice nie dbaja o zaspokojenie potrzeb swoich dzieci
stosujac wobec nich rézne formy przemocy, czego dowodem sg wzrastajace noto-
wania interwencji domowych spowodowanych przemoca w rodzinie. Dotychcza-
sowe badania wykazaty, ze w 2000 roku na $wiecie okolo 57000 dzieci ponizej 15
roku zycia zostalo zamordowanych. W grupie wiekowej 0-4 roku zycia przyczyna
$mierci dzieci gtéwnie byly uszkodzenia gtowy, brzucha oraz uduszenia (Migala,
2011). Z przeprowadzonych badan w kraju wynika, ze dzieci do lat 13 s3 czesto
ofiarami przemocy w rodzinie. (Szpringer, 2004).

Pozwala to wysuna¢ wniosek, ze przewaznie atakowane s osoby najstabsze
i bezbronne, wobec ktérych sprawcy wykorzystuja znaczng przewage sity. Dlatego
tez waznym zadaniem staje si¢ zbadanie skali zjawiska przemocy szczegélnie wo-
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bec 0s6b nieletnich oraz znalezienie odpowiednich form pomocy (Dziurzynski,
2012).

RODZAJE I OBJAWY STOSOWANEJ PRZEMOCY

Stosowanie przemocy wobec dzieci jest powszechne we wszystkich krajach,
na kazdym poziomie spotecznym i w kazdym kregu kulturowym (Migata, 2011;
Dziurzynski, Miziofek, 2011).

W s$wietle literatury wyodrebnia si¢ cztery gtéwne kategorie przemocy wobec
dziecka:

o przemocy fizycznej,

o przemocy psychicznej (emocjonalnej),

o przemocy seksualnej (wykorzystywania seksualnego),
o zaniedbywania (Makara-Studzinska, 2010).

Przemoc fizyczna to uzycie sily, ktérego rezultatem jest nieprzypadkowe zra-
nienie. U dzieci bitych mozna zaobserwowac¢ blizny, siniaki, ztamania, zwichnie-
cia, powyrywane wlosy, otarcia skory na klatce piersiowej, plecach, posladkach,
nogach. Moga wystepowac takze $lady oparzen papierosowych widoczne na sto-
pach, dloniach, posladkach. Natomiast u dzieci, ktdre sg bite, rzucane, potrzasane
mozna zaobserwowac liczne obrazenia wewnetrzne (Klimek, 2008). Obrazenia,
ktére mozna zaobserwowac na ciele maltretowanych dzieci, rodzice tlumacza cze-
stymi sklonnos$ciami do ulegania wypadkom. Niechetnie zgtaszajg sie do lekarzy
po pomoc medyczng oraz unikaja wyjasniania okoliczno$ci powstania obrazen
(Sasal, 1998).

Przemoc psychiczna zaczyna si¢ niepostrzezenie i poczatkowo jest ignorowa-
na przez osoby, ktore jej doznaly. Najpierw wystepuje krytykowanie wygladu, za-
zdros¢ (Michalska, 2007), a z czasem przemoc psychiczna prowadzi do zniszczenia
pozytywnego obrazu wlasnej osoby. Typowe zachowania to: odrzucenie, izolowa-
nie, ignorowanie, upokarzanie, ciggle krytykowanie, terroryzowanie, zmuszanie
do wysitku przekraczajacego mozliwosci dziecka. W zwiazku z tymi zachowaniami
moga u dziecka wystapi¢ objawy emocjonalne, ktore bedzie charakteryzowac:

o wzrost napiecia emocjonalnego,

o tlumiony ptacz lub ciche poptakiwanie w ukryciu,
e poczucie odrzucenia, opuszczenia,

« wycofanie, sktonnos¢ do izolacji,

« smutek, depresja,

o zmienno$¢ nastrojow od euforii do rozpaczy,
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o wzrost natrectw, tikdw,
« problemy w rozwoju wlasnej tozsamosci (Pospiszyl, 1999).

Przemoc seksualna to jedna z najtrudniejszych do ujawnienia form przemo-
cy wobec dzieci. Wykorzystywanie seksualne to kazde zachowanie osoby doro-
slej, silniejszej i/lub starszej, ktére prowadzi do seksualnego zaspokojenia kosztem
dziecka (Czyz, Szymanczak, 1995). Wykorzystanie seksualne dzieci to nie tylko sy-
tuacje, w ktorych dochodzi do stosunku piciowego z dzieckiem. To takze sytuacje,
gdy dorosty mowi o seksie w taki sposéb, by zszokowac dziecko lub je podniecic,
swiadomie czyni z dzieci $wiadkéw aktow plciowych, dotyka narzadéw piciowych
dziecka, obnaza si¢ w jego obecnosci, czy tez zmusza do pozowania do zdjec i fil-
mow o tresci pornograficznej (Katka, 2007).

Sytuacjg szczegélnie trudng dla dziecka jest wykorzystywanie seksualne przez
osobe nalezaca do rodziny. Wedlug przeprowadzonych badan wynika, ze wigk-
$z0$¢ sprawcow czynéw pedofilskich - tzn. z ujawnianionymi sklonnosciami do
zaspokajania pragnien erotycznych z udziatem dzieci (Podgajna-Kusmierek, 2003)
- to osoby znane dziecku (tata, dziadek, wujek, przyjaciel rodziny), ktore sa spraw-
cami 80% czynow pedofilskich (Choromanska, Mocarska, 2009). Jezeli dziecko zna
sprawce to wowczas do wykorzystania czgsto dochodzi bez uzycia sity, gdyz spraw-
ca uwodzi je, przekupuje, wywiera presj¢ postugujac si¢ autorytetem i zmusza do
milczenia (Klimek, 2008). Zachowanie dziecka moze by¢ sygnalem, ze jest ofiarg
wykorzystywania seksualnego. Czesto u takich dzieci zauwaza sie regres w rozwo-
ju, np. powrdt do ssania palca lub smoczka, jak réwniez rézne zachowania lekowe,
np. dziecko boi si¢ zosta¢ samo w domu, boi si¢ polozy¢ do 16zka, unika dotykania,
boi si¢ ciemnosci, unika sytuacji, gdzie trzeba si¢ rozebra¢ np. na lekcjach gimna-
styki, na basenie (Klimek, 2008). Dziecko moze takze przejawia¢ nieadekwatne do
swojego wieku zainteresowania seksem np. czgste i szczegdtowe poruszanie spraw
seksu w rozmowie lub zabawie. Dziecko, ktére jest ofiarg wykorzystywania seksu-
alnego, moze takze mie¢ sktonnosci do ucieczek z domu, a nawet préb samobdj-
czych (Pospiszyl, 1999).

Zaniedbywanie dziecka moze obejmowac sfere fizyczng oraz psychiczng. Za-
niedbywanie fizyczne charakteryzuje si¢ nizaspokajaniem potrzeb zwiazanych
z odzywianiem, higieng, zdrowiem oraz edukacjg. Natomiast zaniedbywanie psy-
chiczne polega na nieodpowiednim zaspokajaniu takich potrzeb jak: mitosci, bez-
pieczenstwa, wiezi, samorealizacji, uznania i szacunku. Zaniedbanie moze przeja-
wiac sie nawet w porzuceniu dziecka (Bragiel, 1996).

METODY BADAWCZE

Podstawowym warunkiem skutecznego rozwigzywania probleméw badaw-
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czych jest odpowiedni dobdr sposobéw postepowania badawczego, okreslany jako
metody i techniki badan. Przez metode¢ badawcza mozna rozumie¢ ,,zespét teore-
tycznie uzasadnionych zabiegéw konkurencyjnych i instrumentalnych, obejmu-
jacych najogodlniej calo$¢ postepowania badacza, zmierzajacego do rozwigzania
okreslonego problemu naukowego” (Pilch, 1995, s. 42). Zatem metoda to ,,system
zalozen i regut pozwalajacych na takie uporzadkowanie praktycznej lub teoretycz-
nej dzialalnosci, aby mozna bylo osiagna¢ cel, do jakiego si¢ $wiadomie zmierza”
(Sztumski, 1999, s. 66).

Przez metode sondazu rozumie si¢ metode badan, ktérej podstawowa funkcja
jest gromadzenie informacji o interesujacych badacza problemach w wyniku rela-
cji stownych osob badanych. Czescig skladowa tej metody sa zadawane responden-
tom pytania. Odpowiedzi na nie mogg by¢ pisemne lub ustne, gdzie w przypadku
odpowiedzi pisemnych przybieraja one forme ankiety (Lobocki, 2006). Ankieta
jest niezastgpiona w badaniach pedagogicznych jako narzedzie poznawania cech
zbiorowosci, faktow, opinii o zdarzeniach, danych liczbowych (Pilch, 1995). Stosu-
je sie ja najczesciej w celu mozliwie szybkiego przebadania licznych zbiorowosci.

Dla potrzeb okreslenia skali problemu przemocy wobec nieletnich oraz form
wsparcia na przykladzie wybranych instytucji w Stalowej Woli zostala wykorzysta-
na metoda sondazu. Badania zostaly przeprowadzone na terenie gminy Stalowa
Wola w okresie 2008-2011 roku w ramach projektu badawczego Stowarzyszenia na
Rzecz Oséb Dotknigtych Przemoca w Rodzinie ,,Tarcza”. Badania ankietowe prze-
prowadzono w wybranych instytucjach lokalnych. Miedzy innymi w Powiatowej
Komendzie Policji, Stalowowolskim Osrodku Wsparcia i Interwencji Kryzysowej,
Sadzie Rejonowym, placowkach leczenia uzaleznien, $wietlicach socjoterapeu-
tycznych i srodowiskowych.

SKALA PRZEMOCY WOBEC NIELETNICH ORAZ FORMY POMOCY DZIECKU PO-
KRZYWDZONEMU NA PRZYKLADZIE POWIATOWE] KOMENDY PoLICJI W STA-
LOWEJ WoLI

W przeciwdzialaniu przemocy w rodzinie wazna role sprawuje policja, po-
niewaz od skuteczno$ci przeprowadzanej interwencji zalezy, czy pomoc udzielo-
na przez inne stuzby bedzie efektywna ( Szpringer, Laurman-Jarzabek, Drapala,
2005).

Policjant w wiekszos$ci przypadkow jest pierwsza osobg z zewnatrz otrzymu-
jacg sygnal o przemocy w rodzinie. Policja odbiera takie sygnaly, informacje, we-
zwania zardwno od ofiar przemocy w rodzinie, jak i jej $wiadkéw, np. sgsiadow,
znajomych rodziny, a takze od innych oséb tj. nauczycieli, wychowawcéw, dyrek-
torow szkol. Informacje te moga docierac do policji w réznych formach: osobiscie,
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pisemnie lub telefonicznie. Zgloszenie moze réwniez by¢ anonimowe.

Przeprowadzanie interwencji domowej wobec przemocy w rodzinie odbywa

sie pod nazwa ,,Niebieskie Karty” (Zarzadzenie Nr 21/2002 Komendanta Gléwne-
go Policji z dnia 31 grudnia 2002 r. w sprawie sposobu przeprowadzania interwen-
cji domowej wobec przemocy w rodzinie pod nazwg ,,Niebieskie Karty” (D.Urz.
KGPNr14,poz.111).

Podstawowym zadaniem policjantéw przeprowadzajacych interwencje domo-

wa wobec przemocy w rodzinie jest zapewnienie bezpieczenstwa domownikom, ze
szczegolnym uwzglednieniem dzieci (Klimek, 2008).

Z danych statystycznych udostepnionych przez Komende Powiatowa Policji

w Stalowej Woli wynika:

W 2009 roku stwierdzono 19 oséb pokrzywdzonych przemoca w procedurze
»Niebieskiej Karty” w przedziale wiekowym do 13 lat;

W 2009 roku stwierdzono 17 oséb pokrzywdzonych przemocg w procedurze
»Niebieskiej Karty” w przedziale wiekowym od 13 do 18 lat;

(Dane z przemocy wykorzystania seksualnego oraz z zaniedbania)

W pozostatych kategoriach przestepstw w roku 2009 stwierdzono facznie 12
0s6b nieletnich pokrzywdzonych;

W 2010 roku stwierdzono 25 0séb pokrzywdzonych przemoca w procedurze
»Niebieskiej Karty” w przedziale wiekowym do 13 lat;

W 2010 roku stwierdzono 12 oséb pokrzywdzonych przemoca w procedurze
»Niebieskiej Karty” w przedziale wiekowym od 13 do 18 lat;

W pozostatych kategoriach przestepstw w roku 2010 stwierdzono acznie 21
0s6b nieletnich pokrzywdzonych;

W 2011 roku stwierdzono 25 oséb pokrzywdzonych przemocg w procedurze
»Niebieskiej Karty” w przedziale wiekowym do 13 lat;

W 2011 roku stwierdzono 10 0séb pokrzywdzonych przemoca w procedurze
»Niebieskiej Karty” w przedziale wiekowym od lat 13 do 18 lat;

W pozostatych kategoriach przestepstw w roku 2011 stwierdzono facznie 19
0s6b nieletnich pokrzywdzonych.

W jakich najczesciej formach jest stosowana przemoc pokazuje tabela nr. 1.
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Tabela 1. Formy przemocy domowej w rejonie stuzbowym dzielnicowych

KPP w Stalowej Woli.
Wobec kogo? | Kobiety Mezczyzni Matoletni Matoletni | Osoby
ponizej 131at | 13- 18lat | starsze
Forma przemocy
Wyzywanie, ublizanie, 91,7 25,0 16,7 25,0 16,7
wulgarne stownictwo
Szarpanie, popychanie 91,7 8,3 25,0 25,0 -
Grozenie pobiciem, 58,3 - - - 8,3
$miercia
Bicie 41,7 8,3 16,7 16,7 -
Krzyki, wrzeszczenie 41,7 16,7 8,3 8,3 8,3
Spoliczkowanie 41,7 83 - - -
Przemoc ekonomiczna 33,3 - - - 8,3
Wyrzucanie z domu 25,0 8,3 - - -
Ograniczanie swobody 16,7 - - 8,3 -
poruszania si¢
Zaniedbanie emocjo- 83 - 83 8,3 -
nalne
Zaniedbanie fizyczne - - 8,3 8,3 8,3
Duszenie 8,3 - - - -

Przemoc seksualna - - -

W $wietle badan wynika, ze maloletni najczesciej doswiadczajg szarpania, po-
pychania, bicia oraz wyzywania i ublizania, a takze wulgarnego stownictwa.

Jakich najczesciej form proponuja dzielnicowi przedstawia tabela nr. 2.

Tabela 2. Formy pomocy proponowane przez dzielnicowych

KPP w Stalowej Woli.
Formy pomocy N=12 %
Zlozenie zawiadomienia o popelnieniu przestepstwa (wszczecie 7 583
postepowania karnego) ’
Informacje o instytucjach udzielajacych pomocy poszkodowanym 6 50,0
Leczenie odwykowe sprawcy 41,7
Terapia dla stron konfliktu 2 16,7
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Terapia dla ofiar 1 8,3
Rozmowa profilaktyczna 1 8,3
Rozmowa ostrzegawcza 1 8,3
Skierowanie do hostelu (SOWIiIK) 1 8,3
Rozwdd 1 8,3

Dzielnicowi w ramach pomocy proponujg zlozenie zawiadomienia o popet-
nieniu przestepstwa oraz udzielenie informacji o Instytucjach $§wiadczonych po-
moc dla poszkodowanych w przemocy.

SKALA PRZEMOCY WOBEC NIELETNICH ORAZ FORMY POMOCY DZIECKU PO-
KRZYWDZONEMU NA PRZYKEADZIE STALOWOWOLSKIEGO OSRODKA WSPAR-
CIA I INTERWENCJI KRYZYSOWE].

Stalowowolski O$rodek wsparcia i Interwencji Kryzysowej (SOWiIK) dziata
od 1 lipca 2008 roku i jest kontynuacja Powiatowego Osrodka Interwencji Kryzy-
sowej (POIK), ktéry powstat w 1999 roku.

Z danych statystycznych udostepnionych przez SOWiIK wynika, ze w latach
2008-2011 mieszkancom gminy Stalowa Wola w zwigzku z przemocy udzielono
pomocy calodobowej w hostelu 14 rodzinom, w tym 32 osobom, z czego 50% sta-
nowity osoby nieletnie.

W Stalowowolskim Osrodku Wsparcia i Interwencji Kryzysowej ankiety skie-
rowano do terapeutdw oraz opiekunéw hostelu. Ogétem w badaniach udziat wzie-
to 11 pracownikow.

Miedzy innymi zapytano ankietowanych kto najczesciej jest ofiarg przemocy.

Tab. 3. Ofiary przemocy domowej wedlug wskazan terapeutow i opiekunéw

hostelu SOWiIK
Jak czesto Spora-
o pora .
Kto: Czesto | Dos¢ czesto | Rzadko dycznie Nigdy
Kobiety 100,0 - - - -
Mezczyzni - - 54,5 45,5 -
Maloletni ponizej 13 lat - 36,4 36,4 9,1 18,1
Maloletni w wieku 13 - 18 lat - 90,9 - - 9,1
Osoby starsze (po 60 1. z.) - 36,4 63,6 - -
Niepelnosprawni - - 9,1 - -

Z badan wynika, Ze stosunkowo czesto wirdd ogétu przypadkéw przemocy na
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terenie Stalowej Woli ofiarami byla mlodziez w wieku 13-18 lat (90,9%). Wigcej
niz co trzeci respondent wskazywal, ze do$¢ czgsto miat do czynienia z przemoca
wobec maloletniego ponizej 13 roku zycia.

Tabela nr 4 informuje o tym, jakie formy przemocy domowej pracownicy SO-
WIIK obserwuja najczesciej w swej praktyce zawodowej i kto ich doswiadcza.

Tab. 4. Formy przemocy domowej wedlug wskazan terapeutéw i opieku-
now hostelu SOWiIK.

Wobec kogo? . . Matoletni Maloletni Osoby
Kobiety | Mezczyzni e
Forma przemocy ponizej 13 lat | 13 - 181at | starsze
Bicie (lel.<k16.t uszkodze- 100,0 9.1 36,4 36,4 36,4
nie ciata)
Grozenie s.rr.uercu} lub 100,0 i 45.4 63.6 544
pobiciem
Krzyki, wrzaski 100,0 72,7 72,7 81,8 72,7
ie, wul
Wyzywanie, wulgarne | 63,6 72,7 90,9 72,7
stownictwo
Ograniczenie ’SW(.)bOdy 100.0 9.1 545 72,7 45.4
poruszania sie
Wyrzucanie, wypedzanie 90,9 9.1 273 63.6 36,4
z domu
Przemoc seksualna 90,9 9,1 18,2 454 -
Szarpanie za odziez, 81.8 82 63.6 72,7 54,5
wlosy
Przemoc ekonomiczna 81,8 - 45,4 36,4 63,6
Bicie (c1?zk1? uszkodze- 63.6 i 9.1 i i
nia ciala)
Zaniedbanie fizyczne 18,2 - 81,8 54,5 27,3
Zaniedbanie emocjo- 9.1 i 81.8 81.8 45.4
nalne
Pomowienie 9,1 9,1 - - -

Z badan wynika, Ze maloletni ponizej 13 roku zycia najczesciej doswiadczaja
w rodzinie zaniedbania (fizycznego i emocjonalnego) oraz przemocy psychicznej
(wrzaski, wyzwiska, wulgaryzmy).

»Starsi maloletni” w wieku 13-18 lat s3 najczesciej ofiarami emocjonalnego
znecania sie (wyzwiska, wrzaski) lub zaniedbania, jak tez czynnej przemocy fizycz-
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nej — szarpania za odziez, wlosy lub biernej, zwigzanej z ograniczaniem swobody
poruszania si¢ (w domu i poza nim).

Ankietowani z SOWIIK zostali zapytani, jakie formy pomocy proponujg naj-
czesciej swoim podopiecznym.

Tab. 5. Formy pomocy najcze$ciej proponowane przez terapeutow i opieku-

néw SOWIIK.
Formy pomocy N=11 %
Pomoc psychologiczna, terapeutyczna 9 81,8
Pomoc prawna 8 72,7
Schronienie w hostelu 7 63,6
Program edukacyjno-korekcyjny dla stosujacych przemoc 3 27,3
Interwencja kryzysowa 2 18,2
Grupa wsparcia (psychoedukacja dla ofiar) 2 18,2
Zalozenie ,Niebieskiej karty” 1 9,1

Jak wynika z badan, terapeuci i opiekunowie najwyzej oceniaja nastepujace
formy pomocy: pomoc psychologiczna lub terapeutyczna dla ofiar przemocy, eks-
misja sprawcy z mieszkania, oraz poddanie sprawcy przemocy oddzialywaniom
korekcyjno-edukacyjnym.

SKALA PRZEMOCY ORAZ FORMY POMOCY NA PRZYKLADZIE SADU REJONOWE-
GO 1 KURATOROW SADOWYCH

Z danych Sadu Rejonowego w Stalowej Woli wynika, Ze w okresie 2008-2011
rozpoznano 65 spraw z art.207 K.k. (przestepstwo znecania sie nad osoba zalezng).

W analizowanym okresie odnotowano ogdétem 125 o0séb pokrzywdzonych
w wyniku przemocy, w tym 23 maloletnich ponizej 18 roku zycia. Majac na uwa-
dze zlozono$¢ zjawiska przemocy, o wypelnienie ankiety poproszono 7 kuratoréw
rodzinnych oraz 6 zawodowych dla dorostych. W jednym z pytan poproszono ku-
ratoréw o wskazanie, kto zazwyczaj jest ofiarg przemocy na terenie Stalowej Woli.
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Tab. 6. Ofiary przemocy domowej w nadzorowanych i dozorowanych przez
kuratorow sadowych rodzinach na terenie Stalowej Woli.

Jak czesto: Doéé B
Czesto %€ Rzadko Spora. Nigdy
Kto: czgsto dycznie
Kobiety 76,9 23,1 - - -
Mezczyzni - - 53,8 38,5 7,7
Maloletni ponizej 13 lat 30,8 15,3 30,8 - 23,1
Maloletni w wieku
13 - 18 lat 30,8 7,7 38,5 7,7 15,3
Osoby starsze (po 60 1. Z.) - 38,5 15,3 23,1 23,1

Kuratorzy sadowi wskazali, ze ofiarami przemocy domowej s3 czgsto malolet-
ni, zaréwno ponizej 13 roku zycia, jak tez nieletni w wieku 13-18 lat (tak wskazuje
co trzeci kurator, tj. 30,8%).

Jakie formy przemocy domowej zazwyczaj sa stosowane i wzgledem kogo

przedstawia tabela nr. 7.

Tab. 7. Formy przemocy domowej w nadzorowanych i dozorowanych przez
kuratoréw sadowych rodzinach na terenie Stalowej Woli.

Wobec kogo? .| Maloletni
Kobiety | Mezczyzni | Maloletni |57 g7 | Osoby
F ponizej 13 lat starsze
orma przemocy lat
Bicie (lel.<k1e. uszkodze- 92,3 ) 15,3 77 15,3
nie ciala)
Wyrzucanie, wypedzanie
2 domu 92,3 38,5 7,7 30,8 38,5
Wyzywanie, wulgarne | = o 5 61,5 38,5 46,1 38,5
stownictwo
Bicie (c1<;.zk1.e uszkodze- 84.6 i i i 77
nia ciala)
. iciem |
Grozensffnli’:rbclizem o 15,3 23,1 23,1 30,8
Szarpalﬁozsay(’dmz’ 76,9 15,3 30,8 15,3 7,7
Ograniczenie swobody | ¢ g 7,7 30,8 30,8 15,3
poruszania sie
Przemoc seksualna 76,9 - - - -
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Krzyki, wrzaski 69,2 53,8 38,5 38,5 15,3

Przemoc ekonomiczna 69,2 23,1 - 7,7 61,5

Zaniedbanie emocjo- 385 231 84.6 615 231
nalne

Zanijedbanie fizyczne 23,1 23,1 76,9 38,5 15,3

Jak wykazaly wyniki badan, zaniedbanie emocjonalne tj. (84,6%) wsréd ma-
toletnich do lat 13 jest najczesciej stosowang forma przemocy. Maloletni w prze-
dziale wiekowym 13-18 s3 takze najczesciej ofiarami zaniedbania emocjonalnego
(61,5% wskazan). Maloletni do lat 13 (76,9%) oraz 14-18 lat (38,5%) doswiadczaja
takze zaniedbania fizycznego.

Istotnym w kontekscie analizowanego zjawiska bylo pytanie o pomoc udzie-
lang lub proponowang przez kuratoréw sadowych osobom dotknietym przemoca
domowa, co przedstawia tabela nr. 8.

Tab. 8. Formy pomocy proponowane przez kuratoréw sadowych

Formy pomocy N=13 %
Zawiadomienie policji, prokuratury 7 538

(wszczecie postepowania karnego) ’
Pomoc psychologiczna, terapeutyczna 5 38,5
Skierowanie do instytucji pomocowych 5 38,5
Schronienie w hostelu (SOWIiIK) 5 38,5
Pomoc prawna 3 32,1
Wsparcie emocjonalne 4 30,8
Leczeni odwykowe sprawcy 2 15,3
Wystapienie o eksmisje sprawcy 2 15,3
Oddziatywania informacyjno- edukacyjne 2 15,3
Mediacja, godzenie zwasnionych stron 2 15,3
Pomoc materialna 1 7,7

Jak wskazaly deklaracje ankietowanych kuratoréw, wiekszos¢ z nich tj. ( 53,
8%) najczesciej proponuje ofiarom przemocy rozwigzania prawno-karne, a wiec
zawiadomienie policji lub prokuratury i wszczgcie postepowania karnego wobec
sprawcy.

Srednio czterech na dziesigciu kuratoréw (po 38, 5%) badanych proponuje
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rozwigzania majgce na celu pomoc psychologiczng, terapeutyczna, skierowanie do
instytucji pomocowych oraz czasowe schronienie w hostelu.

SKALA PRZEMOCY ORAZ FORMY POMOCY NA PRZYKEADZIE PLACOWEK LE-
CZENIA UZALEZNIEN

Badania ankietowe zostaly przeprowadzone w trzech placéwkach, tj. w Woje-
wddzkim O$rodku Terapii Uzaleznienia od Alkoholu i Wspdtuzaleznienia, w Po-
radni Terapii Uzaleznienia i Wspoétuzaleznienia od Alkoholu oraz w Poradni Pro-
filaktyki i Terapii Uzaleznien.

Wojewodzki Osrodek Terapii Uzaleznienia jest samodzielnym publicznym za-
ktadem opieki zdrowotnej. Jest to placéwka pobytu calodobowego. W Osrodku
zatrudnionych jest 15 terapeutdéw i psychologéw. W Placéwce tej uzyskano jedna
zbiorczg ankiete. Argumentem przemawiajacym za takim uczestnictwem Osrodka
w badaniach byl fakt, Ze wszyscy terapeuci pracuja z ta sama grupg pacjentow.

Poradnia Terapii Uzaleznienia i Wspoétuzaleznienia od Alkoholu przy Powiato-
wym Szpitalu Specjalistycznym to placéwka niestacjonarna, zatrudniajgca trzech
terapeutéw. W Poradni uzyskano trzy ankiety, gdyz kazdy z terapeutéw ma wlasna
grupe pacjentow.

W Poradni Profilaktyki i Terapii Uzaleznien Monar poradnictwem dla oséb
uzaleznionych oraz cztonkéw ich rodzin zajmuje si¢ jeden psycholog, stad tez uzy-
skano jedng ankiete.

Podobnie jak innych pracownikéw instytucji biorgcych udzial w badaniach,
zapytano terapeutow, kto jest najczesciej ofiarami przemocy.

Tab.9. Ofiary przemocy domowej wedlug wskazan psychologow i terapeutow
osrodkow terapii uzaleznien.

Jak czesto: B
Czesto | Do$¢ czesto | Rzadko Spora. Nigdy
Kto: dycznie
Kobiety 100,0 - - - -
Mezczyini - - 66,7 33,3 -
Maloletni ponizej 13 lat 66,7 - 33,3 - -
Maloletni w wieku
13 - 18 lat 33,3 33,3 33,3 - -
Osoby starsze (po 60 1. Z.) 33,3 33,3 - - 33,3

W opinii badanych uzyskano (66,7% wskazan), ze ofiarami przemocy sa ma-
toletni ponizej 13 roku zycia. Wedlug wskazan ,,czesto” lub ,,dos¢ czgsto” ofiarami
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przemocy s3 takze matoletni w wieku 13-18 lat. Badani wskazali wiele réznych
form stosowanej przemocy.

Tab. 10. Formy przemocy domowej wedlug wskazan psychologow i terapeu-
tow osrodkow terapii uzaleznien.

Wobec kogo? Matoletni | Maloletni
. L e Osoby
Kobiety Mezczyzni ponizej 13 13-18 starsze
Forma przemocy lat lat
Bicie (lel.<k1e. uszkodze- 100,0 333 333 66.7 333
nie ciala)
Wyzywanie, wulgarne | o 66,7 100,0 100,0 66,7
stownictwo
Krzyki, wrzaski 100,0 66,7 66,7 66,7 33,3
Grozen}e }-)obllaem lub 100,0 333 333 333 333
$miercig
Przemoc seksualna 100,0 - 33,3 33,3 -
Zaniedbanie emocjo- 66,7 33,3 100,0 100,0 100,0
nalne
Przemoc ekonomiczna 66,7 33,3 66,7 66,7 -
Szarpanie za odziez, 66.7 333 66.7 66.7 333
wlosy
Wyrzucanie, wypedza- | 4, 5 33,3 66,7 66,7 -
nie z domu
Ograniczenie .SW(.)bOdy 333 i 333 333 333
poruszania sie
Zaniedbanie fizyczne 33,3 - 33,3 33,3 333
Bicie (c1q-zk1§ uszkodze- 333 i 333 i i
nia ciata)

Wedlug badanych psychologéw i terapeutéw wobec matoletnich w obydwu
grupach wiekowych najczesciej jest stosowana przemoc w formie zaniedbania
emocjonalnego oraz wyzwan i wulgarnych stow (100,0% wskazan).

Jakie formy pomocy dla ofiar przemocy wskazuja psychologowie i terapeuci
osrodkow terapii uzaleznien przedstawia tabela nr. 11.
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Tab. 11. Formy pomocy najczesciej proponowane przez psychologow i tera-

peutow osrodkow terapii uzaleznien.

Formy pomocy wobec sprawcow przemocy %
Czasowe schronienie w hostelu (SOWIIK) 66,7
Pomoc i poradnictwo psychologiczne 100,0
Terapia dla wspétuzaleznionych od przemocy (indywidualna) 333
Grupowa terapia dla wspotuzaleznionych od przemocy 33,3
Zgloszenie na policje i zatozenie ,,Niebieskiej karty” 33,3
Edukacja i poradnictwo 33,3

Wisrod ofiar pomocowych skierowanych do 0séb poszkodowanych w wyniku

przemocy we wszystkich trzech osrodkach badani proponujg przede wszystkim
pomoc i poradnictwo psychologiczne (100% wskazan). Jak pokazuja wyniki ba-
dan, ofiary przemocy czesto sg takze kierowane do hostelu dajacego tymczasowe
schronienie.

SKALA PRZEMOCY ORAZ FORMY POMOCY NA PRZYKLADZIE SWIETLIC Socjo-
TERAPEUTYCZNYCH I SRODOWISKOWYCH

Na terenie gminy Stalowa Wola funkcjonuje pig¢ $wietlic (dwie socjoterapeu-

tyczne i trzy srodowiskowe):

$wietlica ,Tecza” jest placowka pobytu dziennego o charakterze profilaktycz-
no-terapeutycznym i wychowawczym. Zajecia sg przeznaczone dla dzieci
i mlodziezy wywodzacych sie z rodzin z problemami spotecznymi (m.in. prze-
moc domowa, alkoholizm, ubdstwo, niewydolnos¢ wychowawcza); dla dzieci
i mlodziezy z zaburzeniami w zachowaniu i opdznieniem rozwojowym jak
réwniez dla dzieci z rodzin prawidlowo funkcjonujacych. Zajecia w placéwce
maja charakter kompleksowy i obejmujg dzialania o charakterze opiekunczo-
socj alnym (m.in. doiywianie, pOmMocC rzeczowa, finansowa, zapewnienie opie-
ki w czasie wolnym od zajec¢ szkolnych); dziatania o charakterze edukacyjno
-rozwojowym (np. pomoc w nauce, odrabianiu lekeji, zajecia kompensacyjne
i wyréwnawcze); dzialania o charakterze profilaktyczno-wychowawczym (za-
jecia i zabawy tematyczne, ruchowe, rekreacyjno-sportowe); organizowane sa
takze wycieczki i obozy terapeutyczne dla podopiecznych placowki;

$wietlica socjoterapeutyczna prowadzona przez Stowarzyszenie Opieki nad
Dzie¢mi ,, Oratorium” im. bt. ks. Bronistawa Markiewicza. Zajecia w niej pro-
wadzone sg w godzinach popotudniowych. Placéwka organizuje warunki do
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odrabiania lekcji, prowadzi zajecia sportowo-rekreacyjne, kotka zaintereso-
war takie jak plastyczne, teatralne, informatyczne. Swietlica przeznaczona jest
dla dzieci z rodzin niezamoznych i dysfunkcyjnych;

swietlica srodowiskowa ,,Promyczek” swa dzialalno$¢ rozpoczela przy parafii
Braci Mniejszych Kapucynéw w Rozwadowie. Dziala pod patronatem Stowa-
rzyszenia ,,Pokdj i Dobro”. Prowadzi zajecia dla dzieci i mtodziezy w wieku
5-13 lat w czasie roku szkolnego, jak rowniez trakcie wakacji i ferii zimowych
w formie poétkolonii. Uczestnikami sg dzieci z rodzin dysfunkcyjnych, ktdre
w ramach pobytu odrabiajg lekcje, uczestnicza w zajeciach o charakterze mu-
zycznym, plastycznym, teatralnym oraz sportowym;

$wietlica ,,Hutniczek” utworzona z inicjatywy Stowarzyszenia Profilaktyki
Spoltecznej ,,Pryzmat”. Funkcjonuje w okresie nauki szkolnej w godzinach po-
poludniowych i organizuje dzieciom i mlodziezy czas wolny w postaci zaje¢
i zawodow sportowych, gier komputerowych, zabaw jak réwniez zapewnia
pomoc w nauce;
swietlica srodowiskowa ,,Usmiech” funkcjonuje pod patronatem Stowarzysze-
nia Trzezwosciowo-Kulturalnego , Alternatywa” w godzinach popotudnio-
wych. Swietlica organizuje dla podopiecznych zajecia sportowe, warsztaty te-
atralne i artystyczne.

Badania ankietowe objety wychowawcéw i opiekunéw podopiecznych swietlic

socjoterapeutycznych i srodowiskowych. Przebadano 24 pracownikéw w pieciu
placowkach, w tym: siedmiu wychowawcoéw w swietlicy ,Tecza’, szeciu w ,,Orato-
rium’, po czterech w $wietlicy ,,Promyczek” i ,,Hutniczek” oraz trzech w swietlicy
»USmiech”

Badanych wychowawcow i opiekunow w $wietlicach poproszono o wyrazenie

opinii na temat specyfiki zjawiska przemocy domowej w rodzinach swoich pod-
opiecznych. Mieli oni wskaza¢, kto najczesciej jest ofiarg przemocy.

Tab. 11. Ofiary przemocy domowej w rodzinach podopiecznych $wietlic socjo-

terapeutycznych i sSrodowiskowych wedlug wskazan
wychowawcow i opiekundéw.

Jak czesto: (& )
Czesto Dosc Rzadko Sp ora Nigdy
Kto: czesto dycznie
Kobiety 37,5 45,8 8,3 4,2 4,2
Mezczyzni - - 4.2 41,7 54,1
Maloletni ponizej 13 lat 29,2 37,4 29,2 42 -
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Maloletni w wieku 13 - 181at | 12,5 37,4 16,7 16,7 16,7
Osoby starsze (po 60 1. Z.) 4,2 - 4,2 33,3 58,3
W s$wietle badan wychowawcy i opiekunowie wskazali, ze matoletni — zwlasz-
cza przed 13 rokiem zycia — s3 niemal tak samo czesto ofiarami przemocy jak ich
matki.

Badanych zapytano, z jakimi formami przemocy w rodzinie najczesciej spo-
tykaja si¢ ich podopieczni czyli osoby nieletnie. Poproszono réwniez o wskazanie,
jak czesto dzieci doswiadczajg poszczegolnych form przemocy.

Tab. 12. Formy przemocy domowej wobec dzieci-podopiecznych $wietlic so-
cjoterapeutycznych i Srodowiskowych wedlug wskazan wychowawcéow
i opiekundw.

Czestotliwoéé
Wystepowania Czesto Dosc¢ Rzadko Spora.- Nigdy
Forma czesto dycznie
przemocy
Wyzwiska, Wulgarne stow- 542 458 i i i
nictwo
Szarpanie, popychanie 37,5 41,6 12,5 4,2 4,2
Krzyki, awantury domowe 37,5 33,3 16,7 42 83
Zaniedbanie emocjonalne 33,3 62,4 42 - -
Zaniedbanie fizyczne 25,0 29,2 33,3 4,2 8,3
Przemoc psylfchllczna wobec 208 45.8 125 16.7 42
matki dziecka
Przemoc ﬁ.zyc.zna wobec 12,5 292 16,7 292 12,5
matki dziecka
Bicie (51n1ak}, le}<k1e uszko- 12,5422 83 12,5 202 37,5
dzenie ciala)
Ograniczenie s.wo'body poru- i 42 125 62,4 16,7
szania sie
Ciezkie pobicie (zlarfla.me, i i 8.3 8.3 83.4
utrata przytomnosci)
Przemoc seksualna - - - 83 91,7
Inne - - 4,2 4.2 -

Sposrod ,,czestych” i ,,dos¢ czgstych” form przemocy wzgledem dziecka wy-
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chowawcy dostrzegaja przede wszystkim przemoc psychiczng przejawiajaca sie
w postaci wyzwisk i wulgarnego stownictwa oraz krzykéw i awantur domowych.
Wiekszos$¢ ankietowanych wskazala takze, ze dzieci stosunkowo czesto doswiad-
czaja przemocy fizycznej w postaci szarpania czy popychania.

Przemoc wobec dziecka, jak wynika z deklaracji ankietowanych, przejawia sie
takze w postaci zaniedbania emocjonalnego i fizycznego. Ponadto dzieci s nie tyl-
ko bezposrednimi ofiarami przemocy domowej, ale takze jej biernymi swiadkami
- gléwnie dreczenia matki.

Ankietowani zostali zapytani takze o formy pomocy dla dzieci dotknietych
przemoca.

Tab. 13. Formy pomocy dzieciom z rodzin dotknietych przemoca domowa
w $wietlicach socjoterapeutycznych i sSrodowiskowych.

Formy pomocy N=24 %
Pomoc psychologiczna, terapeutyczna 16 66,7
Rozmowa indywidualna (pedagogiczna) 10 41,7
Oderwanie od problemu poprzez organizacje czasu wolnego (zajecia) 9 37,5
Pomoc w nauce 7 29,2
Terapia zajeciowa- odreagowanie napiecia emocjonalnego 5 20,8
Wskazanie rodzinie instyt}lcj.i pomc')c'owej (MOPS, SOWIIK, tel. 3 125
Niebieska linia)

Wsparcie emocjonalne 2 8,3

Pomoc prawna rodzinie 2 8,3

Zawiadomienie sadu lub policji 2 83

Pedagogizacja rodzicow 1 4,2

Pomoc materialna 1 4,2

Skierowanie do pedagoga szkolnego 1 42

Dane procentowe nie sumujg si¢ do 100%, gdyz badani mogli wskaza¢ maksy-
malnie trzy odpowiedzi.

Wychowawcy i opiekunowie w $wietlicach najczesciej proponuja dla dzieci
bedacych ofiarami przemocy pomoc psychologiczng lub terapeutyczng ( Raport
z badan, 2011).

Dane pochodzace z badan ankietowych wéréd pracownikéw wybranych in-
stytucji, ktérymi byly funkcjonariusze policji, terapeuci i opiekunowie SOWIiIK,
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zawodowi kuratorzy sadowi, psychologowie i terapeuci placéwek leczenia uzalez-
nien oraz wychowawcy i opiekunowie $wietlic socjoterapeutycznych i srodowisko-
wych wskazujg na szeroka skale zjawiska problemu przemocy wobec nieletnich.
Badani wykazali zgodno$¢, ze najczestszymi formami stosowanej przemocy jest
wulgarne stownictwo, wyzywanie, krzyki i wrzaski, szarpanie za odziez, wlosy, za-
niedbanie emocjonalne oraz fizyczne. Wedlug wskazan terapeutéw i psychologow
z osrodkow terapii nieletni w przedziale wiekowym 13-18 czesto doswiadczajg ze
strony dorostych takze bicia z lekkim uszkodzeniem ciata. Natomiast wediug pra-
cownikéw SOWIIK nieletni bywaja zastraszani nawet grozba $mierci.

Z wybranych form wsparcia respondenci najczesciej proponowali pomoc psy-
chologiczng, terapeutyczna, a takze schronienie w hostelu. Badani za wazng forme
pomocy uznali réwniez udzielenie informacji o instytucjach §wiadczacych pomoc
poszkodowanym. Wychowawcy i opiekunowie swietlic proponujg dzieciom, ktére
doswiadczyly przemocy, odpowiednig organizacje czasu wolnego w celu oderwa-
nia ich od przykrego problemu.

Przemoc wobec dzieci jest zjawiskiem powszechnym, a zarazem ukrywanym
dramatem rozgrywajacym si¢ w czterech $cianach (Migala, 2011), dlatego uwa-
zam, ze nalezy dazy¢ do wszelkich staran, ktore zmniejsza skale przemocy - szcze-
golnie wobec nieletnich. Pomocg nalezy obja¢ nie tylko poszkodowanych matolet-
nich, ale takze calg rodzing, w ktorej tkwi powazny problem stosowania przemocy
wobec dzieci.

Rodzina dysfunkcyjna z wystepujacym problemem przemocy wobec dziec-
ka wymaga wszechstronnej, zorganizowanej i fachowej pomocy. Pomoc ta ma na
celu poprawe funkcjonowania calej rodziny. Nalezy zadba¢ o to, aby stala si¢ ona
bezpiecznym miejscem dla wychowujacych si¢ w niej dzieci. Nie moze by¢ w niej
miejsca na przemoc, nieadekwatne i brutalne kary rodzicielskie, osamotnienie
dziecka i jego poczucie beznadziejnosci sytuacji terazniejszej i przyszlej.

W zwigzku z tym pozadane jest tu rozpowszechnienie szeroko pojetych dzia-
tan zmierzajacych do zapobiegania i dysfunkeji systemu wychowania w rodzinie
poprzez:

o nagloénienie w mediach problemu wystgpowania przemocy wobec dzieci

w rodzinie, jego skali i niszczacego wplywu na dziecko;

o rozpowszechnienie literatury na temat przemocy;

o ustawiczng edukacje dla oséb zajmujacych sie problemem przemocy w rodzi-
nie poprzez podnoszenie kwalifikacji, udzial w specjalistycznych kursach;

« utworzenie ,,Szkot dla przysztych rodzicow”, gdzie mlodziez mogtaby uczy¢ sie
$wiadomego podejmowania rdl spolecznych oraz umiejetnosci podnoszenia
swojej kultury moralnej i duchowe;j.
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Nalezy takze zajac¢ si¢ niwelowaniem juz istniejacych dysfunkeji rodziny takich
jak: zaburzenia struktury (nieprawidlowy podziat funkgcji), zaburzenia komunika-
cji, nieprawidiowe relacje emocjonalne. Mozna przeciwdziata¢ poprzez:

« prowadzenie zajec terapii i socjoterapii dla rodzin z uwzglednieniem zaréwno
ofiar przemocy i jej sprawcow;

« pomoc terapeutyczng i psychologiczng z ukierunkowaniem na rozwigzanie
problemu rodziny;

+ telefon zaufania, ktéry bylby formg pierwszej pomocy dla ofiary przemocy.
W instytucjach telefonu zaufania czynnych calg dobe, przez 7 dni w tygodniu
zatrudnieni s3 wykwalifikowani pracownicy socjalni, psychologowie, a takze
w wyznaczonych porach prawnicy, lekarze, pedagodzy, kuratorzy, doradcy ro-
dzinni. Zadaniem telefonu zaufania jest dostarczenie osobie zainteresowanej
informacji o tym gdzie i jakiego rodzaju pomocy moze uzyskac (Migata, 2011);

« wzajemng wspolprace wszystkich instytucji i organizacji spotecznych powo-
tanych do niesienia pomocy w rodzinie takich jak: szkola, Kosciél, Policja,
Sad, Prokuratura, Miejski Osrodek Pomocy Spolecznej, Powiatowe Centrum
Pomocy Rodzinie, Osrodek Interwencji Kryzysowej, Poradnia Pedagogiczno
-Psychologiczna, Swietlica Socjoterapeutyczna.

W interesie wszystkich ludzi lezy dobro rodziny i wychowujacych si¢ w niej
dzieci. Dlatego, zeby zmniejszy¢ skale przemocy ze szczeg6lnym uwzglednieniem
stosowania jej wobec 0s6b nieletnich, kazdy z nas powinien przyczynic si¢ do rze-
telnego spelniania swego pedagogicznego powolania i zatroszczy¢ si¢ o przywro-
cenie prawidtowych relacji w rodzinie.
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