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ABSTRACTS

School, young people and teachers are values of particular concern eligible for
national protection as not free from risks. From the intellectual development of the
nation, which is forged in school depends success of us all, hence that great role of
teachers, parents and other organizations that have an impact on shaping the atti-
tudes of young people, because school’s mission is the public ancillary role, hence
the modern understanding of school’s safety involves a wide spectrum, which
should be considered in three dimensions: subjective, objective and future.

The role of the school, as claimed leading members of this concept from
Durkheim to Parsons, is to convey and instill social values in students, as well as
prepare them for the tasks they will perform in the adult society. Schools integrate
and select in the same time. According to this concept, in the classroom, thanks
to teachers, takes place a process of transmission of social values into the heads
of students. From long time were made attempts to create the perfect model of
teacher in the form of personal sketches, to emphasize the internal values, which
always determine that in the teaching profession lies an ideal element, which can
not be verbalized.

Szkofa, mlodziez i nauczyciele to wartosci szczegolnej troski podlegajace
ochronie przez panstwo, poniewaz od rozwoju intelektualnego narodu, jaki jest
wykuwany w szkole, zalezy pomyslno$¢ nas wszystkich. Stad wielka rola nauczy-
cieli, rodzicéw i innych organizacji majacych wptyw na ksztaltowanie postaw mto-
dziezy. Misja szkoly jest jej stuzebna rola publiczna, stad wspolczesnie pojmowanie
bezpieczenstwa szkoty zaktada jego szerokie spektrum, ktére mozna rozpatrywaé
w trzech wymiarach: podmiotowym, przedmiotowym i przyszlosciowym.

Rolg szkoly, jak twierdzili czotowi reprezentanci tej koncepcji od Durkheima
po Parsonsa, jest przekazanie i wpojenie uczniom wartosci ogolnospotecznych,
a takze przygotowanie ich do zadan, jakie beda pelni¢ w dorostym spoleczenstwie.
Zatem szkoly integruja i selekcjonujg zarazem. Zgodnie z tg koncepcja w klasie
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szkolnej dzigki nauczycielom odbywa sie¢ proces transmisji wartosci ogdélnospo-
tecznych. Od dawna podejmowane byly proby tworzenia wzoru idealnego na-
uczyciela w postaci szkicow osobowych, uwydatniania waloréw wewnetrznych,
decydujacych zawsze o tym, ze w zawodzie nauczyciela tkwi pewien pierwiastek
idealny, ktorego nie da si¢ zwerbalizowac.

KEY WORDS

Authority, ethics, school’s safety, school’s ancillary, teacher, tutor of generations, the
value of human, universalism, moral professionalism,

Autorytet, etyka, bezpieczeristwo szkoly, stuzebnos¢ szkoty, nauczyciel, wychowawca
pokoleni, wartos¢ cztowieka, uniwersalizm, moralny profesjonalizm.

WsTEP

Kazde panstwo w trosce o wlasne bezpieczenstwo ustala zbidr wartosci we-
wnetrznych, ktére powinny by¢ chronione przed zagrozeniami, i przyjmuje od-
powiedni do nich zespot srodkéw zabezpieczajacych. Jedng z tych wartosci jest
bezpieczenstwo publiczne. Obowiazek jego ksztaltowania spoczywa zaré6wno na
administracji rzagdowej, jak i na samorzadowej. Szkota, mlodziez i nauczyciele to
wartosci szczegélnej troski podlegajace ochronie przez panstwo, poniewaz nie
sa wolne od zagrozen, a od rozwoju intelektualnego narodu, jaki jest wykuwany
w szkole, zalezy pomyslnos$¢ nas wszystkich. Stad wielka rola nauczycieli, rodzi-
cow i innych organizacji majacych wplyw na ksztaltowanie postaw mlodziezy.
Wspolczesnie pojmowanie bezpieczenstwa zaklada jego szerokie spektrum, stad
bezpieczenstwo szkoty mozna rozpatrywaé w trzech wymiarach: podmiotowym,
przedmiotowym i przyszlo$ciowym.

Wymiar podmiotowy wyrdznia bezpieczenstwo narodowe (panstwa) i mie-
dzynarodowe w obszarze lokalnym, regionalnym badz globalnym, a takze gdzie
i w jakim miejscu przynaleznosci administracyjnej usytuowana jest szkofa.

Wymiar przedmiotowy oznacza utworzenie warunkow do zachowania wtasnej
tozsamosci i aktywnosci oraz autonomii w srodowisku, w ktérym szkota funkcjo-
nuje.

Wymiar przyszto$ciowy oznacza budowany system bezpieczenstwa, ktory ma
spelnia¢ oczekiwania spolecznosci wobec wyzwan i zagrozen w skali mikro i ma-
kro, tj. na obszarze jednego panstwa i grupy panstw, w tym takze na obszarze funk-
cjonowania szkoty i musi uwzglednia¢ dynamizm i zmiennos$¢ uwarunkowan bez-
pieczenstwa w jej otoczeniu, a jednocze$nie bezpieczenstwo uczniéow i nauczycieli.
Bezpieczenstwo oznacza inaczej ciagla dziatalno$¢ cztowieka, spotecznosci lokal-
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nych, panstw i organizacji migdzynarodowych w tworzeniu pozadanego stanu. Tak
pojmowane znaczenie bezpieczenstwa szkoty w wymiarze filozoficzno-naukowym
jest pojmowaniem go jako naczelnej potrzeby i wartosci cztowieka oraz jego istnie-
nia (Pokruszynski, 2010, ss. 8-10). Platon, wielki mysliciel, wychodzil z zalozenia,
ze jeden cztowiek nie moze uprawia¢ réwnoczesnie wielu czynnosci; wielokrotnie
podkreslat regule, ze nie nalezy wychowywac czlowieka w sposéb jednostronny -
rozwija¢ jednych i jednoczesnie zaniedbywac innych cnét. Nalezy natomiast dba¢
zaréwno o stron¢ duchows, jak i fizyczng, dazac do uksztaltowania harmonijnej
osobowosci, co prowadzi do rozkwitu i szczescia czlowieka oraz spoleczenstwa,
zapewnia dobrobyt i dobrg organizacje¢ panstwa.(Platon, 1998, s. 213).

NAUCZYCIEL I JEGO ZAWOD

Od wiekéw podejmowano proby tworzenia wzoru idealnego nauczyciela
w postaci szkicow osobowych, uwydatniania waloréw wewnetrznych, decyduja-
cych zawsze o tym, ze w zawodzie nauczyciela tkwi pewien pierwiastek idealny,
ktdérego nie da si¢ zwerbalizowac. Byty to poszukiwania o etycznej naturze, majace
na celu sprecyzowanie osobowej i moralnej sylwetki cztowieka wykonujacego za-
wdd nauczyciela. Jednocze$nie jednak nalezy réwniez przyjac za oczywisty fakt, ze
wz6r nauczyciela postrzegany w kategoriach moralnych utozsamia si¢ z moralnym
wzorem czlowieka, ktérego ksztaltuje przede wszystkim wspolczesnosé. Caty ten
proces nie dokonuje si¢ w odosobnieniu. Nauczyciel przeobraza si¢ w uzaleznie-
niach spolecznych, we wzajemnych odniesieniach kulturowych. Istota tkwi w tym,
ze bez wzgledu na owe uwarunkowania nauczyciel powinien pozostawa¢ réwno-
czes$nie sobg, nie gubiac nic z wlasnego ,ja’, a jedynie je doskonalac (Legowicz,
1975, s. 133).

Rola nauczyciela to system norm i oczekiwan utrwalonych w $wiadomosci
spofecznej. Oczekiwania te okreslaja, co nauczyciel powinien robi¢, jak mysle¢,
jak si¢ zachowywa¢, jakimi odznacza¢ si¢ psychofizycznymi predyspozycjami itd.
Spoteczenstwo jest chore, jesli nie przejawia zainteresowania tymi, ktérzy zajmuja
sie uczeniem dzieci. Werbalizacja i poddanie osgdowi spotecznemu ideatu nauczy-
ciela jest fundamentalna. Ten radykalny maksymalizm wynika z przekonania, ze
nauczyciel nie tylko przekazuje wiedzg, ale przede wszystkim czyni z indywidu-
um ludzkiego czlowieka. Motywem przewodnim wszystkich wypowiedzi Kotar-
binskiego poswigconych temu zagadnieniu jest jednos¢ ksztalcenia i wychowania
w dzialalnosci nauczycielskiej, ktéra dopiero czyni nauczyciela. Nauczycielstwo
jest wedtug prof. Kotarbinskiego waznym czynnikiem socjalizujagcym cztowieka
(Kotarbinski, 1987, ss. 295-298). Praca nauczycielska, tak doniosta dla prawidlo-
wego funkcjonowania spoleczenstwa, stawia¢ musi przed jej adeptami réwnie
wysokie wymagania. Wymagania zaré6wno natury moralnej jak i profesjonalne;j.
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Zasady dobrej pracy tj. efektywnosci dziatan, produktywnos¢, ekonomika czasu,
materialy i energia zakladaja uznanie oczywistego faktu, ze wspdttworcg dobr
materialnych jest nie tylko ten, kto bezpos$rednio je produkuje, ale kazdy, ktérego
dziatalno$¢ zostaje wlaczona w okreslony zwigzek przyczynowy, w wyniku ktd-
rego powstaje koncowy produkt. Mozna zaryzykowac twierdzenie, ze odpowie-
dzialnos¢ nie musi zaistnie¢ w $wiadomosci nauczyciela jako pojecie i zjawisko na
tyle istotne, aby poswigca¢ mu wiele uwagi. Rozumienie tego zjawiska czesto nie
wykracza poza wielokrotnie opisywany osadowy negatywistyczny schemat.

Obowigzujacy powszechnie schemat czyn — przewinienie — odpowiedzialno$¢
moze przyczyni¢ sie do ograniczenia aktywnosci podmiotu. Swiadomos¢, ze za
konkretnymi dziataniami stoi zawsze mozliwo$¢ bycia pociggnietym do odpowie-
dzialnosci, z pewnoscia nie zacheca do podejmowania nowych zadan. Na szczescie
istnieja takze zupelnie odmienne sposoby opisywania i rozumienia odpowiedzial-
noséci. Czy jednak odpowiedzialno$¢ na nowo zinterpretowana, ukazana pozy-
tywnie jako miedzyludzka relacja skierowana w przyszlo$¢, ma szanse odzyskac
nalezne jej miejsce w rozwazaniach o wspolczesnych nauczycielach, niewatpliwie
uczen stawia nauczyciela przed koniecznoscig udzielenia odpowiedzi i jest to ko-
nieczno$¢ moralna. Brak odpowiedniego zasobu wiedzy ucznia nie pozwala na-
uczycielowi przejs¢ nauczycielowi obojetnie koto tego problemu. Jezeli nauczyciel
zacznie odpowiadac¢, dowiedzie, ze jest odpowiedzialny. Nie jest to jednak sytuacja
jednorazowa, pytania i odpowiedzi powtarzaja si¢, pojawia si¢ dialog, uczen za-
czyna ufa¢, ze jego pytania, jego bieda i stabos¢ nie pozostang niezauwazone. Po
tych pytaniach i odpowiedziach uczen i nauczyciel nie sg juz tacy sami jak wcze-
$niej, co$ sobie zawdzieczaja. Nauczyciel, dajac odpowiedz, dowiaduje sie z bez-
posredniego doswiadczenia, co znaczy by¢ dobrym, uczen dzieki odpowiedziom
nauczyciela dostrzega, ze jest dla niego wazny, ze moze mu ufaé, ze nie jest sam,
doswiadczajac odpowiedzialnosci nauczyciela, dialog taki ustanawia postrzega-
ng nowa miedzyludzka wiez — dialogu i odpowiedzialnosci, ktérg wyrazi¢ mozna
w nastepujacym stwierdzeniu: ,Jestesmy, jacy jestesmy, poprzez siebie, i poprzez
siebie jestesmy tam, gdzie jestesmy”( Kowal, 2004, ss. 128-134). Nauczyciel uczy
i wychowuje takze wtedy, kiedy nie pelni roli nauczyciela, kiedy sam nawet nie
zdaje sobie z tego sprawy, bedac dla ucznia jedynie dorostym pozostajacym w jego
najblizszym $rodowisku. Oddzialuje on réwniez swoim sposobem zachowania,
stosunkiem do zycia, nie tylko w klasie szkolnej, ale rowniez na boisku, w dro-
dze do domu czy miejscu zamieszkania. Nie da si¢ oddzieli¢ nauczyciela-osoby
oficjalnej od nauczyciela-osoby prywatnej. W tym, co méwi do ucznidow i czyni
w stosunku do nich, przejawiajg si¢ nie tylko nalozone na niego zadania, lecz ma-
nifestuje si¢ cala jego osobowos¢, jego poglady, przekonania, ideaty i wartosci. Na-
uczyciel uczy i wychowuje wlasnym przyktadem kulturalnego i moralnego zycia
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oraz postepowania. Idac za okresleniem definicji etosu, ,etos” bedacy terminem
etycznym ma dwa podstawowe znaczenia. Po pierwsze oznacza poprawno$¢ mo-
ralng faktycznego zachowania si¢ jakiej$ grupy ludzi w okreslonym srodowisku,
oceniang z punktu widzenia osobistych zapatrywan i przekonan moralnych tychze
ludzi, to jest w $wietle istniejacych regut w ich swiadomosci i subiektywnie uzna-
nych przez srodowisko. Po drugie, przez etos rozumie si¢ faktyczne zachowania sie
ludzi w $wietle norm obiektywnie obowiazujacych (Zuberbier, 1985, s. 160).

W ramach pewnej konkluzji tego watku rozwazan mozna by powiedzie¢, ze
wszystkie zasygnalizowane tu problemy sprowadzaja si¢ do rzetelnego dopelnia-
nia nauczycielskich powinnosci, ktérych zrédlem jest swiat wartosci. W zawodzie
nauczyciela czynnikiem wychowawczym jest autorytet nauczyciela, ktory faczy sie
z istnieniem okreslonych cech wynikajacych bezposrednio z jego osobowosci. Au-
torytet spelnia role wzorca osobowego dzigki interakcyjnemu charakterowi. Jako
wynik jedno lub dwustronnej interakcji miedzy dwoma osobami prowadzi do sy-
tuacji, w ktorej przebiegu jedna ze stron ksztaltuje lub modeluje swéj sposéb my-
$lenia czy zachowania zgodnie ze wzorami myslenia drugiej strony. W tym miejscu
przejawia sie asertywnos¢ we wzajemnym zachowaniu nauczyciela i ucznia oraz
sposobie porozumiewania si¢ opartym na preferowaniu szczerego zachowania,
wzajemne;j zyczliwosci, szacunku, czy - zdaniem niektdrych - partnerskich relacji.

Nalezy tu szczegdlnie podkresli¢c wage dojrzalej postawy etycznej wspodlcze-
snego pedagoga. Z definicji etyki zawodowej nauczyciela wynika, ze jest ona $cisle
powigzana z praca nauczyciela. Istnieje zatem potrzeba $cislejszego wyznaczenia
tych dziedzin pracy zawodowej, ktore podlegaja ocenom moralnym - wéwczas
mozna je rozpatrywac w nastepujacych obszarach:

« natle powinnosci i obowigzkéw moralnych wzgledem ucznidw;
« natle powinnosci i obowigzkéw wobec siebie i zawodu;
 na tle powinnosci i obowigzkow wzgledem innych nauczycieli;

« na tle powinnosci i obowigzkéow wzgledem rodzicow i szerszego otoczenia
spofecznego.

Etyka zawodu nauczycielskiego z pewnoscig przynalezy do szeroko rozumianej
etyki pracy, przy czym przekracza jej granic ontologicznych i epistemologicznych,
gdyz nie ogranicza si¢ tylko do moralnych aspektéw pracy samego nauczyciela,
czyniac z niej szczegdlny rodzaj bytu. Ze wzgledu na wyjatkowos¢ procesu dydak-
tyczno-wychowawczego obejmuje swym zasiegiem zagadnienia zwigzane zaréwno
z teorig wartosci moralnych (aksjologia), teorig postegpowania moralnego (deonto-
logia) jak i teorig sprawnosci moralnych (aretologia). Podkreslenia wymaga fakt,
ze autorytet tagodzi lub likwiduje konflikty i zagrozenia poprzez kierowanie, akty-
wizowanie i komunikowanie sie dzigki kompetencjom oraz mozliwo$ciom stwa-
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rzania atmosfery zaufania i mozliwosci wplywu (Jankowska-Rosadzinska, 1999,
ss. 111-113).

ETOS SZKOLY JAKO PODSTAWOWE] KOMORKI SYSTEMU EDUKACYJNEGO

W literaturze przedmiotu socjologii mozna znalez¢ okredlenie rodziny jako
fundamentalnej czesci skladowej kazdego spoteczenstwa. Analogicznie mozna
odnies¢, ze szkota to podstawowa komdrka kazdego systemu edukacyjnego.

Kazda szkota jest grupa spoleczng zlozong z nauczycieli i uczniow. We wspot-
czesnych spoleczenstwach szkota zostata obudowana wieloma instytucjami:

o administracja oswiatowg,
o uczelniami ksztalcgcymi nauczycieli,
o wydawnictwami przygotowujacymi podreczniki,
o organizacjami wspotpracujacymi ze szkotami.
Jest zrozumiale, ze poglebienie rozumienia istoty funkcjonowania szkoty jako
mikrosystemu daje nam literatura z dziedziny pedagogiki.

W socjologii edukacji szkota jako mikrosystem przez wiele lat pozostawala
w cieniu analiz catego systemu edukacyjnego, a odpowiedzialno$cia za ten fakt
mozna obarczy¢ kierunki myslenia zwigzane z funkcjonalizmem. Przedstawiciele
wielu teorii i kierunkéw socjologicznych pozostawili po sobie rozwazania i prace
badawcze dotyczace instytucji wychowujacych mlode pokolenia (Feinberg, Soltis,
2000, ss. 118-120).

Zadna z teorii nie odcisneta sie tak silnie na my$leniu i praktyce edukacyj-
nej jak funkcjonalizm. Poszukujac sposoboéw wyjasnienia dziatania spoteczenstwa
jako calosci, przedstawiciele tego kierunku w socjologii zwrdcili szczegolng uwage
na procesy socjalizacji, a zwlaszcza systemy oswiatowe.

Rolg szkoly, jak twierdzili czotowi reprezentanci tej koncepcji od Durkheima
po Parsonsa, jest przekazanie i wpojenie uczniom wartosci ogélnospotecznych,
a takze przygotowanie ich do zadan, jakie beda pelni¢ w dorostym spoleczenstwie.
Szkoly zatem integruja i selekcjonujg zarazem. Zgodnie z ta koncepcja w klasie
szkolnej dzieki nauczycielom odbywa si¢ proces transmisji wartosci ogdlnospo-
tecznych do gléw uczniow. Wedtug funkcjonalistow szkoly pelnig zasadniczg role
w zapewnianiu prawidiowego dziatania spoteczenstwa.

W ramach teorii strukturalno-funkcjonalistycznej nie ma potrzeby wyrdz-
niania poziomu analizy zachowan uczestnikéw systemu. Ich dziatania sg bowiem
zdeterminowane przez obowigzujace reguly. Po odchyleniu od istniejacych norm
staja si¢ patologia. Ten styl analiz ma uzasadnienie w spotecznosciach, ktére na
tyle Scisle organizuja Zycie swoim czlonkom, ze sytuacja wyboru zdarza si¢ rzadko
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i raczej mamy do czynienia z ludzmi, ktérzy w wiekszosci sie dostosowuja, a tylko
nieliczni dostosowac sie nie moga lub nie chcg. W ramach tego paradygmatu edu-
kacja z jednej strony zostala ustawiona na piedestale jako element odpowiedzialny
za spoistos¢ spoteczenstwa i jego sprawne funkcjonowanie, z drugiej jednak pelni
wylacznie role pomocniczo-wykonawcza wobec calego systemu spotecznego. Ten
sposob myslenia o systemie edukacji i samej szkole przetrwal krytyke funkcjo-
nalizmu i stanowi nadal podstawe dla wielu praktykéw decydujacych o ksztalcie
systemow szkolnych. W tym nurcie myslenia o edukacji nadal patrzy sie na szkoty
i na kadre nauczycielskg jako na narzedzia, tyle ze w przeciwienstwie do teorii
funkcjonalistycznych, niedziatajagce w imieniu calego spoleczenstwa, ale na rzecz
warstw dominujacych. Nastapilo wigc odwrdcenie hierarchii w mysleniu o rela-
cjach miedzy systemem szkolnym a tym, co dzieje si¢ w szkole. Nauczycieli nie
traktuje sie juz jedynie jako posrednikéw w procesie przekazywania ,z gory na
dot” pakietu wiedzy i wartosci, ale i pozyskiwanie oddolne probleméw zwigza-
nych z ich przekazywaniem (Zahorska, 2002, s. 34). Przedstawiciele tego kierunku
myslenia o edukacji starajg si¢ zrozumie¢ strategie postepowania obu szkolnych
spolecznosci. Analizuje si¢ réwniez tzw. ,,ukryty program” szkoly. Taka perspek-
tywe rozczlonkowanego $wiata szkolnego, pelnego konfliktéw, walki interesow
rozwinety tak zwane teorie oporu Henryego Giroux i Petera Mc Larena. W Eu-
ropie inspiracja do badan wskazujacych na powiazania miedzy interesami wladzy
a systemem edukacji byly koncepcje Michela Foucaulta. Réwnoczesnie dostrzega
sie wysitki ukierunkowane na odnalezienie teoretycznych podstaw nowego mo-
delu o$wiaty. Model ten zalezy gtéwnie od stanu cywilizacyjnego zaawansowania
spoleczenstwa, nalezy tez pamietal, ze ksztalcenie dzieci i mtodziezy w roéznych
epokach historycznych realizowane bylo w inny sposéb:

« zmienialy sie jezyki nauczania,

« uczniowie pochodzili z r6znych warstw spofecznych,
» zmienialy sie sposoby finansowania nauki,

« zmienialy si¢ réwniez miejsce, czas nauki,
 zmienialo si¢ podejscie do programéw nauczania.

Najbardziej rewolucyjne zmiany wigza¢ sie beda z realizacja modelu szkoty
spoleczenstwa informacyjnego. W ostatnich latach coraz mocniej jest akcentowana
wizja nowoczesnej o§wiaty opierajacej si¢ na teorii spotecznego konstruktywizmu,
w ktorym wiedza jest spolecznym wytworem podtrzymywanym przez srodowisko
réwiesnikow i ktéra moze by¢ mierzona i poddawana operacjom statystycznym,
a raczej jest ksztaltowana poprzez istnienie konsensusu w wyniku interakeji spo-
tecznych. Obecnie jestesmy swiadkami tworzenia si¢ ,,nowego tadu spolecznego’,
nowych warto$ci wyrazajacych cele ludzkich dazen. Oswiata w jakiejs mierze jest
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czedcig ogolnego fadu spolecznego i 6w lad jg odzwierciedla i utrwala. Gwaltowne
zalamanie si¢ dotychczasowego porzadku ustrojowego w naszym panstwie i spo-
teczenstwie zmusito do poszukiwania nowej filozofii edukacyjnej i ksztalttowania
wizji o$wiaty w zmieniajacych si¢ warunkach spoteczno-politycznych, gospodar-
czych, ekonomicznych i ideowych. Ustawowym zadaniem szkoly, obok naucza-
nia, jest wychowanie mlodego czlowieka. (Ustawia o Systemie Oswiaty z 7.09.1991
r.).Szkota polska zawsze byla szkola wychowujaca, jej histori¢ tworzylo wielu
wspaniatlych wychowawcéw mlodziezy. Pozostawili oni po sobie uczniéw oraz
wiele dziel pisanych, dostarczajacych wzorcéw kolejnym pokoleniom nauczycieli.

Znamienna role odgrywa system wychowawczy, ktory zapewnia w szczegol-
nosci:
o realizacj¢ prawa kazdego obywatela do ksztalcenia si¢ oraz prawa dzieci i mto-
dziezy do wychowania i opieki, odpowiednich do wieku i osiggnietego rozwoju;
o wspomaganie przez szkole wychowawczej roli rodziny.

Wychowanie zostalo uznane w tej sytuacji za wytaczny przywilej i obowigzek
domu rodzinnego ucznia. Stad tez wspolcze$nie wychowanie szkolne domaga sie
odrodzenia. W ostatnich latach sprowadzono wychowanie w szkole do dziatan
opiekunczych i dyscyplinujacych uczniéw, utracono takze kontrole nad wplywa-
mi nieformalnych grup réwiesniczych. Dziatania dyscyplinujace podejmowane
sa przez nauczycieli w celu zapewnienia prawidtowego toku zaje¢ dydaktycznych,
a cze$ciowo tez w celu podtrzymania swojego autorytetu (Cmiel, 2011, s. 213).
Obserwowane wspoltczesnie wzmozenie tych dziatan jest przejawem bezradnosci
nauczycieli wobec trudnych do zaakceptowania zachowan uczniéow oraz skutkéw
narastania w wielu srodowiskach patologii spofecznych.

Wielu nauczycieli przyznaje sig, ze wiekszo$¢ ich wysitkow skierowana jest na
utrzymanie minimum dyscypliny w klasie szkolnej. Zabiegi dyscyplinujace - po-
rzadkujace zachowania w grupie, a wigc w szkolnej praktyce niezbedne — moga
mie¢ negatywny wpltyw wychowawczy w przypadku, gdy dominuja w kontaktach
osobowych.

Stawiajg one wowczas nauczyciela w opozycji do ucznia, a w odczuciu mlo-
dych ludzi czynig szkole nieprzyjazng (Kukutkowicz, 1985, s. 12).

Oddzialywania grup réwiesniczych na uczniéw wypelniajg czesto pusta dzis prze-
strzen kontaktoéw osobowych ucznia z dorostymi: domownikami i nauczycielami.

Z powodu negatywnych skutkéw tych oddzialtywan poszerza sie¢ w szkotach
zasieg oddzialywania patologii spolecznej. Dlatego coraz wigksza popularnosé
zdobywaja wérdd nauczycieli programy profilaktyczne, a takze ¢wiczenia zacho-
wan: asertywnos$ci, komunikacji interpersonalnej czy mediacji. Programy profi-
laktyczne nie dotykaja jednak najistotniejszych przyczyn alienacji mlodego czlo-
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wieka. Wychowanie jest przede wszystkim ksztaltowaniem czlowieka we wszyst-
kich dziedzinach jego zycia i aktywnos$ci. Proces wychowawczy nastepuje przez
harmonijny rozwéj wrodzonych cech fizycznych, moralnych oraz intelektualnych
czlowieka (Arciszewska, Dziurzynski, Jurewicz, 2011, ss. 198-207). Wychowanie
winno zmierza¢ do wyrobienia w czlowieku ,,coraz doskonalszego zmystu odpo-
wiedzialnosci w nalezytym ksztaltowaniu wlasnego zycia” przez nieustanny wysi-
tek i w osigganiu prawdziwej wolnosci. Mozna to osiagnac poprzez rozwdj réznych
form systemu edukacji, a mianowicie:

1. Nauczyciele w swojej pracy wychowawczej, wspomagajac w tym zakresie obo-
wiazki rodzicéw, powinni zmierza¢ do tego, aby uczniowie w szczegélnosci
znajdowali w szkole srodowisko wszechstronnego rozwoju osobowego w wy-
miarze intelektualnym, psychicznym, spotecznym, zdrowotnym, estetycznym,
duchowym;

2. Nauczyciel, majac na uwadze osobowy rozwdj ucznia, powinni wspoétdziata¢
na rzecz tworzenia w §wiadomosci uczniéow zintegrowanego systemu wiedzy,
umiejetnosci i postaw;

3. Edukacja w szkole podstawowej, wspomagajac rozwdj dziecka jako osoby
i wprowadzajac go w zycie spoleczne, powinna przede wszystkim rozwija¢
poznawcze mozliwosci ucznidéw, rozwijac¢ i przeksztalca¢ spontaniczng moty-
wacje poznawcza, wrazliwos¢ estetyczng, zdolnos¢ odrdzniania swiata rzeczy-
wistego od wyobrazonego, umiejetnos¢ dziecka poznawania siebie, zapewnia¢
warunki do harmonijnego rozwoju fizycznego i psychicznego, wspomagac
rozwoj dziecka, stwarza¢ warunki do rozwijania samodzielnosci, obowiazko-
wosci, podejmowania odpowiedzialnosci za siebie i najblizsze otoczenie;

4. Gléwnym celem edukacyjnym powinno by¢ wspomaganie wszechstronnego
i harmonijnego rozwoju ucznia.

Z AKONCZENIE

Pokazane priorytety, hierarchia i przewartosciowania, w ramach szeroko poje-
tej edukacji i wychowania maja bezposredni zwiazek ze zmiang transformacji spo-
tecznej w naszym kraju, ktéra w zalozeniu winna stuzy¢ rozwojowi cztowieka, co-
raz bardziej nasycanemu paradygmatem edukacji podmiotowej, w ktérym istotna
staje sie osoba, cztowiek biorgcy w niej udzial. Coraz wiekszym przeobrazeniom
ulega (wprawdzie nie bez oporéw) swiadomos¢ srodowisk pedagogicznych o isto-
cie i znaczeniu bezpieczenstwa jako formy oddzialywania nauczycieli, rodzicow,
samorzadéw w kreowaniu bezpiecznej szkoty w nowej architekturze przestrzeni
pedagogiczne;j.

W zwigzku z tym rodza si¢ nowe mozliwosci naukowej analizy wszystkich ro-
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dzajow dzialalnosci zawodowej nauczycieli-pedagogéw tradycyjnie ukierunkowa-
nej na ksztaltowanie czlowieka; obecnie — nowej jego jakosci (Prokopiuk, 2003,
s. 155).
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