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ABSTRACT

The article discusses the areas of reflection of students of nursery and early-
school education, illustrated with examples of real-life forms of documenting
personal professional experience and reflections on such experience, as encoun-
tered in the course of practical training. The areas of reflection, revealed during
the analysis of the documented material, include such issues as the very first
contact with children, various competences of nursery and early-school teachers
(Grades 1-3), the role of the teacher trainer in the educational institution where
the apprenticeship is held, and the choice of a further career path.

The inspiration to encourage students to document and record their reflections on
practical training was drawn from the activities taken within the framework of the
project implemented in the Department of Pedagogical Sciences at Lodz Univer-
sity within the Operational Programme ‘Human Resources Development’, related
to practical vocational training as an important aspect of early-school teacher tra-
ining. The foundation of the implementation of the practice aimed at developing
the reflectiveness of teachers-to-be was grounded on the conviction that reflection
— as an active and profound thought on one’s own actions — is an approach that
facilitates permanent self-education, supports the process of developing compe-
tences and makes it possible to cope in a more efficient way with the dynamics
of the changes that the professional world is constantly undergoing, i.e. it allows
teachers to be more effective in new circumstances and teaching scenarios.
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STRESZCZENIE

W artykule zostang przedstawione obszary refleksji studentow wychowania
przedszkolnego i edukacji wezesnoszkolnej z autentycznymi przyktadami, za-
czerpnigtymi z prowadzonych w trakcie praktyki réznych form dokumentowania
osobistego doswiadczenia zawodowego i wlasnej refleksji nad nim. W wyltonio-
nych w trakcie analizy materialu dokumentacyjnego obszarach refleksji znalazta
si¢ problematyka dotyczaca m.in.: pierwszego kontaktu z dzie¢mi, réznorodnych
kompetencji nauczyciela przedszkola i klas I-III, roli nauczyciela — opiekuna
praktyk w placowce czy wyboru dalszej drogi zawodowe;.

Inspiracja do angazowania studentoéw w dokumentowanie refleksyjnej praktyki
staty si¢ dziatania podejmowane w toku projektu realizowanego na Wydziale
Nauk o Wychowaniu UL w ramach Programu Operacyjnego Kapitat Ludzki,
dotyczacego ksztalcenia praktycznego jako waznego aspektu przygotowania do
zawodu nauczyciela wczesnej edukacji. Podstawa do realizacji praktyki skiero-
wanej na rozwijanie refleksyjnosci przysztych nauczycieli stato si¢ przekonanie,
ze refleksja, jako aktywne i wnikliwe prowadzenie rozwazan nad wlasnym dzia-
faniem, jest sposobem na permanentne samoksztatcenie i podnoszenie wtasnych
kompetencji oraz na lepsze radzenie sobie z dynamika zmian zachodzacych
w $wiecie zawodowym, na bycie skutecznym w coraz to nowych sytuacjach.

Stowa kluczowe: nauczyciel wezesnej edukacji, ksztatcenie nauczycieli, refleksyj-
nos¢, refleksyjny praktyk, obszary refleksji pedagogicznej

Wprowadzenie

W artykule tym zostanie zaprezentowane poktosie projektu ,,Poznac.
Zrozumie¢. Doswiadczy¢. Praktyczne przygotowanie do wykonywania
zawodu nauczyciela wczesnej edukacji”, ktory Katedra Pedagogiki Przed-
szkolnej 1 Wezesnoszkolnej Uniwersytetu Lodzkiego realizowata w latach
2010-2014, a obecnie kontynuuje prace dydaktyczng w zakresie praktyk
pedagogicznych z wykorzystaniem osiagnie¢ wynikajacych z tego przedsie-
wziecia.

Ostatnie lata przyniosty licznym polskim uczelniom ksztalcagcym na-
uczycieli znaczace zmiany w zakresie jakos$ci tego ksztatcenia, a szczegol-
nie w zakresie przygotowania praktycznego nauczycieli. Potrzeba zmiany
w tej dziedzinie wynikata z coraz dotkliwiej odczuwanych skutkéw reformy
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polskiego systemu szkolnictwa wyzszego wprowadzajacej system studiow
dwustopniowych, ktéra w przypadku zawodu nauczyciela wczesnej eduka-
cji zaowocowala wieloma negatywnymi zjawiskami (zintensyfikowana se-
lekcja negatywna do zawodu, krotszy okres uzyskania kwalifikacji zawo-
dowych, niewystarczajaca liczba tresci praktycznych i specjalno$ciowych
w stosunku do tresci o charakterze ogdlnym i teoretycznym). Obok tych
niedostatkow zauwazy¢ nalezy takze inne uwarunkowania, szczegdlnie
przektadajace si¢ na niewystarczajace przygotowanie do wykonywania za-
wodu. Otoz glownie ze wzgledow ekonomicznych, polski student koncza-
cy studia licencjackie przygotowujace do pracy w przedszkolu i w klasach
poczatkowych ma bardzo niewielkie do§wiadczenie praktyczne. Z reguty
realizuje on wymagane minimum godzin praktyk', w dodatku zazwyczaj
w nieznanych uczelni warunkach.

A przeciez stale wzrastajgca wiedza o potencjale i mozliwosciach rozwo-
jowych dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym, a takze zwick-
szajaca si¢ wiedza i $wiadomos$¢ spoleczna oraz coraz wyzsze oczekiwania
rodzicielskie zobowiazuja, aby nauczyciele wczesnej edukacji stanowili eli-
te tej grupy zawodowej.

Odpowiedzig na wyzwania staly si¢, obecnie do$¢ powszechne, istotne
modyfikacje w zakresie zatozen teoretycznych oraz w obszarze praktycz-
nej realizacji programow, przebiegu czy organizacji nauczycielskich praktyk
studenckich, ktore uczelnie zawdzigczaja realizacji projektow zgloszonych
na konkurs ogtoszony przez MEN w ramach POKL. Praca zespotow pro-
jektowych w catej Polsce przyniosta wiele doswiadczen, znaczacych przed-
siewzig¢ oraz wzbogacita polska pedagogike o liczne ciekawe publikacje.
Naleza do nich migdzy innymi pozycje wydane w projekcie ,,Poznaé. Zro-
zumie¢. Doswiadczy¢”, ktére sa dostepne w repozytorium Biblioteki UL
(Bonar, Buta, 2011a; Bonar, Buta 2011b; Bonar, Buta, Radzikowska, 2014;
Radzikowska, Bonar, Buta, 2014).

W ostatnich dziesigcioleciach kluczowym elementem wielu programéw
nauczania w szkolnictwie wyzszym, np. w takich krajach, jak Stany Zjedno-
czone, Australia czy Wielka Brytania, stata si¢ refleksyjnos¢. ,,Kategoria ta
obejmuje idee, ze Swiat ciagle si¢ zmienia i zmiana ta jest czyms$ pozytywnym.
Refleksyjne funkcjonowanie w praktyce zawodowej nalezy traktowac z jedne;j
strony jako sposob radzenia sobie ze zmianami, z drugiej za$ jako sposob
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na podnoszenie wlasnych kwalifikacji i kompetencji” (Perkowska-Klejman,
2012, s. 213). Charakterystyczna dla pracy nauczyciela jest ztozonos$¢ i nie-
powtarzalno$¢ codziennych do§wiadczen, probleméw, czesto nie mozna ich
rozwigzac¢ za pomocg rutynowych metod postgpowania, dlatego ,,refleksyjny
praktyk” (Lewartowska-Zychowicz, 2011, s. 160) to model nauczyciela, ja-
kiego chcieliby$my ksztatci¢ w murach naszej uczelni. ,,Na co dzien funk-
cjonowanie jako refleksyjny praktyk oznacza rozwoj drog samoksztatcenia.
Nauka poprzez dziatalno$¢ praktyczng przestaje by¢ dziataniem rutynowym,
a staje si¢ procesem ciggtego rozwoju” (Perkowska-Klejman, 2013, s. 77).

S. Dylak dostrzega stusznie, ze ,,praktykowanie w szkole przez studen-
tow, adeptow zawodu nauczyciela powinno by¢ traktowane takze jako zro-
dlo wiedzy zawodowej, a nie tylko jako stosowanie zapamigtanych regut”
(Dylak, 2011, s. 68). Zalezalo nam na przekonaniu studentow o wartosci sta-
Iej refleksji nad wlasnym do$wiadczeniem, bowiem stoimy na stanowisku, iz
»podstawa poznania i rozumienia zjawisk pedagogicznych jest ich doswiad-
czanie, przezywanie, dokumentowanie i refleksja nad nimi, dyskusja o nich
z doswiadczonymi praktykami, doskonalenie i ponowne doswiadczanie, by
znoéw przezywaé, dyskutowac, rozumie¢, naprawia¢” (Bonar, Buta, Radzi-
kowska, s. 116).

Potrzebna byta wigc zmiana podej$cia do znaczenia praktyki zarowno
u naszych studentow, jak i opiekundéw praktyki w placéwkach przedszkol-
nych i szkotach. Spowodowata ona, ze praktyki stanowily swoisty teren
doswiadczen, z ktorych praktykant wychodzit z nowa wiedzg 1 umiejetno-
$ciami, ktérym samodzielnie musial nada¢ sens. Teoria wyniesiona z uczel-
ni miata szanse ozy¢, sta¢ si¢ uzyteczna podstawa rozumienia zaistniatych
zdarzen dydaktycznych i wychowawczych.

Konieczne bylo tez przeniesienie akcentu z poprawnych metodycznie
rozwiazan, projektow zaje¢ szkolnych, scenariuszy sytuacji dydaktycznych
na uruchomienie refleksyjnosci studenta w stosunku do wlasnego doswiad-
czenia praktycznego. U podstaw zatozen realizacyjnych projektu i naszego
myslenia o przygotowaniu do zawodu nauczycieli wczesnej edukacji lezy
poglad, ze okres akademickiego ksztalcenia jest zaledwie otwarciem dro-
gi do stawania si¢ nauczycielem, ze nie da si¢ zosta¢ nauczycielem wraz
z otrzymaniem dyplomu po zaledwie trzech latach studiéw, a niepowtarzal-
no$¢ i unikatowos¢ zdarzen pedagogicznych wymaga kompetencji, ktore sa
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zawsze niekompletne, wcigz niewystarczajace i stale wymagajace zmiany

i uzupehien (Kwasnica, 2004, s. 293).

Dlatego zorganizowalismy cykl przygotowujacych warsztatow dla na-
uczycieli — opiekundéw praktyk, z ktorymi wspdlnie zbudowalismy zatozenia
praktyki. Szczegblnym rysem nowatorskiego programu praktyk byto:

» Wiaczenie srodowiska praktykéw — nauczycieli z przedszkoli i szkot do
jego opracowania. Nauczyciele realnie oceniali warunki placowek, ale
takze poznali realia dzisiejszych studiow, czesto odbiegajace od wspo-
mnien z czasow, gdy oni sami studiowali pedagogike.

» Utworzenie matych zespolow studenckich, ktére razem z nauczycielem
— opiekunem praktyki poddawali osobiste doswiadczenia dyskusji i re-
fleks;ji.

» Wyposazenie kazdego zespotu w narzedzia shuzace dokumentacji obrazu
i dzwigku oraz przywigzanie szczegdlnej wagi do dokumentowania pro-
cesu edukacyjnego. Refleksja nad materialem dokonana z uczelnianym
opiekunem praktyki, wsparta literatura przedmiotu wptywata na rozwija-
nie wiedzy pedagogicznej studenta.

Przyjelismy takze elementy konstruktywistycznego podejscia do zdoby-
wania wiedzy pedagogicznej, co mozliwe jest w naturalnej przestrzeni za-
wodowej. Nauczyciele stali si¢ wspotodpowiedzialni za zorganizowany pro-
ces ksztatcenia, a wlasciwie za wspottworzenie warunkéw do konstruowania
wiedzy studentow. Osig projektu byta realizacja praktyki, ktorg nazwaliSmy
refleksyjna praktyka’.

,»Najogolniej, modele refleksyjnej praktyki sa r6znymi sposobami patrze-
nia wstecz celem uczenia si¢ z tego, co byto” (Perkowska-Klejman, 2013,
s. 75). Uzywajac nomenklatury innego klasyka, to, co bylo, dzigki dostrze-
Zeniu, nazwaniu, opisaniu, stawato si¢ ,,zdarzeniem krytycznym” (Tripp,
1996). Tak wiec refleksyjna praktyka rozumiana jest przez nas jako uczenie
si¢ przez analiz¢ i ocen¢ wlasnego dziatania, doskonalenie go poprzez kry-
tyczny oglad i wprowadzanie zmian.

Przed studentami postawiono rézne zadania, a wérdd nich dokumento-
wanie i tworzenie wiedzy w zakresie wybranego albo samodzielnie okre-
slonego obszaru obserwacyjnego, na przyktad obserwacje dzieci — ,,uczenie
si¢ we wspoltpracy, aktywno$¢ pytajna dzieci, specjalne potrzeby edukacyj-
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ne ucznidéw, samodzielno$¢, dziecko badaczem i odkrywca oraz obserwa-
cje nauczyciela i jego pracy: rodzaje zadan stawianych dzieciom, motywo-
wanie do uczenia si¢ (tworzenie sytuacji, stawianie pytan, rozwigzywanie
konfliktow), indywidualizowanie w procesie dydaktyczno-wychowawczym
— mozliwosci 1 bariery”. Przejawy konstruowania i rekonstruowania wie-
dzy pedagogicznej odnajdujemy w audiowizualnych (/nternetowa Teczka
Studenta) 1 pisemnych dokumentach (Dziennik Refleksyjnego Praktykan-
ta), jakie tworzyli nasi studenci. Prowadzenie tych dziennikow zachecato
do przyjecia otwartej, poszukujacej postawy, umozliwiajacej wychodzenie
poza samo relacjonowanie zaobserwowanych faktow, uprawiane zazwyczaj
w tradycyjnych, gotowych i ,,porubrykowanych” dzienniczkach praktyk.
W konsekwencji osobistych zapiskdw pojawit si¢ namyst nad przedszkolng
i szkolng rzeczywistoscia. Material dokumentalny i refleksyjny stanowi wy-
razny potencjat dydaktyczny, ktory jest dla studentéw punktem odniesienia
w ich osobistych drogach rozwoju zawodowego.

Ponizej przedstawione sg przyktady swobodnych zapisow z dziennikow
praktykantow, ktore podlegaty dyskusji w grupach, ukazujace kilka obsza-
row ich refleksji pedagogiczne;.

Obserwacja dzieci
— znaczenie emocji w zyciu matego ucznia

a) ,,Dzieci w mlodszym wieku szkolnym maja duza potrzebe kontaktu
z osoba dorosta. Zauwazytam rowniez, ze nauczycielka nie rozmawiata
z uczniami tylko na tematy dotyczace szkoly, a raczej o ich zainteresowa-
niach, o bajkach i filmach. (...) Mysle, ze rowniez my jako nauczyciele
powinni$my da¢ si¢ uczniom poznac, moéwiac co$ o sobie. Uczniowie sg
bardzo ciekawi tego, jak wyglada zycie ich nauczycielki (...)”.

b) ,,Bytam bardzo zaskoczona emocjonalnym stosunkiem dzieci do swojej
pani. (...) Gdy tylko nauczycielka wchodzi do sali, dzieci ja oblegaja
z radosnym okrzykiem. Podczas zabaw swobodnych wielekro¢ podcho-
dza do niej po to, by si¢ przytuli¢”.

¢) ,,W grupie udato mi si¢ zauwazy¢ ogromng r6znorodnos$¢ charakteréw
ujawniajacych si¢ juz w tak wczesnym wieku. Moglam obserwowac
dzieci, ktore nigdy nie miaty ochoty bra¢ udziatlu w zabawach, nauce.
Nauczytam si¢ roznych strategii reagowania w takich sytuacjach i jedne-
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go jestem pewna: trzeba poznac kazdego ucznia, zeby wiedzie¢, jaka ma
osobowos¢, jakie podejscie przyja¢ w trudnych sytuacjach i zastanowié¢
sie, czy zawsze naktanianie go do zabawy sprzyja dobremu samopoczu-
ciu dziecka czy wrecz przeciwnie — powoduje zamknigcie si¢ w sobie”.

,,Bardzo czgsto zastanawiam si¢, czy nauczyciel powinien mowic¢ o swo-
ich wrazeniach, odczuciach uczniom. Uwazam, ze zdecydowanie powi-
nien. Skad dziecko, tak samo jak i osoba dorosta, ma wiedzie¢, ze kto$
co$ czuje? Mowienie o swoich wrazeniach jest podstawa do nawigzywa-
nia kontaktu, utatwia zrozumienie i postawienie si¢ w cudzej sytuacji.
Jesli nauczyciel, a takze dziecko, moéwi, co mu si¢ podoba, co nie, jak sig
czul w danej sytuacji, to pokazuje, ze emocje sa wazne i ze kazdy czuje
co innego. Rozmowa na takie tematy pozwala si¢ uzewnetrznié¢. Temat
emocji nie jest tatwym, ale sadze, ze niezwykle istotnym”.

Obserwacja dzieci — mozliwosci poznawcze kilkulatkow

a)

b)

»Podczas zaje¢ matematycznych zaskoczeniem bylo dla mnie to, ze dzieci
miaty wicksze problemy z dodawaniem z przekroczeniem progu dziesiatko-
wego niz odejmowaniem, co same wprost komunikowaty. Sposdb rozwia-
zywania dziatan na dodawanie, proponowany w podreczniku, wprowadzat
zamgt, dzieci gubily si¢ i bardzo czesto podawaly bledne wyniki. Czgsto
dopytywaly si¢, czy moga od razu poda¢ wynik, pomijajac rozpisywanie.
Natomiast odejmowanie nie stanowito problemu dla wiekszosci uczniow”.
»(...) zdatam sobie sprawe, ze to, w jaki sposob zrealizuj¢ zajecia, moze
mie¢ wptyw na postrzeganie §wiata przez dzieci (...)”.
»Eksperymentowanie jak zwykle dalo wiele radosci i dzieciom, ktore
mogly sprawdzi¢ prawie kazdy swoj pomyst, i mnie, zaskoczonej chyba
tak rozwinigta umiejetnoscig formutowania wnioskdéw przez dzieci”.
Zapoznatam si¢ z nowymi podrecznikami rzadowymi, ktére nie do kon-
ca przypadly mi do gustu. Zauwazytam, ze dzieci posiadaja wickszos¢
wiedzy, ktora w nich si¢ znajduje”.

,» Le praktyki utwierdzily mnie w przekonaniu, ze nalezy dzieciom zapew-
ni¢ wigcej swobody w dziataniu. Tylko poprzez wlasne doswiadczenie
mozna zbudowaé wiedzg¢ o sobie samym, o innych ludziach i otaczajg-
cym $wiecie. Zamykanie ich na takg mozliwos¢ jest nie tylko btedem pe-
dagogicznych, ale jest wrecz krzywdzace. Mysle, ze potrzeba tutaj wigcej
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zaufania ze strony nauczyciela do dzieci, wigcej wiary w ich mozliwosci,
odejscie od kierowniczego stylu wychowania. Nie jest to tatwe i na pew-
no wymaga czasu, staran i konsekwencji. (...) Niestety, odnosz¢ wraze-
nie, ze takze mam tendencje¢ do nadmiernego kierowania dzie¢mi”.

Obserwacja procesu ksztatcenia - relacje teorii i praktyki

a) ,,Po zapoznaniu si¢ z dokumentacja udostepniong przez opiekuna prak-
tyk, podrecznikami i programem realizowanym w klasie, dosztam do
wniosku, ze czg¢sto nie ma w nich miejsca na swobod¢ i rozwoj tworcze-
go myslenia”.

b) ,,.Badania w zakresie psychologii poznawczej pokazaty, ze cztowiek po-
winien podejmowac wlasng aktywnos$¢ badawcza, dzieki ktorej nastepuje
rozw0j procesoOw poznawczych. Uczenie si¢ powinno mie¢ zatem cha-
rakter konstrukcyjny. Niestety, rzeczywistos¢ szkolna nie wyglada tak
jak bysmy tego chcieli. Obserwujac zajecia w klasie I, uwazam, ze dalej
dominuja tradycyjne metody prowadzenia zaje¢ przez nauczycieli. (...)
To nauczyciel zadawatl wickszos$¢ pytan, na ktore oczekiwal odpowiedzi
uczniow. Dzieci rozwigzywaly zadania, ale nie wykazywaty przy tym
wiekszego zainteresowania. Chcialy, by jak najszybciej skonczyta sig
lekcja i aby mogty p6j$¢ na upragniong przerwe”.

¢) ,,Prowadzac obserwacje, skupitam si¢ takze na kwestii bledéw uczniow-
skich. W koncepcji konstruktywistycznej btad popetniany przez ucznia
jest czym$ naturalnym i pozytywnym. Pobudza on aktywno$¢ badawcza
ucznia poprzez gotowos¢ do znalezienia swoich btedow i ich korygowa-
nia. Cztowiek popelniajacy btedy jest zdolny do myslenia hipotetycznego.
Niestety, na zaj¢ciach spotkatam si¢ z czyms$ bardzo rozczarowujacym.
Pani nauczycielka w obawie przed zarzutami ze strony rodzicéw, ze ich
dziecko ma zle wypetnione ¢wiczenia, wzigta gumke i sama poprawita
uczniowi zadanie, nie thumaczac mu nawet, dlaczego jest tak, anie inaczej”.

Obserwacja nauczyciela — sens kompetencji
zawodowych

a) ,,Na poczatku moich praktyk skupitam si¢ gtdwnie na obserwacji uczniow
z zaburzeniami. Dopiero pozniej zaczgtam bardziej zwraca¢ uwage na
ogromng rol¢ nauczyciela i wielo$¢ zadan przed nim stojacych”.
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,Podczas studiow staramy sie¢ odkry¢, jaki powinien by¢ nauczyciel ide-
alny, 1 dgzymy do wypracowania takiego ideatu, ale czy taki idealny na-
uczyciel naprawde istnieje? Sadze, ze nie. Nie da si¢ by¢ ideatem, bo
jestesmy tylko ludzmi i mamy prawo do pomytek i niewiedzy”.

,»Na praktykach ustyszatam od mojej opiekunki stowa, ktore doskonale
przedstawiajg sens pracy nauczyciela w najmtodszej grupie: dzieci po-
siadaja w sobie szuflady, a najtrudniejszym zadaniem nauczyciela jest
otworzenie ich wszystkich, tak by na dalszych etapach edukacji wktada¢
do nich to, co ciekawe, ale i potrzebne dziecku”.

,»Nabylam przekonanie, iz zawdd nauczyciela jest pracag $cisle zwigza-
ng z dziataniami tworczymi. Wymaga poszukiwania wcigz nowych roz-
wigzan, uwzgledniajac i kierujac si¢ przy tym przede wszystkim dobrem
dzieci. (...) Nie mozna zaplanowac¢ niczego niezawodnego i wciaz trzeba
by¢ otwartym na nowe sytuacje. W moim przeswiadczeniu kloci si¢ to
z koniecznoscia sporzadzania i absolutnego realizowania szczegolowego
scenariusza zaj¢¢. Uwazam, iz nalezy zna¢ cel, metody oraz ustali¢ pew-
ng koncepcje przebiegu prowadzonych aktywnosci, gdyz bez tej wiedzy
nie majg one szansy si¢ uda¢. Jednak wedtug mnie nie powinno to stano-
wi¢ konstytutywnego elementu wtasnie dlatego, ze praca z dzie¢mi wcigz
wymaga biezacych modyfikacji, a rzeczywisto$¢ zazwyczaj weryfikuje
wszelkie plany. Dlatego ciesze si¢ i bardzo doceniam fakt, ze w czasie
praktyk miatam swego rodzaju dowolno$¢ w tym zakresie”.
»(-..)nauczyciel w klasach I-III to przede wszystkim wychowawca, ktory
nie tylko rozwiazuje biezace problemy dotyczace srodowiska szkolnego,
ale rowniez osoba, od ktorej dzieci oczekuja otwartosci, rady, a niekiedy
po prostu tego, zeby kto$ je wystuchat i przytulit”.

,Podczas praktyk po raz kolejny przekonatam sig, ze nawet perfekcyjne
przygotowanie zaje¢ zawodzi. Zywa dyskusja, potrzeba dtuzszego wythu-
maczenia skomplikowanego sposobu obliczania dziatan, czy przeciwnie,
szybkie zrozumienie — wydawatoby si¢ — zawitych kwestii, potrafig «zruj-
nowacy caly przygotowany plan”.

Obserwacja instytucji — organizacja procesu ksztatcenia

a)

»Bardzo zdziwito mnie w tej szkole, ze przed rozpoczgciem lekcji s dwa
dzwonki: jeden dzwonek informuje dzieci, ze nalezy juz powoli konczy¢
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jes¢ i zbiera¢ sie do klasy, i drugi dzwonek, ktory oznacza rozpoczgcie
lekcji. Nigdy wczesniej nie spotkatam si¢ z takim systemem, poniewaz
u mnie w szkotach byt tylko jeden dzwonek, co powodowato sp6znienia,
tutaj natomiast nikt si¢ nie spozniat na lekcje”.

b) ,,Do klasy pierwszej szkoty podstawowej chodzitam 14 lat temu. Zajecia,
jakie pamigtam, nie r6znity si¢ wiele od tych, w jakich uczestniczytam
na praktykach”.

¢) ,,Znajomos¢ dzieci, bazowanie na ich zainteresowaniach i mocnych stro-
nach powinno by¢ podstawa pracy nauczycieli. Niestety, obecny system
edukacji skutecznie ogranicza nauczycieli. Cigzko jest podmiotowo trak-
towaé ucznia, rozwija¢ jego zainteresowania, wykorzystywa¢ mocne
strony, gdy mamy do zrealizowania jeden podrecznik, w jednym cza-
sie, ktory na dodatek jest $cisle wyznaczony, a dodatkowo jesteSmy ze
wszystkiego rozliczani”.

Obserwacja siebie — bede nauczycielem

a) ,,Z kazdym dniem przybywa coraz wigcej pytan. Na niektore udaje si¢
znalez¢ odpowiedz od razu. Inne meczg przez dtuzszy czas. Uwazam,
ze odnalezienie odpowiedzi na te pytania jest najbardziej efektywne,
jesli sami co$ zaobserwujemy, poszukamy rozwiazan, dojdziemy do
wnioskow”.

b) ,,Ciesze sig, ze z «cioci do zabawy» awansowatam na nauczycielke, ten
moment byl przetomowy podczas moich praktyk. Nabratam jeszcze
wiekszej pewnosci siebie i wiary we wlasne mozliwo$ci”.

¢) ,,To nie byly pierwsze praktyki w przedszkolu, w jakich miatam szanse
uczestniczy¢, dlatego nie bylam tak bardzo podekscytowana, jak wtedy,
gdy miato to miejsce po raz pierwszy. (...) Praktyka pokazuje jednak, ze
kazdy kontakt z dzie¢mi i doswiadczonymi juz nauczycielkami przynosi
kolejne korzysci, uczy mnie czego$ nowego, pozwala otwiera¢ si¢ na zr6z-
nicowane problemy i zmienia méj sposdb postrzegania tego zawodu”.

Czteroletnia realizacja projektu ,,Pozna¢. Zrozumie¢. Doswiadczyc.
Praktyczne przygotowanie do wykonywania zawodu nauczyciela wczesnej
edukacji” — przyniosta nam satysfakcje oraz wiele spodziewanych i nie-
spodziewanych rezultatow. Studenci pogtebili swoja wiedze pedagogiczna,
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zauwazyli ztozonos¢ i nieoczywisto$¢ sytuacji dydaktycznych, zgromadzili
mnostwo doswiadczen w bezposredniej pracy z dzie¢mi, modyfikowali teo-
rie osobiste, ale przede wszystkim rozwingli refleksyjny stosunek do wtasne-
go doswiadczenia. Zywimy nadzieje, ze ukonczyli studia, lepiej rozumiejac
sens 1 znaczenie pracy w zawodzie nauczyciela.
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Endnotes

' Minimalng wymagang liczbe godzin praktyk okresla Rozporzadzenie Ministra
Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 roku; na studiach licen-
cjackich wynosi ona tacznie 150 godzin.

2 Pojecie refleksyjnej praktyki zostato wprowadzone przez Donalda Schona.
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