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ABSTRACT

Aims: The aim of the presentation is to show what the essential teacher com-
petences for inclusive education are, and to examine whether the areas of com-
petence for inclusive education are part of the curriculum of students from the
Winneba University of Education Winneba Ghana.

Method: The main instruments used for data collection were group and individu-
al interviews and documentary analysis.

Keywords: inclusive education, practices, teacher’s education programmes, com-
petences

STRESZCZENIE

Edukacja na $wiecie zmierza w kierunku edukacji wtaczajacej, a wlasciwie
w kierunku przestawienia myslenia z modelu segregacyjnego na model wlacza-
jacy. Zmiany te wida¢ w rozwiazaniach prawnych wprowadzanych w réznych
panstwach i na réznych kontynentach. W USA, Afryce, Europie Zachodniej
1 Wschodniej tocza si¢ szeroko zakrojone dyskusje na temat rownouprawnienia,
dostepnosci do edukacji, nowego podejscia do niepelnosprawnosci.

Stowa kluczowe: edukacja wigczajgca, programy ksztalcenia nauczycieli, kompe-

tencje, szkoly pilotazowe
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Wprowadzenie

Obserwowane na $wiecie zmiany w filozofii cztowieka zmierzaja w kie-
runku podkres$lenia jego podmiotowosci. Zmienia si¢ definiowanie i podej-
$cie do 0sob z niepetnosprawno$ciami, czego przykltadem jest Konwencja
o prawach osob niepelnosprawnych. Zachodzace zmiany sa widoczne mig-
dzy innymi w edukacji, czego wyrazem jest postulat edukacji wlaczajace;j,
otwartej dla wszystkich, bardziej przyjaznej uczniom.

Wedle definicji zawartych w licznych dokumentach UNESCO, ,,wlacza-
nie” postrzegane jest jako proces wychodzenia naprzeciw réznorodnym po-
trzebom wszystkich dzieci, mtodziezy i dorostych poprzez zwiekszanie ich
uczestnictwa w nauce, kulturze i zyciu spotecznym oraz eliminacje wszel-
kich form wykluczania w edukacji (Meijer, 2003; Ainscow, 2007; Firkow-
ska-Mankiewicz, 2010). W wielu miejscach na §wiecie tocza si¢ dyskusje na
temat edukacji wlaczajacej, rozumianej jako proces polegajacy na zwicksza-
niu uczestnictwa wszystkich ucznidéw w zyciu szkotly, a wiec i uczniow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

W procesie wprowadzania edukacji wlaczajacej w szkotach wazne sg
rozwigzania systemowe, takie jak zmiany w prawie czy sposobie finanso-
wania. Wielu badaczy podkresla jednak, Ze to nauczyciel odgrywa podsta-
wowa role w tym procesie (Hegarty, 1994; Meijer, 2003; Norwich, 1994;
Ainscow, 2007). W trwajacej debacie nad implementacja edukacji witacza-
jacej wielu autoréw sugeruje, ze waznym czynnikiem jest przygotowanie
przysztych nauczycieli, bo to ono ma wptyw na sukces edukacji (Bechha
1 Rouse, 2011; Dart, 2006; Forlin, 2008; Lambe i Bones 2006; Shade i Ste-
wart, 2001). W trakcie studiow studenci kierunkow pedagogicznych powinni
naby¢ wiedze, umiejetnosci i do§wiadczenie niezbedne przy nauczaniu w ra-
mach edukacji wlaczajacej. Badania, ktére prowadzili m.in. Florian i Linkla-
ter (2010), Golder, Norwich i Bayliss, (2005) oraz Pearson (2007), wskazuja,
ze dobrze zaprojektowane programy ksztatcenia studentow kierunkow peda-
gogicznych moga wpltynaé pozytywnie na przetamywanie oporu i niepew-
no$ci odczuwanej przez nauczycieli, w odniesieniu do pracy w warunkach
edukacji wlaczajace;j.

Warto zauwazy¢, ze edukacja wlaczajaca, jako nowy nurt w podejsciu
do edukacji na calym $wiecie, jest reakcja na to, jak dotychczas funk-
cjonowaly systemy edukacyjne. A byly to gtownie: segregacyjny i in-
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tegracyjny model ksztatcenia, obydwa zakladajace, w mniejszym lub
wiekszym stopniu, izolacj¢ uczniow ze specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi od pozostatych uczacych si¢. Obecnie w pedagogice specjalnej
stopniowo odchodzi si¢ zardéwno od segregacyjnego, jak i integracyjnego
modelu edukacji. Segregacyjny model edukacji zaktadat tworzenie odreb-
nych, oddalonych najcz¢sciej od miejsca zamieszkania, szkoét specjalnych
dla uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, ktérzy z powodu
utrudnien natury fizycznej lub intelektualnej potrzebowali szczegdlnego
wsparcia w procesie zdobywania wiedzy. Uczniowie, zaleznie od rodzaju
i rozmiaru niepelnosprawnosci, otrzymywali w miare zindywidualizowa-
na pomoc nauczycieli i wsparcie. W modelu edukacji integracyjnej kon-
centrowano si¢ na umiejscowieniu dziecka niepelnosprawnego w szkole
ogolnodostepnej, zapewniajagc mu tzw. integracje przestrzenng. Mogto
to odbywac si¢ w ramach tzw. klasy specjalnej albo w klasie z pelnospraw-
nymi rowiesnikami (bez wsparcia lub z pomocg nauczyciela wspierajace-
go). W stosunku do segregacyjnego systemu ksztatcenia byt to ogromny
postep, poniewaz dawal niepelnosprawnemu dziecku mozliwos¢ obco-
wania z rowiesnikami w zwyktej szkole. Jednak w tym podejsciu takze
dominuje medyczny model niepelnosprawnosci, skupiajacy si¢ na deficy-
tach ucznia. Uczen jest dopasowywany do istniejagcego systemu szkolne-
go 1 spotecznego. W ten sposob dzieci w placowkach integracyjnych nie
maja czesto poczucia, ze autentycznie naleza do spolecznosci szkolnej
(Avramidis i in., 2000).

Edukacja wlaczajgca natomiast opiera si¢ na zalozeniu, ze wszystkie dzieci
(takze te z niepetnosprawno$ciami) moga i maja prawo uczy¢ si¢ w szkotach
ogolnodostgpnych, najblizszych miejsca zamieszkania. Podstawowa zasada
jest tu elastyczno$¢, uznanie, ze dzieci mogg uczy¢ si¢ w réoznym tempie,
a nauczyciele powinni umie¢ wspiera¢ ich nauke w sposob dostosowany
do ich zréznicowanych potrzeb, uzdolnien i tempa rozwoju (Firkowska-
-Mankiewicz, 2008). Edukacja wlaczajaca jest egzemplifikacjg spotecznego
modelu niepelnosprawnosci, wedtug ktorego zwraca si¢ uwage na role spo-
leczenstwa w zapewnianiu réwnosci wszystkim uczestnikom zycia spotecz-
nego. Istotne jest w nim znoszenie barier, zar6wno psychologicznych, jak
i fizycznych, ktore nie znajduja si¢ w osobie z niepetnosprawnoscia, a po-
chodza z zewnatrz i wynikaja ze sposobu, w jaki zorganizowane jest zycie
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spoteczenstwa. Model spoteczny wigze niepelnosprawnos¢ z rozwojem spo-
tecznym, pokazujac, ze osoby z niepelnosprawnoscia sa aktywnymi uczest-
nikami spoteczenstwa, wnoszacymi istotny wklad w proces jego rozwoju.

W duzym uogoélnieniu mozna stwierdzi¢, ze edukacja na S$wie-
cie zmierza w kierunku edukacji wiaczajacej, a wlasciwie w kierunku
przestawienia myslenia z modelu segregacyjnego na model wiaczajacy.
Zmiany te wida¢ w rozwigzaniach prawnych wprowadzanych w roz-
nych panstwach i na réoznych kontynentach. W USA, Afryce, Europie
Zachodniej 1 Wschodniej tocza si¢ szeroko zakrojone dyskusje na temat
rownouprawnienia, dostepnosci do edukacji, nowego podejscia do nie-
pelnosprawnosci. Trend wyznaczaja migdzynarodowe dokumenty, nale-
73 do nich: Powszechna Deklaracja Praw Cztowieka (1948), Konwencja
przeciwko dyskryminacji w edukacji (1960), Konwencja Praw Dziecka
(1948), Deklaracja z Salamanki oraz Wytyczne dla dziatan w zakresie
specjalnych potrzeb edukacyjnych UNESCO (1994), Konwencja w spra-
wie ochrony i promowania réznych form wyrazu kulturowego (2005)
oraz Konwencja o prawach os6b niepetnosprawnych (2006). Dokumenty
te mowia o poszanowaniu dla wszelkich réznic migdzy ludzmi oraz do-
stepnosci edukacji dla wszystkich.

Pomimo ze dyskusja na temat tego, czym jest edukacja wlaczajaca, to-
czy si¢ w Polsce i na $wiecie od wielu lat, trudno znalez¢ jej jednoznaczna
definicje i okresli¢ zakres znaczeniowy samego terminu ,,edukacja wiaczaja-
ca”. Rozwazania w zachodniej literaturze naukowej pokazujg ztozonos¢ tego
pojecia. Jego formalny status jest, jak dotad, ,,modelem idealnym systemu
szkolnego, ktory ma zapewni¢ wszystkim uczniom warunki do ksztalcenia
si¢ we wspolnej szkole” (Szumski i Firkowska-Mankiewicz, 2013). Réwniez
dyskusje toczace si¢ we wspolczesnej pedagogice pokazuja, ze nie jest to
jednoznaczna ani skonczona koncepcja teoretyczna. W przekonaniu czesci
badaczy jest to zbior ,,idei o r6znym poziomie ogélnosci” (Szumskii Firkow-
ska-Mankiewicz, 2010). Ten model ksztatcenia daleki jest wigc jeszcze od
doskonatosci, jest jednak sygnatem procesow, jakie zachodza w pedagogice.

Probujac zdefiniowaé¢ edukacje wlaczajaca, mozna ja okresli¢ jako model
edukacji zaktadajacy, ze wszystkie dzieci, w tym niepetnosprawne, maja pra-
wo uczy¢ si¢ w szkotach ogolnodostgpnych, najblizszych miejsca zamieszka-
nia. Proces ten koncentruje si¢ na tym, jak je efektywnie uczy¢ i jak zapewnic
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im poczucie przynaleznosci do zbiorowosci szkolnej (Lipsky i Gartner, 1997).
Sama idea edukacji wiaczajacej opiera si¢ na spolecznym modelu niepetno-
sprawnosci, w mys$l ktdrego to nie dziecko nalezy zmieniac i przystosowywac
do systemu szkolnego, lecz odwrotnie — szkota i system nauczania musi si¢
zmieni¢ tak, by wyj$¢ naprzeciw indywidualnym potrzebom wszystkich dzie-
ci: sprawnych i1 niepelnosprawnych (Firkowska-Mankiewicz, 2010). Z kolei
»interdyscyplinarne spojrzenie na edukacje wiaczajaca pozwala rozumiec¢ [ja]
jako rozlegta 1 wieloptaszczyznowa przestrzen, w ktorej realizuje si¢ wiele
istotnych procesow, jak globalizacja, socjalizacja, profesjonalizacja, persona-
lizacja, wychowanie, ksztatcenie, humanizacja” (Al-Khamisy, 2013).

W dokumencie Profil nauczyciela edukacji wtaczajacej edukacje wia-
czajacg definiuje si¢ w nastepujacy sposédb: ,Jest to niezwykle szeroko
zakrojona koncepcja, wywierajaca wptyw na réznorodne dziatania z za-
kresu polityki spotecznej oraz sposoby wdrazania systemowych rozwig-
zan na poziomie szkolnictwa podstawowego, sredniego, wyzszego, a takze
w placéwkach ksztalcacych kadre pedagogiczng. Cele edukacji wiacza-
jacej realizowane sa w pojedynczych placowkach oraz w ramach syste-
mow ksztatcenia cenigcych w réwny sposoéb wartos¢ kazdej osoby oraz
dostrzegajacych w szkotach instytucjonalne zasoby spoteczne. Edukacja
wlaczajaca dotyczy wszystkich uczniow i ma na celu doprowadzenie do
ich znaczacego uczestnictwa w roznorodnych formach ksztalcenia, a tak-
ze ograniczenie ich systemowego wykluczenia w dziedzinie edukacji oraz
szeroko rozumianego zycia spotecznego” (TE41, 2012).

W odniesieniu do systemu edukacji, edukacje wlaczajaca nalezatoby
rozwazac¢ jako proces odbywajacy si¢ na trzech ptaszczyznach: w odnie-
sieniu do obowigzujacego w danym kraju systemu edukacji (istnienie se-
gregacji w szkolnictwie i stopien jej nasilenia), w odniesieniu do systemu
ksztalcenia nauczycieli (umiejgtno$¢ dostrzegania roznorodnos$ci i praca
z r6znymi uczniami za pomocg roznorodnych technik i narzedzi) oraz do
specyficznego rozumienia i postaw ogotu spoteczenstwa wobec niepetno-
sprawnosci i istnienia uczniéw o indywidualnych potrzebach edukacyjnych.

W jeszcze szerszej perspektywie umieszcza wilaczanie Peter Mittler.
Wskazuje on na inkluzje¢ jako zmiang¢ sposobu myslenia o systemie szkol-
nym, w podejsciu do nauczania, a w efekcie zmiang w zakresie polityki
spotecznej: ,,Wlaczanie nie oznacza umieszczania dzieci w szkotach po-
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wszechnych. Oznacza natomiast zmiang szkot, tak by lepiej odpowiadaty
potrzebom dzieci. Dotyczy pomagania wszystkim nauczycielom w przy-
jeciu odpowiedzialno$ci za nauczanie wszystkich dzieci w ich rodzimych
szkotach i przygotowywanie ich do uczenia tych dzieci, ktore obecnie ule-
gaja wykluczeniu z wtasnych szkoét, bez wzgledu na powody wykluczenia”
(Mittler, 2000).

Zatem, aby moglo dokonywac si¢ wiaczanie, musi zmieni¢ si¢ szkota
»jako catos¢”. Powinna dawac¢ petne szanse edukacyjne i spoteczne wszyst-
kim uczniom, bez segregacji. Mittler wskazuje, ze zarysowana powyzej kon-
cepcja stanowi odzwierciedlenie odmiennego myslenia o zrédtach trudnosci
w uczeniu si¢. Dokonuje si¢ w niej przejscie od modelu ,,brakoéw” (deficy-
tow) do modelu ,,spotecznego”.

Podstawowa sprawa jest jednak fakt, ze to nauczyciele powinni sku-
pia¢ si¢ na usuwaniu przeszkdd na drodze do uczenia sie, jakie napotyka
kazde dziecko. W praktyce oznacza to wyznaczanie uczniom zadan, kto-
re beda w stanie wykonaé, tak aby stereotyp osoby niepelnosprawne;j,
jako osoby nieporadnej, mogt zosta¢ wykorzeniony. Cor Meijer, dyrektor
Europejskiej Agencji Rozwoju Edukacji Uczniéw ze Specjalnymi Potrze-
bami, w trakcie ogloszenia przez Swiatowa Organizacje Zdrowia (WHO)
Swiatowego Raportu o Niepelosprawnosci w Nowym Jorku w czerw-
cu 2011 roku powiedzial: ,,O edukacji wiaczajacej mozemy dyskutowaé
na roznych plaszczyznach: pojeciowej, polityki oswiatowej, normatyw-
nej lub badawczej, ale koniec koncow to nauczyciel musi da¢ sobie rade
w klasie, w ktorej spotyka rozne dzieci! To nauczyciel wprowadza w zycie
zasady edukacji wlaczajacej. Jezeli nauczyciel nie potrafi uczy¢ zréznico-
wanej grupy w oddziale szkoty ogolnodostepnej, wszystkie dobre intencje,
na ktorych opiera si¢ edukacja wlaczajaca, okazujg si¢ bezwarto$ciowe.
Tak wigc zadaniem na przysztos¢ pozostaje opracowanie odpowiednich
programo6w nauczania oraz ksztalcenie nauczycieli tak, by radzili sobie
z réznorodnoscia” (Www.european-agency.org).

Edukacja wiaczajgca w Ghanie

Ghana jest jednym z panstw, w ktorych zdecydowano si¢ wyprobowac
model edukacji wlaczajacej i wprowadzono ja po opublikowaniu Deklaracji
z Salamanki w 1994 roku. Ten niewielki kraj (o jedng czwartag mniejszy od
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Polski) lezy w Afryce Zachodniej nad Oceanem Atlantyckim. Zamieszkuje
go okoto 25 min ludzi. Pierwsze szkoty dla niepelnosprawnych w Ghanie
powstaly jako owoc dziatalno$ci misjonarskiej. W 1945 roku otworzono
Akropong School for the Blind, pierwsza (réwniez w catej Afryce Zachod-
niej) placowke oferujaca edukacj¢ dzieciom z problemami wzrokowymi.
Trzynascie lat pdzniej na potnocy powstala Wa School for the Blind. Obec-
nie system edukacji obejmuje szkoty specjalne i osrodki dla dzieci z niepet-
nosprawnosciami (np. Mampong Demonstration School For the Deaf dla
dzieci z uszkodzonym stuchem), ale od lat 90. zaczeto wprowadzac wiacza-
jacy system edukacji.

W Swiatowej Konferencji na rzecz Szkolnictwa Specjalnego w Salaman-
ce w Hiszpanii, ktéra odbyla si¢ w czerwcu 1994 roku, uczestniczyli przed-
stawiciele rzadow 92 panstw. Wiekszos$¢ z nich potwierdzita swoje popar-
cie dla programu Edukacja dla Wszystkich (ang. Education for All, EFA),
uznajac konieczno$¢ zapewnienia regularnego systemu ksztalcenia osobom
majacym specjalne potrzeby edukacyjne. Zatwierdzono wowczas takze Wy-
tyczne dla Dziatan w sprawie Specjalnych Potrzeb Edukacyjnych i potwier-
dzono zaangazowanie dla zapewnienia co najmniej podstawowego poziomu
edukacji wszystkim obywatelom (UNESCO, 1994).

Odniesienie do edukacji wlaczajacej znajdujemy w ustawodawstwie
Ghany. Artykut 25 Konstytucji Republiki Ghany z 1992 roku mowi o tym,
ze wszystkie osoby powinny mie¢ prawo do réwnych szans w edukacji.
Majac na celu osiggnigcie pelnej realizacji projektu polityki edukacji wia-
czajacej, podstawowa edukacja powinna by¢ bezptatna, obowigzkowa
i dostepna dla wszystkich. Strategiczny Plan Edukacji na lata 2010-2020
okresla, ze Ministerstwo Edukacji w Ghanie powinno zapewni¢ mozliwo$¢
ksztatcenia dla wszystkich 0s6b z niepetnosprawno$cia fizyczng i psy-
chiczna, sierot, a takze osob z trudno$ciami w nauce oraz 0s6b wybitnie
zdolnych, wlaczajac je w gtéwny nurt formalnego systemu, a tylko w ra-
zie konieczno$ci — umieszczajac w specjalnych szkotach lub placowkach
opiekunczych.

W art. 778 Ustawy edukacyjnej z 2008 roku czytamy, ze konieczne jest
tworzenie systemu edukacji zmierzajacej do ksztattowania zrownowazonych
0s6b charakteryzujacych si¢ niezbedng wiedza, umiejetnosciami, wartoscia-
mi i zdolno$ciami.
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Yekple i Avoke (2006) argumentuja, ze edukacja wlaczajaca jest stanowi-
skiem oficjalnej polityki ksztalcenia 0s6b z niepetnosprawnosciami w Gha-
nie, co zostato zagwarantowane w Strategicznym Planie Edukacyjnym rzadu
Ghany na lata 2003-2015, opowiadajacym si¢ za wlaczeniem w gtdéwny nurt
edukacji wszystkich dzieci niepelnosprawnych do 2015 roku. Zauwazajg oni
jednakze, ze cho¢ jest to znaczaca inicjatywa i kierunek polityczny, istnieja
trudnosci realizacyjne w osiggnigciu tych ogolnych celow. Moga by¢ nimi
np. identyfikacja i ocena sposobow okreslania w szkotach liczby dzieci ma-
jacych specjalne potrzeby edukacyjne oraz gotowos¢ szkét powszechnych
na spetnianie ré6znorodnych potrzeb uczniow.

W Ghanie edukacje¢ witaczajaca definiuje si¢ jako rodzaj ksztatcenia zwia-
zany z zaprojektowaniem klas szkolnych, programoéw i dziatan w taki spo-
sob, aby wszyscy uczniowie mogli wspolnie uczy¢ si¢ i uczestniczy¢ w zy-
ciu szkoly. Za ucznidw ze specjalnymi potrzebami uznaje si¢ dzieci, ktore
wymagaja szczegolnej uwagi i nauczania konkretnych przedmiotdw, innych
niz te obowigzujace kazdego ucznia. Integracja spoteczna okresla si¢ nato-
miast taki porzadek, w ktorym wszystkie osoby czuja si¢ docenione, szanuje
si¢ ich roznice, a ich podstawowe potrzeby sg spetniane w sposdb umozli-
wiajacy godne zycie.

Pilotazowe szkoty wtaczajace w Ghanie

Pilotazowa szkota wlaczajaca okreslona zostata szkota koncentrujaca sie
na praktycznej edukacji wlaczajacej na zasadzie eksperymentu. Jezeli ekspe-
ryment si¢ powiedzie, edukacja wlgczajaca bedzie akceptowana i praktyko-
wana w catym kraju. Zgodnie z celem wdrozenia edukacji wlaczajacej przez
Stuzby Edukacyjne Ghany do 2015 roku, Specjalny Wydziat Edukacji Stuzb
Edukacyjnych Ghany postanowit opracowac Strategiczny Plan Edukacji na
lata 2003-2015. Wybrano kilka szkol, w ktorych wprowadzanie inkluzji
wdrazane byto i jest pilotazowo. Plan dotyczyt opracowania strategii i okre-
slonych dziatan dotyczacych specjalnych potrzeb edukacyjnych (Gadagbui
i Danso, 1998). Gadagbui i Danso podaja, ze wybrane zostaly nastepuja-
ce regiony: Wielka Akra oraz region centralny i wschodni z odpowiednio
trzema i czterema rejonami (dystryktami). W regionie Wielka Akra wybrano
szkoly w Adzie, Amasamanie i Metropolitan. W regionie centralnym planem
pilotazowego wdrazania edukacji wlaczajacej objeto gming Swedru, Cape
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Coast, gming Winneba, a w regionie wschodnim rejon Somanya, Kofiridua
i Oda, co daje ogétem 10 rejonow.

Kwawu (1998), ktorego cytuja Gadagbui i Danso (1998), twierdzi, ze
z powodu nowej filozofii nauczania przyjetej na Konferencji w Salamance
(1994), programem objeto takze personel wdrazajacy te polityke. Pilotazo-
wym programem zwigzanym z edukacja wlaczajacg objeto takze urzgdnikow
ds. edukacji specjalnej rejonu, osoby ds. specjalnych zasoboéw edukacyjnych
oraz dyrektorow szkot i dyrektorow dystryktow. W procesie uwzgledniono
rowniez pielegniarki szkolne, nie pominigto tez personelu pomocniczego,
jak sprzatacze czy robotnicy.

Podejmujac si¢ proby okreslenia, w jaki sposob zorganizowano szkoty pi-
lotazowe, warto odnie$¢ si¢ do rozméw Jarvisa (2003) z zespotami rejonow.
Wedlug Jarvisa, wszystkie rejony mialy dobrze przygotowana kadre. Byt to
przynajmniej jeden, a czasem nawet trzech specjalistow ds. nauczania, kom-
pleksowo przygotowanych do obowiazkdéw w zakresie nauczania, poradnictwa,
psychologii behawioralnej, ksztatcenia alternatywnego itp. Dodatkowo powo-
fano tzw. zespoty ds. ustug na rzecz ucznidw, ktére miaty za zadanie wsparcie
w zakresie zasobow 1 metod. Wsparcie zespotéw ds. ucznidow stanowili na-
uczyciele specjalisci odpowiedzialni za r6zne obszary programu nauczania (jak
umiejetnos¢ czytania i pisania, matematyka, nauka, jezyk francuski itp.) i/lub
za rozne poziomy nauczania (np. szkote podstawowa, Srednig i wyzsza).

We wszystkich rejonach zespoty spotykaty si¢ regularnie, raz lub dwa
razy w tygodniu, aby omawia¢ obszary sukcesu i trudnosci do pokonania
na poziomie zaré6wno rejonu, jak i szkoly. Szkoty zglaszaty r6znorodne do-
$wiadczenia 1 stopnie osiggnietego sukcesu. Kilka z nich zgtosito, ze ich
uczniowie korzystaja z ustug logopedow, terapeutdw zajeciowych, fizjote-
rapeutdw, a takze wskazywalo na zadowolenie z poziomu ushug §wiadczo-
nych przez pracownikoéw socjalnych, pielegniarki i mobilny zesp6t zdrowia
psychicznego. Jednakze w wielu szkotach nie zostato w pelni zaspokojo-
ne zapotrzebowanie na wsparcie wydziatow partnerskich, jak np. Rozwoju
Spotecznego i Zdrowia. Jarvis wskazuje, ze czas oczekiwania na ustugi re-
habilitantéw wynosit od dwoch do trzech lat, a dostep do pracownikéw so-
cjalnych byl bardzo trudny. Szkoly borykaly si¢ z problemem, jak wspieraé
uczniow czekajacych na ustugi specjalistow, ktorych wiedza specjalistyczna
i umiejetnosci naprawde byty w tych przypadkach nieodzowne.
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Niestety, trudnosci w znalezieniu dokumentoéw ewaluacyjnych dotycza-
cych ksztatcenia wlaczajacego wskazuja, ze w Ghanie nie zrobiono zbyt wiele
W obszarze ewaluacji. Sygnalizowane sg natomiast problemy we wdrazaniu
tego typu edukacji, jak np. brak materialnych zasobéw majacych wspierac
w szkotach uczniéw niepelnosprawnych w nauce i innych aktywnos$ciach
szkolnych. Uwagi zglaszane przez dyrektorow szkot miasteczka Winneba
podczas zgromadzenia, ktore odbyto sie 23 wrzesnia 2013 roku, wskazuja,
ze brakuje zasobow majacych dtugotrwaty wplyw na sprawne ksztalcenie
ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w zwyktych klasach.

Z obserwacji $srodowiska szkot pilotazowych wybranych do prowadze-
nia edukacji wlgczajacej wynika rowniez, ze nie jest ono przyjazne np.
dla uczniéw z trudno$ciami w poruszaniu si¢. Wigkszos¢ szkét ma bardzo
strome podjazdy dla wozkéw inwalidzkich i bardzo nieréwne chodniki,
ktore utrudniajg uczniom z wadami wzroku i niepetnosprawnym fizycznie
poruszanie si¢ w tych szkotach. Zwraca si¢ réwniez uwage na trudnosci
we wspolpracy dyrekcji szkot i nauczycieli z personelem w zakresie wspar-
cia dziatan edukacyjnych.

Programy nauczania w edukacji wtgczajacej

Program nauczania w edukacji wlaczajacej to jeden program nauczania
dla wszystkich uczniow zamiast dwoch odrebnych: dla ucznidow ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi i bez specjalnych potrzeb edukacyjnych
(Quinn i Ryba, 2000). Wedtug Quinna i Ryby wiaczajacy/inkluzyjny pro-
gram nauczania uznaje (zgodnie z zasada sprawiedliwosci spotecznej), ze
udziat w edukacji nie powinien wigza¢ si¢ z dyskryminacja ze wzglgdu na
pte¢, pochodzenie etniczne, geograficzne, status spoleczno-ekonomiczny
oraz poziom sprawnosci czy niepelnosprawno$ci. Tym samym inkluzyjny
program nauczania uznaje udzial w edukacji bardzo rézniacych si¢ od sie-
bie ucznidow i jest na tyle elastyczny, ze umozliwia osigganie celow przez
wszystkich uczacych si¢ w danej szkole.

Brak szkolen w zakresie przystosowania programu nauczania dla uczniow
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi jest wyraznie problemem mi¢dzy-
narodowym (Loreman, 2001). Loreman stwierdza, ze nauczyciele w Afry-
ce mieli poczucie niewystarczajacych kwalifikacji w tym zakresie. Wielu
z nich nie zmienito programu nauczania swoich przedmiotow ze wzgledu na
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brak szkolen i tym samym brak kwalifikacji. Podobne obawy o brak szkolen
wyrazali nauczyciele w USA (Murry, 2000), Nowej Zelandii (Piggot-Irvine,
2009), Ghanie (Ocloo i Subbley, 2008), Botswanie (Dart, 2007) i Zjedno-
czonych Emiratach Arabskich (Arif i Gaad, 2008) cytowane u Kokkinos
i Davazoglou (2009).

Dymond, Renzaglia, Rosenstein, Chun, Banks, Niswander i Gilson
(2006) badali skutki tzw. wspotuczenia jako formy przystosowania pro-
gramu do wdrazania we wilaczajacych klasach. Oceniali wprowadzenie
Uniwersalnego Modelu Nauczania (ang. Universal Design for Learning)
w opracowaniu kursu nauki w szkole sredniej w USA. To opracowanie
utorowato droge nauczycielom do ksztatcenia uczniow ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi z pomocg wspotnauczycieli i pétprofesjonali-
stow. Otworzyto to droge do nowych metod: wspdlnego planowania lek-
cji, elastycznego opracowywania programu nauczania i pracg z matymi
grupami uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i bez takich
potrzeb.

Przygotowanie nauczycieli do nauczania w nurcie
edukacji wiaczajacej

Praktyka wlaczania uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
do gtdownego nurtu szkolnego i lekcyjnego na trwate zagoscita w wielu kra-
jach na $wiecie. Jednak udane wdrozenie takiej polityki zalezy od posiadania
przez nauczycieli okreslonej wiedzy, umiejetnosci i doswiadczenia. Z tego
powodu coraz wigksza uwage zwraca si¢ na rozwoj 1 ksztalcenie nauczycieli
(Whitworth, 2001). Eileen (1999), Hardman, Drew i Egan (2002) twierdza,
ze przygotowanie nauczyciela uczacego dzieci ze specjalnymi potrzebami
wymaga tak specjalistycznych umiejetnosci i wiedzy, ze nie mozna ich uzna¢
za pewnik. Aby zrozumie¢ rolg nauczyciela w placowce ksztalcenia wiacza-
jacego, nalezy te umiejgtnosci doktadnie zbadac i opisa¢. Whitworth (2001)
wskazuje, ze przygotowanie nauczycieli do nauczania w klasach wtaczaja-
cych bedzie wymaga¢ przyjecia innego modelu przygotowania nauczyciela.
Umiejetnosci radzenia sobie z uczniami ze specjalnymi potrzebami i otocze-
nia ich odpowiednig opiekg nauczyciele nabywaja podczas odpowiednich
szkolen, gdzie mozna uzyska¢ wiedze z zakresu filozofii i praktyki edukacji
wilaczajacej (Whitworth, 2001).
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W Ghanie zwiekszone zapotrzebowanie na nauczanie uczniow z niepet-
nosprawnosciami w klasach inkluzyjnych spotkato si¢ z niewielkim zainte-
resowaniem. Kilku naukowcéw zwrdcito uwage na brak doskonalenia za-
wodowego w zakresie nauczania wlaczajacego i zwigzanych z tym praktyk
w edukacji ogdlnej oraz specjalnej na poziomie praktyki ogolnopedagogicz-
nej (Burstein i Sears, 1998, w Hardman et al., 2002). Wedlug Whitwortha
(2001), jesli programy ksztalcenia nauczycieli maja za zadanie przygoto-
wywaé nauczycieli do osiggania w przysztosci sukceséw w sali lekcyjnej,
musza powsta¢ na nowo, z uwzglednieniem praktycznego przygotowania
pedagogicznego nauczycieli. Raporty badawcze, do ktorych odwoluje sie
Deku (2008), wskazuja, ze nadal stosuje si¢ tradycyjne programy ksztatce-
nia nauczycieli, w ktorych przedstawiana jest teoria bez istotnego zwigzku
z praktyka nauczania. Powinno by¢ natomiast inaczej — teoretyczng kon-
cepcje nauczania nalezy na trwale zwiazaé z jej zastosowaniem (Hardman
et al., 2002). Ksztalcenie nauczycieli mogtoby przynie$¢ korzysci uczniom
tylko w przypadku spdjnego skonstruowania i celowej realizacji programu
ksztatcenia zawodowego nauczycieli. Ten sam poglad jest prezentowany
w pracy Hamiltona i MacWilliamns (2000), ktorzy podkreslali, ze ksztatce-
nie nauczycieli musi by¢ zintegrowane oraz nalezy zmieni¢ zbyt chaotyczny
charakter formalnego nauczania.

Przygotowanie profesjonalnego nauczyciela do nauczania w ramach edu-
kacji wlaczajacej powinno koncentrowac si¢ nie tylko na szkoleniu ogoélno-
pedagogicznym, lecz takze na szkoleniach doskonalacych. Pugach (1988)
twierdzi, ze powinno nastgpi¢ calkowite przeprojektowanie programow
ksztatcenia nauczycieli, w ktorych uwzgledniono by do$wiadczenia prak-
tykow z wiedza fachowcow, aktualnie zwigzanych z edukacja i tworzeniem
programéw nauczania. Nowym trendem w przygotowaniu nauczycieli do
pracy jest zachecanie ich do rozwijania pozytywnych postaw w kierunku
ksztalcenia dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w zwyklych
szkotach. Celem tego trendu jest poszerzanie wiedzy na temat potrzeb na-
uczania, oceny i umiejetnosci nauczania (Gamer, 1996).

W kolegiach nauczycielskich w Ghanie, w ramach reform nastawionych
na inkluzje, organizowany jest kurs nauczania osob ze specjalnymi potrzeba-
mi edukacyjnymi. Wcze$niej powstawaty placowki szkolenia zawodowego
wyspecjalizowane w ksztalceniu nauczycieli szkét ogdlnodostepnych lub
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specjalnych (np. utworzono specjalistyczne kolegium nauczycielskie ma-
jace za zadanie ksztalcenie nauczycieli pracujacych z uczniami majacymi
problemy ze stuchem). Osoby przyuczajace si¢ do zawodu nauczyciela nie
byly wigc zmuszane do zdobywania wiedzy na temat specjalnych potrzeb
edukacyjnych, poniewaz nauczyciele wybierali, czy chcg pracowaé w zwy-
ktych szkotach, czy w szkotach specjalnych. Poniewaz obecnie wiele pla-
cowek edukacyjnych wlaczylo specjalne potrzeby edukacyjne do swoich
programéw nauczania, uniwersytety w Winneba, jak i Cape Coast oferuja
juz specjalne programy edukacyjne dla przysztych nauczycieli. Na uniwer-
sytecie pedagogicznym w Winneba ksztalcenie w zakresie nauczania osob
ze specjalnymi potrzebami stanowi czg$¢ gtownego kursu. Na uniwersyte-
cie Cape Coast studenci studiujacy inne kierunki niz nauczanie poczatkowe
odbywaja jeden ogdlny kurs, natomiast studenci nauczania poczatkowego
i psychologii trzy kursy z zakresu programow edukacji specjalnej (Wydziat
Pedagogiczny, UCC, 2005).

Programy ksztalcenia zawodowego powinny zaszczepi¢ w nauczycielach
zrozumienie i1 docenienie réznorodnosci. W pracy Whitwortha (2001), przy
konceptualizacji i projektowaniu podejscia do ogolnopedagogicznego przy-
gotowania nauczycieli, wystepuje model zintegrowanego przygotowania
nauczycieli. Kluczowe jest w nim przygotowanie nauczycieli do bycia ela-
stycznymi i kreatywnymi, po to by mogli oni pdzniej radzi¢ sobie ze zmianag,
przystosowac sie do niej, nastgpnie rozwigzywac problemy. Mozna to osia-
gnac, zapewniajac dos§wiadczenie wymagajace od przysztych nauczycieli
rozwijania umiejetnosci kreatywnego rozwigzywania problemow i rozpatry-
wania sytuacji z réznych perspektyw.

Przyszli nauczyciele powinni mie¢ mozliwo$¢ pracy w sytuacjach ze-
spotowych oraz obecnosci w rzeczywistych salach lekcyjnych, w ktorych
wdrazane sa praktyki inkluzyjne. Wedtug Whitwortha (2001), przygotowa-
nie pedagogiczne powinno obejmowaé odpowiednie przystosowanie progra-
mu nauczania, czynnosci szkoleniowe i procedure oceny, a takze skuteczng
identyfikacje, rozwo6j i wykorzystanie zasobow. Szkoleniem, ktére mozna
wykorzysta¢ w typowym srodowisku klasowym, jest nauczanie zespotowe.
Sktada si¢ na nie zespotowe planowanie, zespotowe uczenie, zespotowa oce-
na i ksztaltowanie umiejetnosci z zakresu procesu grupowego. Ponadto pro-
gram ogodlnopedagogiczny powinien przygotowywac nauczycieli do stoso-
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wania roznych rodzajéw metod nauczania, jak nauczanie wielopoziomowe,
uczenie zespolowe i korepetycje rowiesnicze.

Kolejnym elementem integracyjnego modelu przygotowania nauczycieli
sa wspolne doswiadczenia. Obejmuja one wiele kursow praktycznych, na-
uczania uczniow, symulacji i odgrywania rol w rzeczywistej sali lekcyjne;j.
Takie doswiadczenia sg niezbedne, poniewaz zblizaja przysztego nauczycie-
la do dzieci niepelnosprawnych, jak rowniez ich rozumienia.

Winneba — wstepne wnioski z pracy szkét pilotazowych

Z badan przeprowadzonych w miescie Winneba wynika, ze w pilotazo-
wych szkotach wlaczajacych nauczyciele nie potrafig jeszcze dostosowywac
programu i metodologii nauczania do wymagan edukacji. Prawdopodobnie
powodem byto nieodpowiednie przygotowanie nauczycieli pod wzgledem
praktycznym. Programy nauczania stosowane w szkotach witaczajacych ce-
chowaly si¢ dobrym poziomem elastycznosci, ale pozbawione byly moz-
liwosci oceny poszczegdlnych nauczycieli w zakresie modyfikacji dosto-
sowanych do potrzeb uczniow. Dodatkowo zawiodla wspotpraca miedzy
nauczycielami a specjalistami, takimi jak pracownicy lokalnej stuzby zdro-
wia, audiolodzy, personel specjalnych stuzb edukacyjnych itp.

Jest oczywiste, ze w Ghanie istniejg konkretne dziatania i ruchy w kie-
runku edukacji wlaczajacej i przynosza wielowymiarowe korzysci dzie-
ciom z niepetnosprawnosciami, sprawnym, nauczycielom, dyrektorom
szkot, rodzicom 1 spoleczenstwu. Kluczowym dowodem poparcia i zaan-
gazowania rzadu w zapewnienie edukacji dla wszystkich dzieci jest samo
tworzenie wigczajacych szkot pilotazowych w wiekszosci regionow Ghany.
Jednakze, aby ksztatcenie w ramach edukacji wtaczajacej odniosto sukces
1 spetniato réznorodne potrzeby wszystkich dzieci, priorytetem powinno
by¢ skuteczne dostosowanie tresci programdw nauczania. Nalezatoby po-
pracowaé nad efektywna wspotpraca migdzy nauczycielami i specjalista-
mi, promocjg odpowiedniego srodowiska fizycznego, a przede wszystkim
dostosowac zasoby.

Biorac pod uwage wyniki badan pracy szkoét pilotazowych w Winneba,
wydano kilka konkretnych zalecen w odniesieniu do dalszego prowadzenia
edukacji wlaczajacej. Pierwszym z nich jest obowigzek zapewnienia nauczy-
cielom praktyk zawodowych w szkotach wtaczajacych i to przed ukoncze-
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niem programow ksztalcenia zawodowego nauczycieli. Odpowiedzialne za
to sg shuzby edukacyjne Ghany we wspolpracy z osrodkami nauczania po-
czatkowego. Dodatkowo praktyki powinny by¢ na biezaco uzupetniane semi-
nariami i szkoleniami doskonalagcymi. Ma to stuzy¢ poszerzeniu wiedzy na-
uczycieli odno$nie do najnowszych odkry¢ w dziedzinie praktyk ksztatcenia
w placowkach wiaczajacych. Srodowisko fizyczne lub teren szkoly wia-
czajacej powinny by¢ bezpieczne i wygodne zaréwno dla nauczycieli, jak
i ucznidow. Szczegdlnie chodzi tu o dostepnos¢ budynkow szkolnych oraz ta-
twe poruszanie si¢ uczniow i nauczycieli po terenie szkoly. Ostatnim za-
leceniem jest praca nad lepiej skoordynowana, skuteczniejsza wspotpraca
miedzy zwyklymi nauczycielami a innymi specjalistami, co ma pomoc
w $wiadczeniu ustug na rzecz dzieci z r6znorodnymi potrzebami.

Podsumowanie

Obserwacja dziatan w zakresie edukacji wlaczajacej w Ghanie prowadzi
do wnioskow, ze rozw0j systemu nauczania w tym kraju podaza do inkluz;ji,
mimo ze po drodze napotyka wiele przeszkéd. Mimo naktadow finanso-
wych na edukacj¢, Ghana znajduje si¢ w gronie krajow rozwijajacych sig,
co wiaze si¢ z ograniczeniami natury fizycznej: staba infrastruktura, duza
liczebno$¢ klas w szkotach, niedoszkoleni nauczyciele. Doswiadczenia
szkot pilotazowych wskazuja jednak, ze pomimo tych trudnosci w Ghanie
istnieje silne dazenie do uznania edukacji wtaczajacej jako gldéwnego nur-
tu edukacji, przy jednoczesnym zachowaniu placowek specjalnych, ktore
swoimi zasobami wspierajg placowki ogdlnodostepne. Poczynione zostaly
juz staranne przygotowania w kierunku doszkolenia przysztych nauczy-
cieli majacych pracowa¢ w systemie inkluzji, np. University of Education
Winneba stwarza szanse na odbywanie praktyk studenckich przysztych
nauczycieli w szkotach wlaczajacych, co jest ogromnym postepem w ro-
zumieniu potrzeb ksztaltowania nauczycieli majgcych pracowac z dzie¢mi
z r6znymi potrzebami edukacyjnymi. Pomimo ze w Ghanie sg tez szkoty
specjalne, widoczna jest wyrazna zmiana kierunku mys$lenia — uczniowie
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi juz ucza si¢ w placowkach naj-
blizszych miejsca zamieszkania.
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