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Od Redakgji

Wspdlczesna rzeczywistos¢/cywilizacja to w swoisty sposéb $wiat
stechnicyzowany, zautomatyzowany i zinformatyzowany. Nowe technolo-
gie wydajg sie uzupelniaé, a nawet zastgpowaé czlowieka, ktdry stopniowo
funkcjonuje dzi$ zgodnie z zasadami pracy dobrze wydajnej maszyny. Na
wzdr proceséw produkeyjnych przebiegaja tez sekwencje ogniw eduka-
cyjnych. Zjawisko ,technicyzacji wychowania” mozna, za Kazimierzem
Sosnickim, opisa¢ nastgpujaco: materiat przetwarzany w wychowaniu to
uczeni, procesem przetwérczym sa metody nauczania i wychowania, wy-
tworem za$ jest absolwent szkoly. A zatem prakseologiczne - prawidlowo-
$ci zamiast relacji migdzyosobowych.

Technocentryzm jednak, jak sadzit Martin Heidegger, to klgska czto-
wieka i jego kultury. Stechnicyzowany $wiat prowadzi do zaciesnienia ho-
ryzontéw myslowych, zubozenia jezyka, uniformizacji gustéw oraz stan-
daryzacji wyobrazni. Redukeja tre$ci humanistycznych w sferze edukacji
moze spowodowad, iz uczen bedzie podobny do wytresowanego zwierzecia
nie za$ do szlachetnego cztowieka (Jan Wt Dawid).

Trudno jednak obroni¢ si¢ przed determinizmem technologicznym.
Technika zmienita juz charakeer relacji osobowych, przeksztalcita systemy
wartosci oraz wplyneta na uznanie i prestiz w grupie. Jednak techniki cy-
frowe to nie zawsze sita niszczaca cenne warto$ci humanistyczne, kedre
niejednokrotnie s3 wzbogacane przez precyzje i $cistos¢ §wiata cyfrowego
(humanistyka cyfrowa). A zatem moze niepotrzebnie przeciwstawia si¢
cywilizacj¢ techniczng wiedzy humanistycznej? Czy nie jest raczej tak, ze
wszystkie te grupy przedmiotéw s3 réwnie istotne spetniajac, w ramach
swych kompetengji, sobie whasciwe funkgje?

Odpowiedz na owo fundamentalne pytanie przybrato postaé niniejszej
monografii zawierajacej wiele odrebnych watkéw myslowych. Wspélnym
celem namystu jest za$ identyfikowanie miejsc swoistej réwnowagi pomie-
dzy cywilizacja techniczng a humanistyka.

Pierwsza refleksja jest proba odpowiedzi na pytanie: jak wspétczesne
pokolenie dwudziestokilkulatkéw rozumie sens nowoczesnosci? Czy jest



to pokolenie ,ignorantéw humanistycznych”, dla ktérych kultura stowa
przestata istnie¢ i zostala zastapiona ,cywilizacja wizyjna’? Czy szkota
w okresie intensywnych przemian z poczatku XXI wieku przyczynita si¢ do
zintegrowanego rozwoju osobowego wspélczesnego mlodego cztowieka?
(dr inz. Marta Chodyka, dr Joanna Marchel, dr inz. Tomasz Grudniew-
ski — Paristwowa Szkota Wyzsza im. Papieza Jana Pawta II w Bialej Pod-
laskiej). Kolejny artykut inicjuje dyskusje o skutecznosci nowoczesnego
procesu nauczania na kierunkach humanistycznych. Pomimo obecnosci
nowoczesnych metod technologii komputerowych dostrzega si¢ bowiem
obnizenie poziomu wiedzy absolwentéw kierunkéw humanistycznych
(dr Maria Katarzyna Grzegorzewska - Akademia Gérniczo-Hutnicza
w Krakowie). Dominujaca technologia nie sprzyja rozwojowi zdolnosci
madrego zycia, glebokiego namystu i otwartosci serca. Komunikacja in-
ternetowa coraz bardziej zapo$rednicza stosunki migdzyludzkie. Zjawiska
wspdlczesnej cywilizacji tworza si¢ bowiem na fundamencie paradygmartu
technokratycznego, ktdrego zasady skrytykowat papiez Franciszek w ency-
klice Laudato, si’ (dr Andrzej Sztylka - Uniwersytet Przyrodniczo-Huma-
nistyczny w Siedlcach).

Namyst nad funkcjonowaniem w warunkach technokragji jest tym
bardziej niezbedny, ze oddzialywanie technologii wywiera istotny wptyw
na rozwéj dzieci i mlodziezy. Autorka kolejnej refleksji przyblizyta zatem
kwesti¢ roli telewizji, opisata skutki zjawiska ekspansji rynku gier kom-
puterowych oraz wskazata na istot¢ zniewolenia rzeczywistoscig wirtual-
na (dr Izabela Gatarek - Uniwersytet Kardynata Stefana Wyszynskiego
w Warszawie). Zagrozenia zwiazane z konsumpcja mediéw dotycza takze
os6b z niepetnosprawnoscia. Czy sa one twérczymi uczestnikami fando-
mu? Wybrane egzemplifikacje aktywnosci fanéw z niepetnosprawnoscia
moga o tym $wiadczyé. Czy pomimo skomplikowanych relacji z kulturg
popularng i nowymi technologiami pedagodzy powinni dostrzec poten-
cjal tego zagadnienia? (mgr Agata Jakubas - Uniwersytet Wroctawski).
Niemniej dotkliwym w skutkach zagrozeniem jest brak regularnego do-
stepu do komputera oraz Internetu. Utrudnia to bowiem korzystanie ze
zrédet wiedzy wplywajac na jako$¢ funkcjonowania dzieci i miodziezy
w $rodowisku réwiesniczym. Wykluczenie cyfrowe stanowi wigc istotny
problem skutkujacy wykluczeniem edukacyjnym i spotecznym mtodego
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pokolenia (dr Grazyna Cecelek - Paristwowa Wyzsza Szkota Zawodowa
w Skierniewicach). Istotna rol¢ w procesie przekazu wiedzy, wyrazania
opinii i pogladéw odgrywaja dzi§ media spotecznosciowe, wykorzystywane
przez mlodych ludzi do szybkiego nabywania podstawowych informacji.
Z tego powodu s3 atrakcyjng metoda zdobywania wiedzy przy pomo-
cy grup tematycznych czy obserwacji najnowszych wpiséw (mgr Luiza
Bogucka - Uniwersytet Przyrodniczo-Humanistyczny w Siedlcach). Ale
tez, jak stwierdzil w swoim wystapieniu rozpoczynajacym konferencje
dr Tadeusz Graca, Rektor WSGE, ,nauki pedagogiczne powinny zajmo-
wac si¢ technizacja i technokracjg zycia, poniewaz powoduje to margina-
lizowanie humanistyki i oddzialywan spotecznych w procesach edukacyj-
nych. Przektada si¢ to na funkcjonowanie catego systemu o$wiatowego
i edukacyjnego poczawszy od przedszkola, a skoficzywszy na szkolnictwie
wyzszym. W wyniku tych zjawisk, ludzie wyksztalceni w dzisiejszych sys-
temach edukacyjnych bardzo rzadko identyfikujg si¢ z warto$ciami spo-
tecznymi, nie majg lub nie uznaja autorytetéw, nastawieni sa na wartosci
konsumpcyjne. Nie s3 to pozytywne zjawiska z punktu widzenia i funkcjo-
nowania spofeczeristwa oraz celéw edukacyjnych”. Niezwyklym miejscem
poszukiwania réwnowagi pomiedzy $wiatem techniki a humanizmem sg
muzea i skanseny. Technika umozliwia bowiem ich organizacj¢. Skutki
interaktywnosci, mozliwej dzigki technice, sg za$ nie tyle techniczne co
humanistyczne. Zwiedzajacy muzeum turysta ma szans¢ na intelektual-
ne i estetyczne przeobrazenie. Zmiana taka ie bylaby mozliwa bez udzia-
tu urzadzern multimedialnych, ktére stanowia efekt rozwoju cywilizacji
technicznej (Malgorzata Chodzko - Wyzsza Szkota Gospodarki Eurore-
gionalnej im. Alcide De Gasperi w Jézefowie). Celem kolejnego artyku-
tu jest namyst nad kultura pedagogiczna rodzicéw, kedra czgsto balansuje
pomigdzy tradycja a nowoczesnoscia. Dokonujace si¢ zmiany jakie niesie
za sobg postep technologiczny, chaos wynikajacy z nadmiaru informacji
oraz konsumpcjonizm wplywaja niekorzystnie na kondycje wspéiczesne;j
rodziny (mgr Dorota Zagrodnik - Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana
Pawta II). Problemy rodzinne przektadaja sie za$ na kondycje psychicz-
na dorastajacego cztowieka, ktéry pozbawiony mitosci domu rodzinnego,
niejednokrotnie wchodzi w kolizj¢ z prawem. Kolejna refleksja przybliza
zatem istotg zado$¢uczynienia jako metody wychowaweczej, realizowanej za
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indywidualna zgoda nieletnich i kadry w Schronisku dla Nieletnich i Za-
ktadzie Poprawczym w Warszawie Falenicy. Autorami owego cennego pe-
dagogicznie tekstu, ktdry przybliza humanistyczny wymiar oddziatywania
resocjalizacyjnego, sa niezwykli pedagodzy i nauczyciele: Romuald Sadow-
ski - dyrektor i dtugoletni wychowawca (juz od 30 lat), nauczyciel dyplo-
mowany i profesor o$wiaty oraz Wojciech Jodko - kierownik internatu,
wicedyrektor, dyrektor, gtéwny wizytator w nadzorze pedagogicznym.
Miejscem wzajemnych oddziatywarn cywilizacji technicznej i humani-
stycznej jest tez architektura. Autor zwiazanej z nig refleksji postawit py-
tanie: w jaki spos6b mozna odczytad szerokie spektrum czynnikéw ksztat-
tujacych obraz architektury? Odpowiedzia bywa poszukiwanie analogii
uzytkowych form przestrzennych z malarstwem, rzezba, muzyka. W zro-
zumieniu meandréw kulturowych, sktadajacych si¢ obecnie na pojecie ter-
minu ,architektura,” pomocna jest réwniez hermeneutyka (dr inz. Robert
Lucka - Uniwersytet TechnologicznoPrzyrodniczy w Bydgoszczy). Takze
sektor publiczny, czyli administracja, to obszar dzialania warto$ci huma-
nistycznych niejednokrotnie marginalizowanych. Tymczasem w centrum
zawsze powinien by¢ cztowiek, pézniej za$ orientacja na zadania (dr Pawet
Romaniuk - Uniwersytet Warmirisko-Mazurski w Olsztynie). Kluczowa
kompetencja jest umiejetno$é whasciwego korzystania ze zdobyczy techno-
logicznych i odnajdywania informacji w zewnetrznych bazach danych, ich
kojarzenie i wigzania z innymi informacjami. Stad potrzeba wypracowania
teorii nauczania — uczenia si¢ w epoce cyfrowej. Baza my$lowa moga tu zas
by¢ teorie konstruktywizmu i konektywizmu. (dr Zbigniew Lesniewski,
mgr inz. Pawet R. Ostolski — Akademia Sztuki Wojenne;j).
Zaprezentowane w niniejszej monografii kwestie nie wyczerpu-
ja spektrum wspdlczesnej tematyki zwigzanej z poszukiwaniem swoistej
réwnowagi pomiedzy cywilizacja techniczng a cywilizacja humanistyczna.
Zapraszamy zatem do namystu nad poruszonymi kwestiami, aby dzigki
temu podejmowane dziatania pedagogiczne zostaly poprzedzone ,trafnym
rozwazeniem tego, co dobre dla ludzi” (Arystoteles, Etyka Nikomachejska).

Dorota tazewska



Gtos w dyskusji

Zado$cuczynienie jako metoda w resocjalizacji’

Pozbierad jest si¢ dziesigé razy trudniej, niz rozsypac.
(Suzanne Collins — am. pisarka)

1. Wprowadzenie
Pytanie ,jak zy¢ ?” — nurtowalo i nurtuje medrcéw, filozoféw,
uczonych, kazdego z nas. A problem ,jak ,resocjalizowa¢ ?” gnebi
istotnie praktykdéw i pracownikéw nauki. Odpowiedzi trafne i spraw-
ne, zwlaszcza te, ktére przynosza zmiany w kierunku dobra u nie-
letnich, daja poczucie spelnienia uczestnikom procesu resocjalizacji
i jego realizatorom oraz wyrazaja skutecznos¢.

2. Podwyiszona skuteczno$é s$rodkéw naprawczych oddzialywania
resocjalizacyjnego moze by¢ osiagana miedzy innymi dzieki zados¢-
uczynieniu. Rekomendowany model w UE stopniowo uwzglednia
dotychczasowe sposoby reakcji na czyny dokonywane przez nielet-
nich. Zaktada stosowanie takich elementéw systemowych, jak:

c. raczej zapobiegaé, niz karaé przy réwnoczesnym
ograniczaniu do minimum  Kkar;

d. ograniczy¢ do niezbednego minimum stosowanie
tradycyjnego systemu wymiaru sprawiedliwosci
i wdrozy¢ nowe, specjalnie opracowane systemy
skupiajace si¢ na zjawisku przestgpczosci nieletnich;

e. ograniczy¢ interwencjg paristwa, polegajaca na karaniu,
z jednoczesnym wdrozeniem strategii zapobiegawczych
w dziedzinie opieki spotecznej nad nieletnimi, polityki
sogjalnej, rynku pracy, oferty mozliwosci spedzania wolnego

1 Zados$¢uczynienie — jako $rodek wychowawczy — jest efektywnie realizowane za indywi-
dualng zgoda nieletnich i kadry w Schronisku dla Nieletnich i Zaktadzie Poprawczym
w Warszawie Falenicy.



czasu i ogdlnie polityki na szczeblu lokalnym, stwarzajac
réwnocze$nie wicksze mozliwosci dziatania spotecznosci lokalnej
i innym grupom spolecznym w rozwiazywaniu konfliktéw
i poszukiwaniu mozliwych alternatyw (rodzina, pracownicy
spoleczni, szkota, gmina, organizacje spoleczne itp.);
f. uelastycznié i zréznicowad $rodki karne, ktére powinny
by¢ dostosowane i uzaleznione od sytuacji nieletniego,
od okolicznosci, od postgpéw i przebiegu wykonywania
lub stosowania danego $rodka, jako rozwigzania
alternatywne wobec pozbawienia wolnosci;
g. stosowac wobec nieletnich sprawcéw wykroczen wszystkie
prawa i zabezpieczenia, z ktérych korzystaja dorosli w procesie
karnym (uczciwy, bezstronny i sprawiedliwy proces);
h. sprawi¢, by oficjalne organy kontroli spotecznej, bedace
czgscia systemu wymiaru sprawiedliwosci, wobec nieletnich
byly bardziej profesjonalne i wyspecjalizowane.
3. Nowe tendencje w wymiarze sprawiedliwosci wobec nieletnich
w UE i Falenicy
d. Istnieja rézne mozliwe podejscia do przestepczosci mtodocianych,
wykraczajace poza tradycyjny system odosobnienia. I tak, nowe
tendencje miedzynarodowe - nie kwestionujac w koniecznych
przypadkach niezbednych $rodkéw wychowawczych, zwiazanych
z pozbawieniem wolnosci - idg w kierunku systeméw zastgpczych
lub uzupetniajacych tak, aby podejscie do nieletnich byto jak
najskuteczniejsze, a przede wszystkim bardziej wychowawcze
w perspektywie ich rozwoju osobistego i spoteczno-zawodowego.
e. Najlepsze praktyki europejskie w zakresie wymiaru
sprawiedliwosci wobec nieletnich mogg zosta¢ podzielone na trzy
gléwne grupy: zapobieganie, dziatania wychowawcze we wlasnej
spotecznosci lub w oérodkach i integracja spoleczno-zawodowa.
f. Z tego tez powodu nalezy poméc tym miodym ludziom
i pokierowad nimi w procesie integracji, co moze si¢ dokona¢
w réznorodny sposéb (integracja spoteczna, kulturalna,
jezykowa itd.). Nie ma jednej drogi zapewniajacej integracje
spoteczna mlodocianych sprawcéw wykroczen, jak i nie
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ma niezawodnych sposobéw na to, by osoba doskonale
zintegrowana unikneta antyspotecznego zachowania.

. Co do przemian w systemie wymiaru sprawiedliwosci wobec

nieletnich wypada w pierwszej kolejnosci zaznaczy¢, ze obok koncepcji
wymiaru sprawiedliwosci ,wyréwnujacej” (za wyrzadzona krzywdg
nalezy zaplaci¢), pojawita si¢ - wraz z ruchem polityczno-prawnym
na rzecz ofiar i odzyskiwaniem przez nie naleznej im roli w procesie
karnym - koncepdja ,,naprawcza” wymiaru sprawiedliwosci (ang.
restorative justice). Koncepcja wymiaru sprawiedliwosci ,,naprawczej”
stanowi paradygmat podejécia do sprawiedliwosci, ktére angazuje
ofare, oskarzonego i spotecznosé¢ w poszukiwanie rozwiazania
skutkéw konfliktu spowodowanego czynem przestgpezym,

dazac do zado$¢uczynienia za straty, pojednania migdzy stronami

i wzmocnienia poczucia bezpieczeristwa spotecznosci. . .

. Ponadto, zado$¢uczynienie przynosi szczegélne skutki

wychowawcze, poniewaz pobudza do zastanowienia si¢ nad
wing poprzez bezposrednia konfrontacj¢ z ofiara, co moze
zapobiec zachowaniu przestgpczemu w przysztosci.. .2

W prawie polskim zado$éuczynienie jest jednym z dwéch sposobéw

wyréwnania szkody niemajatkowej. Drugim sposobem jest zasadzenie

odpowiedniej sumy pieni¢znej (lub przekazanie rzeczy materialnej)

na wskazany przez poszkodowanego cel spoteczny. Przepisy prawne
szczegblowo reguluja, w jakich przypadkach zado$éuczynienie moze

by¢ przyznane. Podstawowymi przepisami w tym zakresie s3 art. 445

i 448 kodeksu cywilnego.

Na podstawie art. 445 ke zado$¢uczynienia mozna domagac si¢ w razie:

a

b.
c.
d.

uszkodzenia ciala;

wywotlania rozstroju zdrowia;

pozbawienia wolnosci;

sktonienia za pomocg podstepu, gwaltu lub naduzycia
stosunku zaleznosci do poddania si¢ czynowi nierzadnemu.

2 Wymiar sprawiedliwosci wobec nieletnich. Zrédlo: eur-lex.europa.eu. Bruksela, 2 mar-

ca 2006 r. Europejski Komitet Ekonomiczno-Spoteczny (O zapobieganiu przestgpczosci
nieletnich).
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Art. 448 kc pozwala dochodzi¢ zado$éuczynienia za naruszenie kaz-

dego dobra osobistego, Dnia 3 sierpnia 2008 r. weszly w zycie zmiany

w kodeksie cywilnym, pozwalajace na przyznanie zado$¢uczynienia za do-

znang krzywd¢ réwniez rodzinie poszkodowanego, ktéry zmart w wyniku
uszkodzenia ciata lub wywotania rozstroju zdrowia (art. 446 § 4 kc)3.

5. Funkcje zado$éuczynienia:

a.

d.

kompensacyjna, majaca zrekompensowaé poszkodowanemu
negatywne przezycia poprzez dostarczenie srodkéw do realizacji
jego pragnien i petniejszego zaspokajania jego potrzeb. Wynika
to z ogblnych zasad prawa cywilnego, ktére ma m.in. zapewnia¢
mozliwo$ci wyréwnania doznanych szkéd. Oznacza to, iz
wysokos¢ zado§¢uczynienia powinna odpowiada¢ mozliwie
doktadnie wysokosci doznanej szkody, aby zados¢uczynienie

z jednej strony nie byto dla poszkodowanego zrédlem

zysku i karg dla sprawcy szkody, a z drugiej, aby doznana
szkoda niemajatkowa byta w petni zrekompensowana;

. prewencyjno-wychowawcza, ktéra powinna powstrzymac

sprawcg od dalszych naruszent débr osobistych, a jednoczesnie
stanowi¢ jasne przestanie dla innych potencjalnych

naruszycieli, ze dziatania takie sa negatywnie odbierane

przez spoleczeristwo i moga si¢ spotkad z okreslona reakcja
organ6éw paristwa. Funkgja ta jest jednak jedynie pozadanym
efektem ubocznym realizowania funkcji kompensacyjnej;
represyjna, gdy poszkodowany domaga si¢ odpowiedniej sumy
pieni¢znej na wskazany przez siebie cel spoteczny (szczytny cel).
Rozmiar zado$¢uczynienia powinien by¢ adekwatny (przyblizony
ekwiwalent) do poniesionej szkody niematerialnej.

6. Zado$éuczynienie to:

a.

b.

odszkodowanie, wyréwnanie, kompensata, rekompensata;
wynagrodzenie, powetowanie strat, pokrycie,

zaplacenie, odprawa, restytucja;

naprawa, naprawienie szkody, dopelnienie, uzupelnienie, reperacja;

3 Zrodha: rozne — komentarze; Internet.
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d. ekspiacja, odkupienie winy, pokuta, (tj. dziatanie doskonalace
/dobrowolne lub narzucone/, majace na celu wyréwnanie
za zlo, grzech), przebtaganie, odpokutowanie;
e. indemnizacja, wynagrodzenie nalezne i likwidacja szkéd
oraz zwrot kosztéw poniesionych strat, refundacja;
f. satysfakcja: a) zado$¢uczynienie za wyrzadzong komus
krzywde, uraze lub za obraze, b) wewnetrzne (duchowe)
zadowolenie z czego$, zaspokojenie za spelnienie oczekiwan
lub zyczen, moralnego obowiazku lub powinnosci, c)
odzyskanie dobrego stanu samopoczucia (dobrostanu);
g. w znaczeniu ogdlnym - zado$¢uczynienie to: dziatanie (czynnos¢)
spetniajace oczekiwanie lub uzasadniong wolg innej osoby,
ktérej dobro zostato naruszone; dopetnienie, wytworzenie,
wynalezienie sposobu na réwnowazne wyréwnanie;
h. w poszczegdlnych dziedzinach (naukowych):
* w naukach humanistycznych i religii —
zado$¢uczynienie, kompensata, pokuta,
* w naukach prawnych i ekonomicznych —
rekompensata, ulga podatkowa,
* w naukach ekonomicznych — $rodek, sposéb, naprawa,
wynagrodzenie, zado$¢uczynienie roszczeniu,
* w naukach cistych i technicznych — ulga, zasitek,
* w naukach medycznych — zniesienie objawdw,
lekarstwo, ulzenie, ukojenie,
* wnaukach przyrodniczych — zadowolenie, przyjemnos¢, satysfakeja.
7. Czemu stluzy zadoséuczynienie?
Naprawie szkéd i krzywd, pomniejszeniu i zlikwidowaniu strat i brakéw,
zlagodzeniu skutkéw nieposzanowania godnosci osobistej, nieludzkiego
i ponizajacego traktowania, karania, torturowania, okrucieristwa i oczysz-
czeniu si¢ z win; zado$¢uczynienie ma mie¢ charakter wychowawczy, prowa-
dzacy do rozumnego uswiadomienia niestosownosci szkodzacego dziatania.
8. Jakie sa formy, rodzaje i postacie zadoséuczynienia?
Zados$¢uczynienie ma mie¢ wyréwnawczy charakter odpowiedni
i proporcjonalny do dziatania zfego, szkodliwego; z tej ogélnej zasady
wynikaja formy, rodzaje i postacie dziatai zado$¢ czyniacych.
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9. Formy zado$éuczynienia:

a. ustne, np. przeproszenie ustne i zobowiqzanie
si¢ do niepopetniania czynu;

b. pisemne, np. przeproszenie na pi§mie i
zobowiazanie si¢ do niepopelniania czynu;

c. wynagrodzenie niematerialne, np. wykonanie okreslonych
prac, np. na rzecz placéwki, rodowiska czy ludzi w
potrzebie — domu dziecka, fundacji dziatajacej na rzecz
wychowania dzieci i miodziezy; zobowiazanie sie do
wykonania czego$ pozytywnego dla samej siebie, np. nie
bede pali¢ papieroséw przez tydzieri, naucze si¢ tabliczki
mnozenia, przygotuj¢ opracowanie dot. szkodliwosci
palenia i zaprezentuje je wszystkim wychowankom itp.;

d. rodzaje:

* fizyczne — przeproszenie indywidualne i wobec spotecznosci;
* materialne wg zasady ,,oddaj kazdemu, co mu
si¢ stusznie i sprawiedliwie nalezy”;
* pieniezne jako rekompensata za uszczerbek (np. zdrowia);
* duchowe (jako zyczliwe wspieranie innej
osoby jawne lub dyskretne);

e. postacie:

¢ gest (kulturalny, zyczliwy, przyjazny — uczynienie
czego$ — pomoc z przedmiotu, przy pracach w
kuchni, starszej osobie co$ dzwigajacej itp.);

* odpracowanie (za zniszczone dresy,
ubranie — zszycie, naprawienie) ;

* refundacja, sptata, np. z kieszonkowego, z zarobionych
pieni¢dzy lub otrzymanych z domu;

* niejawne zrekompensowanie na rzecz zado$¢uczynienia,
np. modlitwa (jednorazowa, wielokrotna, rézaniec)
za ofiary pedofilii, dzieci zabijane przez rodzicéw itp.

10. Zaistnienie szkody lub krzywdy — (niematerialnej, materialnej, ma-
jatkowej: w wyniku naruszenia débr osobistych fizycznych, psy-
chicznych, emocjonalnych, nieposzanowanie godnosci, ponizenie,
znecanie, szykanowanie, wszelkie przejawy tortur i nieludzkiego
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traktowania, szydzenia lub terroru psychicznego: o$mieszanie oraz
ponizanie, takze dtugotrwale i uporczywe) — na innej osobie, polega-
JACE  MA . oot

wymaga dziatari odszkodowawczych, zados¢ czyniacych, wyréwnaw-
czych, réwnowaznych* w postaci np.:
* opracowania i omdéwienia wobec grupy ,czym jest: godnos¢,
przyzwoito$¢, dobro, szlachetnos¢, warto$é etyczna,
moralna, dobro spoteczne oraz indywidualne” etc.
idlategoja ...

nizej podpisane,

rozumiejac wyzej opisang sytuacje podejmujemy dziatania dla napra-
wy wyrzadzonych krzywd, nieprawosci, szkéd .. ..ol L
chetnie /opisa¢ doktadnie jakie, w czym naruszone zostato dobro in-
nej 0SODY/ L.

4 Tego rodzaju dziatania (rézne formy zado$¢uczynienia) podejmowane sa w pracy resocja-
lizacyjnej w Schronisku dla Nieletnich i Zaktadzie Poprawczym w Falenicy od roku 2011
z dobrymi efektami praktycznymi. Do tej pory nie podjeto jeszcze badari naukowych
w zakresie efektywnosci. Jednak odnotowuje si¢ pozytywne przypadki wychowanek, ich
autokorekty, co stanowi realng stymulujaca wartos¢ indywidualng i spoteczna.
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5 To dlugoletni wychowawca, kierownik szkoly, kierownik internatu, Dyrektor (od prawie
30 lat), inicjator i wspétzatozyciel organizacji pozarzadowych i fundacji dzialajacych na
rzecz dzieci i mlodziezy niedostosowanej spotecznie, doradca zespotéw ds. reformy sys-
temu resocjalizacji Ministra Edukacji Narodowej, Ministra Spraw Wewnetrznych i Ad-
ministracji oraz Ministra Sprawiedliwosci, ekspert w zespole sejmowym przy tworzeniu
informatora pt. ,Droga do samodzielno$ci”, laureat wielu nagréd, tytuléw i odznaczen
resortu oéwiaty, sprawiedliwosci, Komitetu Ochrony Praw Dziecka, Rzecznika Praw
Dziecka, dziatacz spoleczny (takze inicjator edukacyjnego programu w placéwee ,Ka-
tyf- ocali¢ od zapomnienia”, wyrazonego w postaci - Dab Pamieci dla uhonorowania
pamicci kapitana Tadeusza Motza), osoba medialna, zajmujaca bardzo czgsto glos jako
znawca probleméw wychowawczych w sprawach nieletnich, nauczyciel dyplomowany,
profesor o$wiaty.

6 Autor obecnie jest wychowawca i nauczycielem w Schronisku dla Nieletnich i Zakfa-
dzie Poprawczym w Warszawie Falenicy. Przedtem pracowat w zakladach dla nieletnich
jako wychowawca, kierownik internatu, wicedyrektor, dyrektor. PdZniej — na stanowi-
sku gléwnego wizytatora w nadzorze pedagogicznym w Ministerstwie Sprawiedliwosci
oraz gtéwnego specjalisty w Krajowym Mechanizmie Prewencji w Biurze Rzecznika Praw
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Kategoria ,nowoczesnosc” w kanonie ksztatcenia ogdlnego w perspektywie pierwszej zmiany edukacyjnej w polskiej szkole.

Abstract

During the transition of the educational system in Poland, at the be-
ginning of the 90’s, disputes over the axiological basis of education and nec-
essary changes in the Polish education system appeared. The level of disputes
and discussions was not lower than today. One of the fundamental issues
analyzed both at that time and nowadays is the following question: what
are the tasks school must face in order to prepare a young generation and
a society for new challenges? The authors attempted to answer the questions:
How does a modern generation of twenty-somethings understand moder-
nity? Is this the generation of “humanist ignorants” for whom the word cul-
ture has ceased to exist and has been replaced by a “visionary civilization”

The answer to the above questions will be at the same time an attempt
to verify the statement whether school has achieved its objectives in the pe-
riod of intense program and system changes from the beginning of the 21st
century, if it has contributed to an integrated development of a contem-
porary young human, apart from many other pragmatic tasks it has had.

For this purpose, a survey was carried out concerning a group of
103 students of the Faculty of Economics and Technical Science at the
Pope John Paul II State School of Higher Education in Biala Podlaska.

Streszczenie

W okresie transformacji systemu edukacji w Polsce, na poczatku lat 90.,
prowadzono ostre spory i dysputy wokét aksjologicznych podstaw edukacji
i koniecznych zmian w polskim systemie ksztalcenia. Temperatura sporéw
i dyskusji byla nie mniejsza niz obecnie. Jednym z podstawowych pytan
zadawanych zardwno woweczas, jak i dzi§ jest pytanie o to, jakie sg zadania
szkoly, jakie musi ona podja¢ wyzwania by przygotowa¢ mtode pokolenie do
nowych wyzwat stojacych zaréwno przed nim, jak i catym spoleczeristwem.

Autorzy artykutu podjeli prébe odpowiedzi na pytanie: jak wspétcze-
sne pokolenie dwudziestokilkulatkéw rozumie nowoczesno$é? Czy jest to
pokolenie ,ignorantéw humanistycznych”, dla keérych kultura stowa prze-
stata istnie¢ i zostata zastgpiona ,cywilizacjg wizyjng’? OdpowiedZ na to
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pytanie bedzie jednoczes$nie proba odpowiedzi czy szkota w okresie inten-
sywnych przemian programowych i systemowych z poczatku XXI wieku
osiagneta stawiane przed nig cele, to jest, czy oprécz wielu innych zadan
o charakterze pragmatycznym, przyczynita si¢ do zintegrowanego rozwoju
osobowego wspétczesnego miodego cztowieka.

W tym celu przeprowadzono badania ankietowe w grupie 103 stu-
dentéw Wydzialu Nauk Ekonomicznych i Technicznych w Padstwowe;j
Szkole Wyzszej im. Papieza Jana Pawta II w Biatej Podlaskie;j.

Keywords: modernity, civilisation, pupil, student, educational system,
program basis

Stowa kluczowe: nowoczesnost, cywilizacja, uczes, student, system ksztatce-
nia, podstawa programowa

.Nowoczesnos¢” w zatozeniach programowych
ksztatcenia ogélnego w szkole

W okresie transformacji systemu edukacji w Polsce, na poczatku lat
90.,, prowadzono ostre spory i dysputy wokoét aksjologicznych podstaw
edukagji i koniecznych zmian w polskim systemie ksztatcenia. Temperatura
sporéw i dyskusji byla nie mniejsza niz obecnie. Jednym z podstawowych
pytant zadawanych zaréwno wéweczas, jak i dzi§ jest pytanie o to, jakie sg
zadania szkoly, jakie musi ona podja¢ wyzwania by przygotowa¢ mtode po-
kolenie do nowych wyzwari stojacych zaréwno przed nim, jak i catym spo-
teczeristwem. Whrew popularnej opinii gloszacej, ze mlode pokolenie jest
wsp6lczesnie o wiele lepiej przygotowane do zycia w nowej, zmieniajacej sig
rzeczywistodci spolecznej niz jego rodzice, mlodziez staje jednak wobec zu-
petnie nowych, powaznych wyzwan (Stgpieni, 2016). Nie ulega wszak watpli-
wosc, ze zadania jakie wowczas staly przed polska szkotg byly niewatpliwie
zwigzane z transformacja systemowo-polityczng jaka przechodzit nasz kraj po
1989 roku. Demokratyzacja systemu o$wiaty, odpolitycznienie szkoly jako
instytucji spofecznej, upodmiotowienie procesu edukacyjnego, w ktérym
uczen i jego potrzeby oraz mozliwosci rozwojowe pojawily si¢ jako prioryte-
towe, zdominowaly pierwsza faze dyskusji i wprowadzonych zmian w o$wia-
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cie. Réwnoczeénie polska szkota musiata szybko dostosowa¢ si¢ do wyzwan
jakie byly konsekwencja dynamicznych przemian cywilizacyjnych, bedacych
m.in. skutkiem otwarcia si¢ Polski na $wiat, a szczegélnie na Europg. Polskie
spoteczefistwo w szybkim tempie zetknglo sig, i to na masows skale, ze zjawi-
skiem globalizacji, informatyzadji, cyberkultury, przenikaniem réznych kul-
tur i wzorcéw zachowart. Demokratyzacja zycia spofecznego, wolnos¢ jed-
nostki, powrét po dziesigcioleciach do gospodarki wolnorynkowej niestety
takze zaskoczyly polskie spoteczeristwo negatywnymi zjawiskami, np. olbrzy-
mig skalg bezrobocia, ekonomicznym rozwarstwieniem spotecznym, patolo-
giami do jakich dochodzito w procesach prywatyzacyjnych w gospodarce.
Zblizajacy si¢ XXI wiek, zapowiadal jeszcze wigksza dynamike zmian zwia-
zanych z postgpem cywilizacyjnym. Niewatpliwie wejscie Polski w strukeury
Unii Europejskiej te procesy i zjawiska zintensyfikowaly. Szkofa nie mogta
pozosta¢ obojgtna wobec takich wyzwan. Pedagogika (szczegélnie spoteczna)
i pedagodzy ponosza wspétodpowiedzialno$¢ za jednoznaczne ukazywanie
mielizn i raf spotecznych, moralnych, edukacyjnych, brakéw i niedoskona-
tosci, kedrych ofiarami stajg si¢ przede wszystkim ludzie miodzi (Jedrzejko,
Netczuk-Gwozdziewicz, 2016) Srodowiska naukowe zajmujace si¢ zglebia-
niem roli szkoly w okresie zmiany spotecznej, a takze srodowiska nauczycieli
praktykdw, czujac si¢ odpowiedzialnymi za optymalizacje procesu nauczania
w zmieniajacym sie systemie o$wiaty, podjely prébe zdefiniowania kanonu
wiedzy, ktéry powinien posiada¢ uczen koriczacy dany szczebel edukagji.
W oparciu o ten kanon przystapiono do zbudowania nowych podstaw pro-
gramowych. Bylo i jest oczywiste, ze edukacja musi odgrywac role kluczows
w procesie przygotowywania kolejnych pokoleri do nowych wyzwan cywili-
zacyjnych (por. Karpiniska, 2003). Toczacym si¢ dyskusjom programowym
towarzyszyly w tym czasie takze zmiany systemowe w o$wiacie, m.in. po-
wstaly gimnazja, w trzyletnich liceach testowano tzw. nowa mature.
Zmiany w sferze cywilizacyjnej, ekonomiczno-spotecznej i kulturowej
niewatpliwie mialy wielki wplyw na okreglenie zadari edukacyjno-wycho-
wawczych szkoly tamtego okresu. Szczegétowy wykaz tych zadari odnalezé
mozna w Rozporzadzeniu MENIGS z 6 lutego 2002 roku (Dz. U. poz. 458
z 26 lutego 2002 r.). W Zalaczniku nr 4 okreslono fundamentalne cele
ksztatcenia ogélnego dla szkét ponadgimnazjalnych, podkreslajac, ze
wdziatania edukacyjne majq prayczynic sig do wszechstronnego rozwoju ucznia
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w wymiarze intelektualnym, psychicznym, spotecznym, zdrowotnym, estetycz-
nym, moralnym i duchowym. W konsekwencji tych dziatan edukacyjnych uczen
oprécz wiedzy ma nabyc konkretne umiejetnosci i kompetencie spoleczne’.

Podstawy programowe ksztalcenia podlegajq czgstym zmianom
w polskim systemie o$wiaty. Ten faket nie budzitby wigkszych kontrowersji,
gdyby byt efektem rzeczywistego zapotrzebowania na merytoryczng i me-
todyczna zmiang w systemie ksztalcenia, a nie byt obarczony pokusa zmian
z pobudek innych niz te, o keérych wspomniano.

Wybdr cytowanego wczesniej rozporzadzenia MENIS nie jest przy-
padkowy, bowiem w zalaczniku do tego dokumentu znajduje si¢ szereg
zapiséw, ktdre wowczas nazwano kompetencjami kluczowymi, i ktére
réwnocze$nie bardzo mocno eksponowaty w pozadanej wiedzy, kompeten-
cjach i umiejgtnosciach ucznia kategorie nowoczesno$é. Wybdr tej podsta-
wy programowej do analizy ma takze aspekt pragmatyczny. Wszak ucznio-
wie, ktdrzy w tamtym okresie pobierali edukacj¢ w szkotach w oparciu o te
zalozenia programowe, dzi§ sa dorostym pokoleniem, ktére kontynuuje
nauke na studiach albo juz pracuje. Istnieje zatem naukowa pokusa spraw-
dzenia, cho¢by fragmentarycznego, czy konstruowany wéwczas model
ksztalcenia i wychowania zostal utrwalony w $wiadomosci i postawach
tych, ktérzy system oswiatowy juz opuscili, zgodnie z zatozeniami, czy tez
pozostat on jedynie juz nieobowiazujacym aktem prawnym.

Tre$ci zawarte w Podstawie programowej z 2002 roku wyraznie okre-
$laja zadania szkoly, szczegdlnie w zakresie nabywanych przez ucznia kom-
petengji spotecznych:

* Szkota ma ksztalci¢ ucznia na ,,cztowieka w ogéle”, majacego
$wiadomo$¢ swojej odrgbnosci, a zarazem jednosci ze $wiatem
przyrody, znajacego kulturg, histori¢ wlasnego narodu, ale
jednoczesnie rozumiejacego $wiat i innych ludzi. Swobodnie
artykutujacego wlasne zdanie i poglady, majacego motywacje
do samodoskonalenia si¢ i rozwoju. Swobodnie korzystajacego
z mediéw klasycznych, jak i elektronicznych w celu
skutecznego komunikowania si¢ z innymi ludZmi, kierujacego
sie w zyciu powszechnie uznanymi warto$ciami moralnymi
i potrafiacego dokonywaé wyboréw zyciowych w oparciu
o te wartosci zaréwno dla dobra wiasnego, jak i wspélnego.
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* Szkota ma ksztalci¢ cztowieka nowoczesnego, ktory
potrafi dostrzega¢ i analizowa¢ zwiazki i zaleznosci
przyczynowo-skutkowe, potrafiacego i znajacego metody
i techniki negocjacyjnego rozwiazywania konfliktéw i probleméw
spotecznych. Czlowicka swobodnie wypowiadajacego sie,
rozumiejacego $wiat i siebie, posiadajacego umiejetnos¢
prowadzenia dialogu, stuchania i rozumienia pogladéw innych
ludzi. Potrafigcego poszukiwa¢ i porzadkowa¢ informacje
z réznych Zrédel, efektywnie postugujacego si¢ technologia
informacyjna, znajacego jezyki obce i rozumiejac role dziedzictwa
narodowego postrzegac ja w perspektywie kultury europejskiej
i $wiatowej. Czlowieka otwartego na nowe zjawiska o charakterze
globalnym, jak i lokalnym, proobywatelskiego demokrate.

* Szkota ma ksztalci¢ cztowieka sukeesu, tj. potrafiacego stawiaé
sobie cele i dazy¢ do ich urzeczywistniania, zdolnego do
podejmowania ryzyka. Dazacego na drodze rzetelnej pracy do
osiagania celéw zyciowych. Czlowieka rozwijajacego sprawnosci
umystowe, umiejacego wspétdziataé w grupie, przedsigbiorczego,
tworczego i innowacyjnego (por. Pielachowski, 2002).

Zarysowany profil rozwojowy ucznia, czesto nazywany kanonem ksztat-

cenia i wychowania, przyjety jako dyrekeywa edukacyjna z okresu pierwszej
reformy szkolnej, cho¢ pézniej wielokrotnie modyfikowany przez kolejne
ekipy rzadzace w MEN, w zasadzie w swym ideowym ksztalcie funkcjonuje
do dzis. Jak powszechnie wiadomo, radykalna zmiana kanonu edukacyjne-
go ma wejs¢ do o§wiatowej rzeczywistosci od 1 wrzesnia 2017 roku.

Pozostawmy bez odpowiedzi pytanie o przestanki i kierunki zmian jakie

planowane sg obecnie w kanonie wiedzy, umiejgtnosci i kompetengji ucznia,
gdyz jest to bardzo rozlegta problematyka dalece wykraczajaca poza ramy tego
artykutu. Warto natomiast podja¢ probe odpowiedzi na pytanie: Jak obecne
mtode pokolenie, miedzy 20 a 25. rokiem zycia, edukowane w szkole w opar-
ciu o zalozenia wynikajace z cytowanych Podstaw programowych, ktére jed-
noczesnie jest pokoleniem przefomu XX i XXI wieku i na co dzied korzysta
ze wszystkich zdobyczy cywilizacyjnych, rozumie nowoczesnosé? Czy w takich
kategoriach jak zatozono w modelowym profilu rozwojowym ucznia? Czy
moze w kategoriach antynowoczesnosci w rozumieniu stricte socjologicznym?
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Sztompka (2002) przytacza za Kumarem pi¢é fundamentalnych zasad
nowoczesno$ci. Sa to: indywidualizm, dyferencjacja czyli zréznicowanie
i wielo§¢ opcji w réznych dziedzinach zycia, apoteoza efektywnosci, eko-
nomizm i ekspansywno$¢. Spotecznie negatywna konsekwencja zachly-
$niecia sig, czyli bezrozumnego podporzadkowania zycia jednostek i grup
spolecznych tak rozumianej nowoczesnosci jest dehumanizacja stosunkéw
miedzyludzkich, sprowadzenie ich do zreifikowanych potrzeb ekonomicz-
nych, osamotnienia i chaosu normatywnego.

Spoleczna debata na temat wzajemnych zaleznosci i uwarunkowan
migdzy tzw. Nowoczesnoscia, a modelem ksztatcenia i wychowania oraz
praktyka w tym zakresie toczy si¢ nie od dzis. Juz kilkadziesigt lat temu
pisat o tym problemie Znaniecki (2001), zwracajac uwage na ,instytu-
cje wychowania posredniego” i stwierdzajac, ze na wychowanie osobnika
wplyw ma réwniez dzialanie szerszego $§wiata, nie poprzez osobiste poro-
zumienie, ale poprzez oddziatywanie symboli rzeczowych, jak np. pisma,
drukdw, obrazéw, telegrafu, telefonu, kina, radia czy teatru. Te oddzia-
tywania Znaniecki nazwat stycznosciami posrednimi, widzac w nich nie
tylko pozytywne elementy, ale réwniez plynace zagrozenia, wéwczas gdy
docieraja do umystéw nieprzygotowanych i niewyszkolonych.

Analizujac zapisy zawarte w omawianej Podstawie programowej,
pojecie ,nowoczesno$¢” pojawia si¢ tu wytacznie jako kategoria pozytyw-
nie postrzegana w aspekcie rozwoju ucznia. W potaczeniu z kategoriami
ykultura”, tozsamos¢”, ,postep”, ,sukces”, ,cztowieczeristwo”, mozna by
przyjaé, ze powstal koherentny schemat wyznaczajacy kierunki ksztalcenia
i wychowania na progu XXI wieku.

W tym miejscu warto postawi¢ pytanie, na ktére w dalszej czgsci ar-
tykutu jego autorzy podejma prébe odpowiedzi: Jak wspétczesne pokole-
nie dwudziestokilkulatkéw rozumie nowoczesno$é? Czy jest to pokolenie
signorantéw humanistycznych”, dla kedrych kultura stowa przestata istnie¢
i zostala zastapiona ,,cywilizacja wizyjng’?

OdpowiedzZ na to pytanie bedzie jednocze$nie (w stopniu niedoskona-
tym z ragji bardzo wycinkowych badan) takze préba odpowiedzi czy szkota
w okresie intensywnych przemian programowych i systemowych z poczat-
ku XXI wieku osiagneta stawiane przed nig cele, to jest, czy oprécz wielu
innych zadan o charakterze pragmatycznym, przyczynita si¢ do zintegro-
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wanego rozwoju osobowego wspétczesnego mtodego cztowieka w kontek-
$cie omawianych kategorii:

¢ czlowieczenstwo,

* nowoczesnosé,

* sukces.

W tym celu przeprowadzono badania ankietowe w grupie 103 stu-
dentéw Wydzialu Nauk Ekonomicznych i Technicznych w Padstwowe;j
Szkole Wyiszej im. Papieza Jana Pawta II w Bialej Podlaskiej. Wsréd ba-
danych studentéw najwicksza grupe stanowili studenci kierunku informa-
tyka. Wybér grupy studentéw kierunku nie byt przypadkowy. To whasnie
informatyka jako dziedzina naukowa, a takze jako prakeyka jest postrze-
gana jako kwintesencja nowoczesnosci. Wiedza i umiejetnosci praktycz-
ne z zakresu informatyki ciagle sa traktowane, szczegdlnie przez ludzi
mtodych, jako droga do sukcesu i kariery zawodowej. Jednoczesnie whasnie
informatykéw stereotypowo okresla si¢ jako grupg zamknicta we whasne;j
cyberprzestrzeni, stabo komunikujacych si¢ za pomoca jezyka jako formy
kultury, przekazu idei i do§wiadczen ludzi od pokoler.

Zatozenia metodologiczne badan

Badanie ankietowe przeprowadzone zostato wérdd studentéw Wydziatu
Nauk Ekonomicznych i Technicznych w Paristwowej Szkole Wyzszej im. Pa-
pieza Jana Pawta II w Bialej Podlaskiej, ktérzy dobrowolnie wypetnili ankiete
w wersji on-line. W badaniu udziat wziglo 103 studentéw. Ankietowani re-
prezentowali rézne kierunki i lata studiéw, miejsce zamieszkania, kraj pocho-
dzenia. Wiéréd ankietowanych dominowali mezczyZni (74%). Ponad potowa
grupy — 57% — to osoby zamieszkujace na wsi, 10% ankietowanych studentéw
to cudzoziemcy. Respondenci to studenci gléwnie studiéw I stopnia: licen-
cjackich lub inzynierskich (95%), gdzie przewazajaca grupe stanowili studenci
kierunku informatyka (74%). Studenci, ktérzy brali udziat w badaniu to takze:
studenci kierunku zarzadzanie (6%), ekonomia (6%), rolnictwo (7%) i me-
chanika i budowa maszyn (8%). 14% respondentéw stanowili studenci pierw-
szego roku, 56% studenci drugiego roku i 30% studenci trzeciego roku. Szcze-
gbtowa charakterystyka badanych studentéw przedstawiona zostata w tabeli 1.
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Tabela 1. Charakterystyka badanych studentéw

Zmienna n %
Ple¢

Kobiety 27 26
Mezczyzni 76 74
Miejsce zamieszkania

Wies 59 57
Miasto 44 43
Pochodzenie

Polak 93 90
Obcokrajowiec 10 10
Studia

I stopien 98 95
Il stopiert 5

Kierunek studiéw

Informatyka 76 74
Zarzadzanie 6 6

Ekonomia 6 6

Rolnictwo 7 7

Mechanika i budowa Maszyn 8 8

Rok studiow

1 14 14
2 58 56
3 31 30

Zrédto: opracowanie wlasne

Analiza wynikéw badan

Zgodnie z przyjetym zatozeniem, zdecydowana wigkszos¢ ankietowa-
nych, bo ponad 75% studentéw, uwaza siebie za cztowieka nowoczesnego.
Juz na wstgpie warto zauwazy¢, ze dla 71,8% badanych oznaka nowocze-
snosci jest znajomo$¢ najnowszych trendéw w réznego rodzaju techno-
logiach. Postugiwanie si¢ technologia informacyjng (77,7%) oraz biegta
znajomo$¢ jezykéw obceych (75,7%) to kolejne kryteria wybrane przez
studentdw, ktdre ich zdaniem decydujg o nowoczesnosci jednostki. Wy-
znacznikiem nowoczesnosci zdaniem studentéw jest takze posiadanie wyz-
szego wyksztalcenia, ale tak wybrato zdecydowanie mniej ankietowanych,
bo tylko 44,7%. Wysoka pozycje wérdd kryteriéw definiujacych nowocze-
snos¢ jest zdaniem badanych niezalezno$¢ finansowa, co wybrato 58,3%
ankietowanych. Natomiast dla 41,7 % badanych, prowadzenie wlasnego

28 | WSGE



Kategoria ,nowoczesnosc” w kanonie ksztatcenia ogdlnego w perspektywie pierwszej zmiany edukacyjnej w polskiej szkole.

biznesu jest takze oznaka nowoczesnosci. Analizujac odpowiedzi studen-
téw na pytanie dotyczace cech cztowieka nowoczesnego, warto zauwazy¢,
ze posiadanie wysokiej jakosci sprzgtu elektronicznego, czy samochodu jest
takze wskazywane przez studentéw, ale takiego wyboru dokonata mniej
niz polowa badanych (43,7%). Dla 48,5% studentéw znajomos¢ kultury
i historii wlasnego narodu jest cechg cztowieka nowoczesnego. Podobnie,
bo 44,7% wskazalo, ze cztowiek nowoczesny to osoba, ktéra czyta ksiazki.
Dla niespetna potowy respondentéw (48,5%) posiadanie prawa jazdy jest
oznaka nowoczesnosci. Praktyki religijne w badaniu, nie zostaly wybrane
jako cecha nowoczesnosci. Tylko 15,53% wskazato t¢ ceche jako kryte-
rium nowoczesnosci. Szczegétowe wyniki przedstawione zostaly na rysun-
ku 1. Ankietowani mogli wybra¢ wigcej niz jedna odpowiedz.

Rys. 1. Odpowiedzi ankietowanych na pytanie, jaki jest nowoczesny cztowiek

Czy Twoim zdaniem nowoczesny cztowiek to taki ktdry:

Biegle postuguije sig technologia informacyjna 71,67
Biegle postuguje sie jezykami obcymi 7573
Zna najnowsze trendy techniki 71,84
Jest niezalezny finansowo 58,25
Ma prawo jazdy 48,54
Zna kulture i historie wlasnego narodu 48,54
Czyta ksigzki 44,66
Ma wyzsze wyksztatcenie 44,66
Jestw posiadaniu nowoczesnych, wysokiej jakosci... 43,69
Prowadzi wlasny biznes 41,75
Nie uwaza matzeristwa za warunek zatozenia rodziny 32,04
Czesto wyjezdza za granice 30,10
Uprawia modne sporty, np.jazda na nartach, graw ... 26,21
Jest ubrany zgodnie z trendami mody 24,27
Chodzi do opery / teatru 18,45
Stucha muzyki rozrywkowej, np. disco polo 18,45
Stucha muzyki powaznej 16,50
Chodzi do Kosciota 15,53

[%] 0
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W grupie pytari dotyczacych samooceny badanych w zakresie umie-
jetnosci komunikacyjnych i jezykowych zadano m.in. pytanie: Czy masz
ktopoty ze swobodnym wypowiadaniem si¢? 63,1% ankietowanych
stwierdzilo, ze nie ma takich probleméw. Pozytywna wydaje si¢ odpowiedz
ankietowanych na pytanie dotyczace tego, czy ankietowani pisza teksty od-
recznie, czy wyltacznie za pomocy edytora tekstu. Zdecydowana wigkszo$¢,
bo az 75,7% odpowiedziata, ze uiywa edytora tekstu, jak réwniez pisze
odrecznie. Badani przyznali si¢, ze czasami zdarza im si¢ robi¢ bledy orto-
graficzne i byta to polowa sposréd badanych studentéw (50,5%). 12,6%
respondentéw przyznala si¢ otwarcie, ze robig cz¢sto bledy ortograficzne,
a 4,9% ankietowanych odpowiedziato, ze nie zwraca uwagi na bledy, gdyz
piszac na komputerze korzysta z poprawy bledéw przez program kompu-
terowy. Autorzy zadali studentom takze pytanie, w jakim celu najczesciej
korzystaja z technologii informacyjnej. Na pierwszym miejscu wybrano,
ze gléwnie w celach rozrywkowych, na drugim — do nauki, na kolejnym
miejscu — do kontaktu z innymi osobami, a na koricu — do zbierania in-
formacji o otaczajacym $wiecie. Badania potwierdzily, ze wspéiczesna
mlodziez coraz mniej czyta. 29% badanych na pytanie: Czy czytasz ksigzki
z zakresu literatury picknej? odpowiedziata, ze nie czyta ksigzek w ogéle,
26% udzielita odpowiedzi, ze rzadko. Tylko 12% odpowiedzialo, ze czyta
ksiazki w wersji papierowej.

W grupie pytan dotyczacych budowania relacji miedzyludzkich
i kompetengji spotecznych zadano pytanie: Jak mtody cztowiek zachowu-
je si¢ w sytuacji konfliktowej. Ankietowani mogli wybra¢ 3 najwazniejsze
wg nich odpowiedzi. 83,5% badanych stwierdzito, ze potrafi prowadzi¢
dialog, 42,72% musi udowodni¢ swoja racje, jednoczesnie az 80,59%
uwaza, ze stucha argumentéw drugiej strony, a 60,19% ankietowanych
uwzglednia argumenty drugiej strony. Wprawdzie 37,86% badanych
w sytuacji konfliktowej doprowadza do konfrontacji i postgpuje tak, jak
uwaza za stuszne (26,21%). Szczegétowe odpowiedzi przedstawione sa na
rysunku 2.
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Rys. 2. Odpowiedzi ankietowanych na pytanie o sposéb rozwigzywania sytuacji konfliktowych

Czy w sytuacji konfliktowej potrafisz z druga osoba:

Prowadzic dialog 83,50

Stucha¢ argumentéw drugiej strony 80,58

Uwzgledniac argumenty drugiej strony 60,19

Musisz udowodnic swoje racje [ 4272
Doprowadzasz do konfrontagji . 3786
Udajesz, e argumenty drugiej strony s3 stuszne,ale ... 2621
Nie stuchasz argumentow deugiejstrony . 10,68

[% 0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

Na uwagg zastuguje takze odpowiedz na pytanie, czy w relacjach ze-
spolowych badani s3 nastawieni na samodzielne czy grupowe dziatanie,
Odpowiedzi w tym zakresie pokazuja, ze wigkszo$¢ studentéw, bo 56,3%,
nastawiona jest na samodzielne dziatanie, a nie na prace w zespole. W re-
lacjach jednostki z otaczajacym $wiatem badani studenci oceniajg siebie
jako ludzi otwartych. Na pytanie, jak oceniaja swoje kontakty z cudzo-
ziemcami — 45,6% odpowiedziato, ze traktuja ich tak samo jak Polakéw,
37,9% stwierdzito, ze sg otwarci na cudzoziemcéw, ale czasami zachowujg
do nich dystans, a 16,5% studentéw odpowiedziato, ze sg bardzo ostroz-
ni w kontaktach z cudzoziemcami. Dystans do cudzoziemcéw moze mieé
zwiazek z tym, ze 43,7% respondentéw badanej grupy nie bylo za granica
naszego kraju. 46,6% os6b z grupy, ktdéra wyjezdzata za granice, wyjezdzata
w celach turystycznych, 28,2% w celach zarobkowych, a 19,4% na zapro-
szenie rodziny. Pewien dystans do tego co obce mozna zaobserwowac takze
analizujac odpowiedzi na pytanie, czy ankietowany zamieszkatby na state
w innym kraju niz Polska. Jedynie 20,4% odpowiedziato, ze bez waha-
nia podjeloby taka decyzje. Badani studenci oceniaja, ze znajg jezyki obce,
szczeg6lnie angielski 91,3%, ale jednoczesnie tylko 28,2% odpowiedziato,
ze postuguje si¢ tym jezykiem biegle, 41,7% w formie komunikatywnej,
a27,2% w formie podstawowej. 9,7% respondentéw wskazato, ze nie po-
stuguje si¢ zadnym jezykiem obcym.
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Interesujace wydaja si¢ by¢ takze odpowiedzi studentéw na pytania
dotyczace sposobu definiowania przez nich sukcesu osobistego. Respon-
denci mieli odpowiedzie¢ na dwa pytania: co jest potrzebne do osiggnigcia
sukcesu (rysunek 3), gdzie mozna byto wybra¢ 3 odpowiedzi, i co rozumie
pod pojeciem sukcees (rysunek 4), wybierajac dwie odpowiedzi z listy po-
danych. Na pytanie dotyczace wyboru czynnikéw decydujacych o sukcesie
czlowieka jako jednostki, najwiecej wskazan padto na upér w dazeniu do
celu (73,8%) i whasne uzdolnienia (68,9%). Odwage w podejmowaniu
ryzykownych dziatari (59,2%) studenci wybrali ex aequo z dobrym wy-
ksztatceniem (59,2%). Zatem w opinii studentéw wyksztatcenie nie jest
warunkiem sine qua non osiagniecia sukcesu. Z badani wynika, iz upér
w dazeniu do celéw jest gléwnym czynnikiem determinujacym osiagniecie
sukcesu w zyciu. Nie jest zaskoczeniem, a wreez pozytywnym potwierdze-
niem faktu, iz szczg$liwe zycie rodzinne (80,58%) jest ciagle dla mlodych
ludzi gwarantem sukcesu w zyciu. Posiadanie duzego majatku (22,33%)
oraz kariera polityczna (10,68%) to najrzadziej wskazywane przez bada-
nych cechy okreglajace udane zycie. Realizowanie w zyciu swoich marzen
i planéw (74,76%) jest wedlug ankietowanych warunkiem szczedliwego
zycia. Dobrze platna praca zawodowa jest trzecim z dokonywanych przez
studentéw wyborem (53,40%).

Rys. 3. Odpowiedzi ankietowanych na pytanie o sposoby osiagniecia sukcesu

Czy uwazasz, ze do osiggniecia sukcesu potrzebne jest:
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Updrw dozeniu do celu 73,80
Wtasne uzdolnienia 68,90
Odwaga w podejmowaniu ryzyka 59,20
Dobre wyksztatcenie 59,20
Aktywnos¢ 54,40
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[%] 0

47,60

36,90

0 20 30 40 50 60 70 80 90

100



Kategoria ,nowoczesnosc” w kanonie ksztatcenia ogdlnego w perspektywie pierwszej zmiany edukacyjnej w polskiej szkole.

Rys. 4. Odpowiedzi ankietowanych na pytanie, czym jest sukces

Czy Twoim zdaniem osiggniecie sukcesu w zyciu to:

Szczgéliwe Zycie rodzinne 80,58
Realizowanie w zyciu swoich marzen i planow 74,76
Dobrze ptatna praca zawodowa 53,40
Uznanie $rodowiska —_______ 2816
Posiadanie duzego majatku  —___ 22,33
Kariera polityczna . 10,68
[%] 0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

Kwestionariusz ankiety zamyka pytanie dotyczace wskazania prawidto-
wej definicji pojecia cywilizacji. 63,36% badanych, a wigc wickszos¢ bada-
nej grupy, pod pojeciem cywilizacji rozumie stan rozwoju spoleczefistwa w
danym okresie historycznym, uwarunkowany stopniem opanowania przy-
rody przez czlowieka, og6t débr materialnych, $rodkéw i umiejgtnosci spo-
teczenstwa w danej epoce historycznej. Wybdr odpowiedzi przez resztg re-
spondentéw §wiadczy o braku znajomosci podstawowych pojeé zwigzanych
z cywilizacja. 21,34% ankietowanych pod pojeciem cywilizacji rozumie
materialny stan posiadania rzeczy nowoczesnych przez jednostke lub grupe,
za$ 15,3% wybrato odpowiedz, iz sa to zasady whasciwego zachowywania si¢
w towarzystwie, znajomos¢ tych zasad i umiejetno$é ich stosowania.

Podsumowanie i wnioski

Dokonujac podsumowania przeprowadzonych badan w kontekscie
pytaii postawionych w pierwszej czgdci artykulu, raz jeszcze nalezatoby
powtérzy¢, ze podstawowym celem edukagji jest nie tylko wyposazanie
ucznia w wiedzg, ale takze ksztaltowanie umiejetnosci oraz pozadanych
postaw zgodnych z oczekiwaniami i potrzebami spotecznymi. Edukacja
ma poméc odpowiedzie¢ mlodemu czlowiekowi na fundamentalne py-
tania. Obuchowski (2000), budujac swoja teori¢ osobowosci efektywnej,
formutowat te pytania w sposéb nastgpujacy:
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* czym jest $wiat,

* kim jest cztowiek,

* kim ja jestem jako cztowiek w tym $wiecie (cyt. za Panek, 2002).

Zaréwno analizowana Podstawa programowa z poczatku XXI wieku,
jak i ta, ktéra obowiazywaé bedzie dla przedszkoli i szkét podstawowych
od 1 wrze$nia 2017 roku (dla liceéw nie ma jeszcze nowej podstawy), nie-
watpliwie ogniskujg si¢ wokdt tych kluczowych pytad, prébujac jedno-
cze$nie poméc nauczycielom w doborze metod i $srodkéw dydaktycznych
w taki sposdb, by osiagna¢ zamierzony cel edukacyjny, a w szczegélnosci,
by wytworzona w skali indywidualnej i spotecznej §wiadomos¢ mlodego
pokolenia, zaistniata i utrwalita si¢ w konkretnych postawach i dziataniach.

Kiedy analizuje si¢ wyniki badan przeprowadzonych wérdd studen-
téw PSW im. Papieza Jana Pawta II w Biatej Podlaskiej mozna zauwazy¢,
ze mimo iz badana grupa to ludzie urodzeni juz w Polsce po okresie trans-
formacji systemowej, to ich preferencje kulturowe i cywilizacyjne sa po-
miedzy §wiatem tradycyjnym i lokalnym, a postrzeganym przez nich i juz
po czgéci zakorzenionym $wiatem widzianym w perspektywie globalnej.
Jednym z istotnych wnioskéw plynacych z badan jest to, ze dla wigkszo-
$ci badanych szczedliwe zycie rodzinne jest synonimem sukcesu zyciowe-
go. To wazna konstatacja, szczeg6lnie w czasie gdy coraz czgiciej méwi
si¢ o zaniku i rozpadzie tradycyjnych form zycia rodzinnego. Wracajac do
wynikéw badari w tym kontekscie trzeba jednoczesnie zauwazy¢, ze ponad
potowa badanych nie zastanawiala si¢ nad tym, czy jest przygotowana do
zycia w rodzinie. Badani studenci w wigkszosci uwazaja siebie za osoby sa-
modzielnie podejmujace zyciowe decyzje oraz asertywnie kontaktujace si¢
z innymi ludZmi. Te pozytywne cechy z punktu widzenia funkcjonowania
we wspolczesnym spoleczenistwie warto jednakze skonfrontowad z tym, ze
ponad potowa badanych w drodze do osigganiu swoich celéw stawia na
indywidualizm, a nie na prace w zespole.

Z analizy wynikéw badari wynika, ze dobre wyksztalcenie pomaga
w osiagnieciu sukcesu. Ta ocena wydaje si¢ by¢ jasna i zrozumiata, wszak
badania byly prowadzone wsréd studentéw — t¢ zaleznos$¢ wybrato prawie
60 % badanych. Jednak wlasnie ten wskaznik moze takze budzi¢ pewien
niepokdj i pytanie dlaczego dla 40 % studentéw wyksztatcenie nie jest
wartoscig dodana.
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Z racji aktualnosci problemu spoteczno-politycznego interesujace jest
spojrzenie studentéw na kwesti¢ relacji z cudzoziemcami i otwartosci si¢
na $wiat. W omawianych dokumentach dotyczacych celéw edukacyjnych
stawianych przed szkola, ksztaltowanie postawy otwartoéci na $wiat byto
bardzo mocno eksponowane. Z przeprowadzonych badai wynika zas,
ze ponad potowa badanych do ,,obcych” odnosi si¢ z rezerwa. Wydaje sie
zatem, ze zabiegi edukacyjne w tym obszarze nie sg zbyt imponujace. Wy-
tlumaczenia na takie postrzeganie przez studentéw kwestii otwartosci na
$wiat mozna szukad na wielu ptaszczyznach. Nie bez znaczenia jest zapew-
ne wspomniany juz kontekst spoteczno-polityczny, ale i fakt, ze prawie
44% badanych, w 13 lat po wejéciu Polski w struktury Unii Europejskiej,
nie bylo jeszcze za granica naszego kraju. Trzeba w tym miejscu zauwazy¢,
ze badani studenci pochodzg gtéwnie z Biatej Podlaskiej i osciennych po-
wiatéw o charakterze rolniczym, a wigc terenéw niestety niezaliczanych
do najbogatszych w kraju, i ze np. w przeciwienistwie do mieszkaricéw za-
chodniej czgsci Polski, tatwos¢ w przemieszczaniu sig cho¢by migdzy pan-
stwami sasiadujacymi ze sobg najblizej jest tu mocno ograniczona z ragji
sasiedztwa z krajami spoza Unii Europejskiej (Biatorus, Rosja, Ukraina).
Ten niski wskaznik studentéw podrézujacych poza granice kraju wydaje
si¢ zastanawiajacy takze dlatego, ze uczelnia w ramach programu Erasmus
juz od wielu lat oferuje studentom mozliwos¢ wyjazdéw zagranicznych.

Wydaje sig, ze poglady studentéw sa najbardziej zgodne z oczekiwa-
niami stawianymi w zakresie umiej¢tnosci uczniéw w obszarze wykorzy-
stania technologii informacyjnych. Pokolenie dwudziestolatkéw trakeuje
te technologie i narzedzia jako immanentny element ich funkcjonowania
towarzyskiego, naukowego czy spolecznego. W tym obszarze niestety takze
mozemy zauwazy¢ zjawiska negatywne. Swiat ogladany gléwnie przy uzy-
ciu mediéw elektronicznych zdetronizowal stowo pisane, bedace przeciez
emanacjg humanizmu i czfowieczeristwa. 29% badanych studentéw nie
czyta ksigzek beletrystycznych w ogéle, a 26% czyta bardzo rzadko, spora
cze$¢ badanych nie zwraca uwagi na poprawnos$¢ w postugiwaniu si¢ jezy-
kiem ojczystym.

Na koniec warto odnies¢ si¢ do kluczowej z punktu poruszanej pro-
blematyki kwestii, tj. nowoczesnosci. Wprawdzie zdecydowana wigkszos¢
badanych studentéw wiasciwie rozumie pojecie cywilizacja i nowoczesnos¢
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i postrzega siebie jako nowoczesnych, to analizujac odpowiedzi na pytanie
o cechy nowoczesnosci, warto zwrdci¢ uwage na kilka interesujacych wy-
boréw wskazanych przez respondentéw. Badanym jednoznacznie nowocze-
snos¢ kojarzy si¢ gléwnie z osiggnigciami cywilizacyjnymi i technicznymi.
Nowoczesna, zdaniem badanych jest takze osoba biegle postugujaca sie
jezykami obcymi i technologia informacyjna oraz niezalezna finansowo.
Niestety zarysowana sylwetka cztowieka nowoczesnego w opinii studen-
téw nie w pelni jest zgodna z zalozonym przez dwezesnych reformatoréw
o$wiaty kanonem edukacyjnym. W tym kanonie jednym z wazniejszych
elementéw byta wiedza, swiadomos¢ i uczestnictwo w szeroko rozumiane;j
kulturze jako dziedzictwie narodowym i spolecznym. Niestety z badari wy-
nika, Ze ten aspekt wprawdzie nie jest zupelnie zmarginalizowany w opi-
niach studentéw, ale czytanie ksiazek, bywanie w teatrze, stuchanie muzyki
powaznej, znajomos¢ kultury 1 historii wlasnego narodu to nie sg prioryte-
towe kategorie, ktére wybrali studenci opisujac cztowieka nowoczesnego,
a tym samym czlowicka w ogéle. W tym miejscu rodzi si¢ pytanie, na ktore
odpowiedz nie moze by¢ jednoznaczna i prosta. Wprawdzie na fali krytyki
dotychczasowego systemu edukacji istnieje pokusa, by splycajac i uprasz-
czajac problem stwierdzié, ze obecna szkola nie sprostala stawianym jej
wymogom i oczekiwaniom w zakresie kreowania praktycznego wizerun-
ku nowoczesnego, mtodego obywatela naszego kraju, Europy i $wiata.
Autorzy tego artykutu sa dalecy od tak jednostronnych i chyba krzywdza-
cych ocen naszego systemu edukacji.

Problem jest jak wiadomo o wiele bardziej ztozony i dalece wykracza-
jacy poza dziatania szkoly jako instytucji spotecznej. Jednakze to wlasnie
na szkol¢ natozony jest obowiazek przygotowania miodego pokolenia do
przysztosci, do zycia w rzeczywistosci, kedra tak szybko si¢ zmienia. Inte-
resujace z punktu widzenia dalszych badari nad ta problematyka bedzie
$ledzenie zapowiadanych kierunkéw i zmian w kanonie ksztatcenia ogdl-
nego. Nieustannie toczace si¢ reformy, ktdre towarzysza uczniowi i na-
uczycielowi w polskiej szkole juz od ponad ¢wieréwiecza musza mieé jasno
okreslony konsensusem spotecznym cel i nie mogg polega¢ tylko na tym,
aby wszystko zmienia¢, ale chodzi o to, by te zmiany mialy sens z punkey
widzenia nowoczesnego obywatela, nowoczesnego paristwa.
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Czy nowoczesnos¢ w edukacji humanistycznej zawsze jest synonimem skutecznosci?

Abstract

It was said that humanities were at a low ebb between XX and XXI
century. The more popular exact science became the less important hu-
manities were. However, nowadays humanities are more interesting be-
cause of challenges connected with global crisis. First of all, an individ-
ual should be well-educated in order to face this difficulty. It makes that
a person has appropriate implements to work under difficult conditions.

The modernization of humanities education was necessary. Other
modern didactic methods are still introduced. They broaden the perspec-
tive of future undergraduates and adapt humanities to demands from the
world in which technology is essential. Unfortunately, it is said that the
level of knowledge of humanities students is still decreasing. They point
out that these modern methods are not always effective. That is why, stu-
dents from five academic centers in Poland were examined. The aim was
to identify their opinion about the effectiveness of modern educational
methods. The study showed that humanities students appreciated modern
educational methods but they treated them as helpful rather than domi-
nating in educational process.

Streszczenie

O humanistyce méwito si¢ na przetomie XX i XXI wieku, ze prze-
chodzi kryzys. Kierunki humanistyczne stracity na popularnosci na rzecz
kierunkéw Scistych. W obecnych czasach widoczny jest jednak zwrot ku
humanistyce, co jest spowodowane koniecznoscig zmierzenia si¢ z kryzysa-
mi dotykajacymi globalny $wiat. Jednostka, ktéra ma si¢ z nimi zmierzy¢,
powinna by¢ przede wszystkim do tego przygotowana dzigki rzetelnej edu-
kacji. Ta wyposaza ja w narzedzia do dziatania w trudnych warunkach.

Unowocze$nienie procesu nauczania na kierunkach humanistycznych
bylo koniecznoscia. Wprowadza si¢ na nich kolejne nowoczesne metody
dydaktyczne, ktére maja za zadanie poszerzy¢ perspektywe przysztych ab-
solwentéw oraz dostosowa¢ kierunki humanistyczne do wymagan $wia-
ta, w ktérym tak wazna jest technologia. Pomimo to wciaz méwi si¢
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o obnizajacym si¢ poziomie wiedzy absolwentéw kierunkéw humanistycz-
nych. Oni sami daja sygnaly, ze te nowoczesne metody nie zawsze spetniaja
swoja role. W zwiazku z tym przeprowadzono badanie wstgpne studentéw
z pigciu o$rodkéw akademickich w Polsce. Miato ono na celu okreslenie
ich opinii na temat efektywnosci nowoczesnych metod nauczania. Badanie
dowiodlo, ze studenci kierunkéw humanistycznych doceniajg nowoczesne
metody nauczania, ale widza w nich bardziej narzedzie pomocnicze niz
dominujace w procesie ich ksztalcenia.

Keywords: humanities, modern educational methods, students, effectiveness,
humanities students

Stowa kluczowe: humanistyka, nowoczesne metody nauczania, studenci,
efektywnosé, kierunki humanistyczne

Wprowadzenie

Dostep do edukacji to obecnie jeden z priorytetéw wielu dziedzin.
Edukacja i podnoszenie kwalifikacji to jeden z warunkéw zréwnowazo-
nego rozwoju, do ktérego dazy si¢ w gospodarce i ekonomii. Nieprzy-
padkowo kapital wiedzy zaczyna wypierac to, co z kapitatem kojarzyto sie
wezesniej: ziemie, finanse, a nawet prace. Wiedza jest ogromna wartoscia
we wspdlczesnym $wiecie. Z czego to wynika? Z pewnoscig z komplika-
Gji, jakie niesie ze sobg wspéiczesna rzeczywisto$¢. Probleméw i ztozonych
sytuacji jest obecnie bardzo wiele: trwa wojna czwartej generacji, spole-
czeristwo globalne boryka si¢ z klopotami, ktére jeszcze nie maja swoich
definicji, zostaja dopiero poddane naukowej analizie i s istotnym watkiem
dyskurséw i wieloperspektywicznych uje¢. Swiat niesie ze soba dylematy,
wobec ktérych musi stanaé cztowiek silny i potrafiacy sprosta¢ trudnym
zadaniom. Tymczasem typowe dla jednostki w naszym $wiecie s3 choro-
by cywilizacyjne, a przede wszystkim ogromne napiecie i stres, jakiemu
si¢ ona poddaje, a jak pisat pod koniec XX wieku Zbigniew Kwieciriski
»wspdlczesnoé¢ nieustannego kryzysu wymusza typ czlowieka, ktory moze
sprosta¢ trudnym okoliczno$ciom i zadaniom. Czlowieka petnomocnego
— o uksztaltowanych kompetencjach do formufowania i rozwiazywania
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nowych, trudnych zadani, madrego, odpowiedzialnego, wspétczujacego
i zdolnego do solidarnego wspétdziatania, umiejacego krytycznie wybieraé
z wielorakich i migotliwych ofert kulturalnych i osadza¢ je wedle uniwer-
salnych wartodci i zasad” (Kwieciski, 1999, s. 51).

Istota wspotczesnego wyksztatcenia humanistycznego

Nie ma watpliwosci, ze taki czlowiek musi mie¢ gruntowne humani-
styczne wyksztalcenie. Ale jak go ksztalci¢, skoro i humanistyka przezywa
kryzys? Henryk Kiere$, zastanawiajac si¢ na czym on polega stwierdzit,
ze wiaze si¢ on z ,utratg rozumienia cztowieka” i ,rozmyciem uniwer-
salnych kryteriéw oceny celowosci ludzkiego dzialania® (Kieres, 1998,
s. 108). Humanistyka nie uniosta w pewnym sensie ci¢zaru kryzysu prze-
tomu wiekéw. A moze to $wiat przelomu wiekéw odrzucit humanistyke
z powodu zachwytu technologia i innowacyjnoscia, ktére z pewnoscia
wydawaly si¢ bardziej atrakcyjne od zglebiania istoty czlowieka histo-
rycznego? W humanistyce zabraklo ,powszechnych kryteriéw celowosci”
(Kieres, 1996, s. 108).

Humanistyka jest rozumiana jako ,wiedza, kultura i wrazliwo$¢,
ktére umozliwiaja osadzenie zjawisk i faktéw w szerszym kontekscie i pa-
trzenie na wydarzenia i problemy z szerszej perspektywy, ze zrozumie-
niem uwarunkowari politycznych, historycznych i etycznych” (Kostera,
Szeluga-Romariska, 2014, s. 20). Celem wyksztalcenia humanistycznego
jest rozwiazywanie probleméw w sposéb twérczy, ale moze tak by¢ tylko
wtedy, gdy humanista ma rzetelne podstawy merytoryczne i naprawdg
jest skoncentrowany na ludzkiej kondycji. Po zachwycie specjalistycz-
nym wyksztalceniem stwierdzono, ze holistyczne ujecie humanistyczne
jest uzyteczne nie tylko w $cianach uniwersytetéw, ale tez w dziedzinach
takich, z ktérych na pewien czas humanistyczne podejscie wyrugowano
— w zarzadzaniu, gospodarce czy w ekonomii. Nieprzypadkowo termin
ydo$wiadczenie” zaczeto rozumied nie tylko w aspekcie proceséw eko-
nomicznych, technicznych czy politycznych, ale w odniesieniu do loséw
i przezy¢ ludzi (Kostera, Szeluga-Romariska, 2014, s. 21). Symptomatycz-
ne bylo pojawienie si¢ pojecia ,,humanistyczne zarzadzanie” w biznesie.
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Monika Kostera i Marta Szeluga-Romarnska dokonaty w tym kontekscie
interesujacej etnograficznej analizy zawodu menedzera, osoby zarzadzaja-
cej ludzkim kapitatem. Zwrécily jednak uwage, ze w praktyce humani-
stycznego zarzadzania cztowiek jest celem, nie za$ srodkiem.

Odwotujac si¢ do teorii Garetha Morgana i Mary Joe Hatch, badaczki
zwrécily na przyklad uwage na znaczenie metafory we wspéiczesnym za-
rzadzaniu. , Wedtug Garetha Morgana: nasze teorie i wyjasnienia dotyczace
zycia organizacji opieraja si¢ na metaforach prowadzacych nas do widzenia
i rozumienia organizacji w sposéb charakterystyczny, ale jednak czastko-
wy (...). Uzycie metafory jest bowiem konsekwencja sposobu myslenia
i sposobu widzenia, ktére przenikaja nasze rozumienie $wiata w ogéle”
(Kostera, Szeluga-Romanska, 2014, s. 29).

Widoczny jest jednak obecnie zwrot ku humanistyce — i nie trzeba
dowodzi¢, jak stuszne jest to dziatanie. Humanistyka i nauki $ciste, jesli
zastosowa¢ taki ogdlny podziat, nie wykluczajg si¢, a wrecz przeciwnie -
sg idealnym tandemem. Jedna poszerza spektrum, druga wskazuje prak-
tyczne rozwigzania. Czegdz wigcej potrzeba we wspétczesnym $wiecie?
Po pewnym okresie widocznego na uczelniach wyzszych spadku zaintere-
sowania kierunkami humanistycznymi, zaczynaja one przezywaé swoj re-
nesans. Czy mozna jednak tak po prostu ,,odkurzy¢” metody nauczania na
chwile zapomniane? Kierunki humanistyczne szybko odpowiedzialy sobie
na to pytanie, a odpowiedZ okazala si¢ negatywna. Trzeba bylo predko
znalez¢ jak najlepsze rozwiazania i tu stowem kluczem okazata si¢ ,,nowo-
czesno$¢”. Mialo to bezposredni zwiazek z nowa formuta mysli spotecznej.
Nowe spojrzenie na humanistyke wiazato si¢ tez z pewnym zjawiskiem, na
ktére zwracat uwagg m.in. Clifford Geertz, reprezentujacy nurt antropolo-
gii interpretatywnej. Warto odnies¢ si¢ do jego eseju pt. ,Zmacone gatun-
ki. Nowa formuta myfli spotecznej” z tomu ,,Wiedza lokalna. Dalsze eseje
z antropologii interpretatywnej”. Jego mysla przewodnig jest stwierdzenie,
ze zycie intelektualne ostatnich lat jest zdominowane przez pomieszanie
gatunkdéw. Wielo§¢ narracji w réznych obszarach jest typowa dla kuleury
wspdlczesnej, co z jednej strony zaklada swoisty liberalizm, a raczej demo-
kratyzacje myfli, ale z drugiej powoduje chaos. W obliczu tego chaosu staje
wspdlczesny humanista. Humanista musi reagowa¢ na zmiang kulturowa.
Trzeba go do tego przygotowal. Jednym z przyjetych sposobdéw jest ksztat-
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cenie w oparciu o nowoczesne metody nauczania. ,,(...) dzisiejsze pogma-
twanie form si¢gneto punktu, w kedrym trudne stato si¢ nie tylko ziden-
tyfikowanie autora (...), lecz takze zidentyfikowanie dziefa (...). Jest to
zjawisko wystarczajaco powszechne i wyraziste, by powiedzied, ze to, cze-
go jestesmy $wiadkami, nie jest zwykla zmiang mapy kulturowej, prze-
sunieciem paru spornych granic, zaznaczeniem paru malowniczych gér-
skich jezior, ale chodzi tu o zasady konstruowania mapy. Cof$ si¢ zmienito
w samym sposobie naszego myslenia o mysleniu” (Geertz, 2005, s. 30).
Tu thkwi sedno. Zmiana sposobu myslenia o mysleniu wymaga zmiany spo-
sobu ksztatcenia myslacych, ale czy zmiana ta powinna by¢ rewolucyjnym
przewrotem w zakresie metod, czy moze madrym zaadaptowaniem tych,
ktére jednak przez wiele stuleci okazywaly si¢ skuteczne, gdy za miare sku-
tecznosci przyjmiemy coraz doktadniejsza analize ludzkiej kondycji?

Przed humanistyka staje wigc coraz wigcej pytan. Diagnozuje Geertz:
»Nie tyle stajemy wobec uszeregowania naturalnych rodzajéw, typologii
wyréznionych za pomoca ostrych jako$ciowych réznic, ile raczej otacza
nas niezmierzony, niekoriczacy si¢ obszar rozmaicie tworzonych dziet,
ktére mozemy uporzadkowaé tylko praktycznie, relatywnie zgodnie z na-
szymi celami. Nie dlatego, ze brak nam konwengji interpretacyjnych,
mamy ich wiecej niz kiedykolwiek, lecz s3 one skonstruowane, nierzadko
wrecz sklecone, tak by objely sytuacje plynne, zréznicowane, rozproszone
i z gruntu nieuporzadkowane” (Geertz, 2005, s. 30). Oczywiscie antropo-
log ma tu na mysli rozmaite podejsécia metodologiczne, jednak podejscie
metodologiczne jest ksztattowane przez sposdb nauczania. Warto w pedzie
ku nowoczesnosci ksztatcenia humanistycznego zatrzymaé si¢ na moment,
by zastanowi¢ sig, czy sam sposéb ksztalcenia nie sprzyja jeszcze wigkszemu
rozproszeniu.

Interpretacyjno$é¢ — weiaz pozostaje kluczem w refleksji humanistycz-
nej. Przywolane wezesniej wnioski badaczek zarzadzania humanistycznego
dowodza, ze nawet w tak praktycznej dziedzinie od menedzeréw oczekuje
si¢ humanistycznego, méwiac po prostu ludzkiego podejécia, a takie po-
dejscie nie moze bazowa¢ jedynie na intuicji, ale na znajomosci ludzkiej
kondycji. Humanistyka zaczela sie wypieraé w pewnym sensie herme-
neutyki (Geertz sam pisze, ze stowo to moze budzi¢ grozg), a przeciez
jej misja (kolejne stowo, ktére ze stownika humanisty byto w pewnym
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okresie powoli usuwane) jest podazanie za glosem powotania, jakim jest
odkrywanie porzadku zycia zbiorowego i ustalenie po jakim§ czasie od-
niesienia swoich wnioskéw do badai pokrewnych (Geertz, 2005, s. 31).
Jlnterpretacyjne wyjasnianie — bo to jest wyjasnianie, a nie jedynie peten
egzaltacji komentarz — zwraca uwage na sens, jaki instytucje, dzialania,
wyobrazenia, eksklamacje, obyczaje, wszystkie te naturalne przedmioty
zainteresowania badacza spolecznego, maja dla tych, czyje sa to instytu-
gje, dziatania obyczaje (...)” (Geertz, 2005, s. 31). Humanista ma do zre-
alizowania bardzo wazne zadanie ,rozwiklywania pojeciowych $wiatéw”
(Geertz, 2005, s. 31).

Wspétczesny humanista musi by¢ wiec ksztalcony ,,nowoczesnie”.
Tylko co to oznacza?

Na wspétczesna edukacje maja wplyw nie tylko zmiany kulturowe, ale
takze, a moze przede wszystkim, regulacje zwiazane z polityka edukacyjna.
W Polsce jest ona w duzej mierze zalezna od regulacji Unii Europejskiej.
Europejski wymiar edukagji to ,,migdzykulturowy transfer idei i warto-
$ci, kedry wyznacza nowe miejsce czlowiekowi — z wyraznie zarysowanym
horyzontem pokojowej koegzystencji, demokracji, pluralizmu etnicz-
nego, kulturowego i spolecznego. Euroedukacja w wymiarze jednost-
kowym ma charakter dynamiczny, obejmuje swoim zasiggiem nie tylko
sfere intelektualna, ale cala osobowo$¢ przysztego obywatela zjednoczo-
nego kontynentu” (Kaniuk-Jabtoriska, 1997, s. 64). Oto idea ksztatcenia
ogélnoeuropejskiego, ktdrej krzewieniu maja stuzy¢ innowacyjne metody
nauczania i elastyczne $ciezki ksztatcenia. Oczywiscie, zgodnie z kategoria
subsydiarnoséci, w kazdym panistwie realizowana jest jego whasna polity-
ka os$wiatowa. Powinna ona jednak, wedlug zatozen polityki unijnej,
uwzglednia¢ priorytety wskazywane w strategii lizboriskiej, do ktérych
zaliczaj si¢ m.in.:

* poprawa jakosci i efektywnosci systeméw edukadji,

* podniesienie jakosci ksztalcenia,

* rozwijanie kompetencji i umiejetnosci potrzebnych

do rozwoju spoleczeristwa wiedzy,

* zapewnienie powszechnego dostepu do technologii

informacyjno-komunikacyjnych,

* tworzenie otwartego Srodowiska edukacyjnego,
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uatrakcyjnienie procesu ksztalcenia,

poprawa sytuacji w zakresie nauki i znajomosci jezykéw obcych,
rozwijanie mobilno$ci i wymiany migdzynarodowej,
wzmochnienie wspélpracy europejskiej

(Maziriska, 2004, s. 19-22).

W polityce europejskiej podkresla si¢ takze znaczenie kompetencji
takich, jak:

samodzielno$¢,

odpowiedzialnos¢,

kompetencje zwiazane z uczeniem sig,
spoleczne,

komunikacyjne,

profesjonalne,

zawodowe (Bis, 2012, s. 17).

W zwiazku z tym w polskiej polityce o$wiatowej réwniez przyjeto

nastgpujace cele:

systematyczne aktualizowanie tresci ksztalcenia

i dostosowywanie ich do potrzeb spofeczno-gospodarczych
i indywidualnych oczekiwan,

upowszechnianie technologii informatycznych,
upowszechnianie kultury technologicznej,

wprowadzanie innowacyjnych metod nauczania,
wprowadzanie innowacyjnych metod uczenia sie,
wykorzystywanie nowoczesnych technologii teletechnicznych,
upowszechnianie §rodkéw dydaktycznych podnoszacych
efektywnos¢ ksztalcenia i stymulujacych rozwdj
zainteresowan stuchaczy (Bis, 2012, s. 25).

Przede wszystkim zwrdcono si¢ ku nowoczesnym metodom nauczania.

Cossi¢ kryje pod tym okresleniem? Praktyka uniwersytecka dowiodta, ze nie

jest wcale tatwo je zdefiniowad i w duzej mierze od wykladowcy zalezy, ktd-

re metody przyjmuje i dlaczego nadaje im range ,,nowoczesnych”. Za pod-
stawe analizy na potrzeby niniejszego tekstu przyjgto podrecznik Instytutu
Nauk Spoteczno-Ekonomicznych w Lodzi wydany w 2013 roku. Odnosi
si¢ on do technik stosowanych w ksztatceniu zawodowym, ale okazalo sig,
ze obecnie metody te sg stosowane takze w ksztatlceniu humanistycznym,
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gdyz cecha wspéiczesnego ksztalcenia jest ukazywanie praktycznych aspek-
tow kazdej dziedziny, co oczywiscie wydaje si¢ stuszne.

Zgodne z podzialem dokonanym przez Wincentego Okonia $rodki
dydaktyczne dzielg si¢ na proste i ztozone. Bardzo dtugo ta druga grupa
cechowata whasnie ksztalcenie zawodowe, za$ dla humanistéw zarezerwo-
wane byly metody z grupy pierwszej — oparte na stownych i wizualnych
sposobach przekazywania wiedzy. Obecnie $rodki grupy drugiej bardzo
chetnie przenosi si¢ na grunt humanistyki, a naleza do nich:

* mechaniczne $rodki wzrokowe przekazujace

obraz za pomocg réznego typu narzedzi,

¢ $rodki stuchowe przekazujace dzwiek,

¢ $rodki audiowizualne faczace dzwiek i obraz,

* $rodki automatyzujace proces nauczania.

Postgp w dziedzinie informatyki spowodowat wielkie zmiany w ob-
szarze edukacji humanistycznej. Zmienila si¢ forma prezentowania tresci,
ale tez zakres. Studenci maja mozliwos¢ szybkiego dostgpu do informacj,
aw zwigzku z tym zmienily si¢ wymagania wzgledem nich. Zaczat si¢ trzeci
etap w procesie modernizacji nauczania, ktéry A. Giddens podzielit na:

¢ faze modernizacji ewolucyjnej, ktdra cechowata wiara w nauke, postep

techniczny, powszechng o$wiate, specjalizacje naukowa i zawodows,

* faze modernizacji technokratycznej, ktéra cechowata

fascynacja naukami $cistymi i przeniesienie modelu
naukowego wydajnosci na inne obszary,

* faz¢ modernizacji refleksyjnej, wymagajacej nowego

typu organizacji jako formy zbiorowego uczenia sie,
nowego typu humanisty (Kwiecinski, 1999, s. 53).

Ta faza, jak juz powiedziano, wtasnie trwa. Tradycyjnym metodom
ksztalcenia humanistéw towarzysza dobrodziejstwa techniki takie, jak:

* tablice interaktywne,

* aplikacje wzbogacajace proces dydakeyczny,

* metoda tekstu przewodniego,

* metoda projektu edukacyjnego,

* metoda webquest,

* metoda flipped classroom, czyli ,,odwréconego nauczania”.

* metoda peer learning,
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Wyniki badania

Zgodnie z wynikami badan, metoda, ktdra przynosi najlepsze efekty
nauczania, jest nauczanie innych. W dalszej kolejnosci za skuteczne na-
ukowcy uwazaja: ¢wiczenia praktyczne, dyskusje grupowe, demonstragje,
ilustracje audio-video, za$ najmniej skuteczne s3 wedlug nich czytanie
i wyklad. Jednoczesnie zaczeto zauwazal coraz powszechniejsze obniza-
nie si¢ poziomu wiedzy studentéw kierunkéw humanistycznych, pomi-
mo wprowadzania kolejnych nowoczesnych metod nauczania. Mozna
bylo w pewnym momencie juz méwi¢ o swoistej kumulacji nowocze-
snych metod nauczania. Zaréwno wyktadowcy, jak i studenci coraz wigcej
moéwili o tym, ze cho¢ metody nauczania istotnie si¢ zmienily, poziom
wiedzy wecale si¢ nie podnosi. Stad decyzja o przeprowadzeniu wstgpnego
badania studentéw kierunkéw humanistycznych réznych uczelni w kraju
odnosnie ich opinii na temat skutecznoéci nowoczesnych metod naucza-
nia, jakie s stosowane w procesie dydaktycznym, w keérym uczestnicza.

Stworzono w tym celu ankiet¢, w ktorej studenci mieli za zada-
nie wskazanie, ktére z metod dydaktycznych sa stosowane na zajeciach,
w kedrych uczestnicza, okreslenie ich efektywnoséci w subiektywnym od-
czuciu, a nastepnie udzielenie wlasnych odpowiedzi na pytania o wrazenia
i odczucia na temat tychze metod.

Ankiete wypetnili studenci:

¢ AGH (30 oséb),

* Uniwersytetu Jagielloriskiego (20 oséb),

* Paristwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej w Suwatkach (30 oséb),

¢ Paristwowej Szkoly Wyzszej w Biatej Podlaskiej (49 oséb),

e UMCS W Lublinie (30 oséb),

e KUL (15 oséb).

Ankietowani to studenci od pierwszego do trzeciego roku studiéw.
Zdecydowana wickszo$¢ grupy (90%) potwierdzita, ze na zajeciach
s3 stosowane nowoczesne metody nauczania, ale juz tylko 45% potwier-
dzilo, ze widzi ich skuteczno$¢. Wiréd odpowiedzi uzupelniajacych
na pytanie o te metody, w ktérych studenci zostali poproszeni o wska-
zanie mozliwych powodéw efektywnosci tych metod lub braku efektéw,
pojawily sie:
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Na potwierdzenie efektywnosci:

» e metody sprawiaja, Ze zaj¢cia nie sa nudne”.

»Dzigki nowoczesnym metodom fatwiej jest si¢ uczy¢ i szybciej znaj-
duje si¢ potrzebne materialy i rozwiazania”,

»=Nowoczesne metody nauczania utatwiaja kojarzenie faktéw”.

Z kolei nieefektywno$¢ tych metod studenci ttumaczyli nastepujaco:

Jest ich za duzo na jednych zajeciach. Czesto pelnig funkeje uroz-
maicenia, ale nie majg zadnego uzasadnienia w zwiazku z trescig przekazu.
Zaklbcaja 0dbidr informacji”.

»~Musimy by¢ non stop w kontakcie z wyktadowcs, ktéry o réznych
porach wrzuca do sieci zadania. To jest meczace i stresujace. Nie pozwala
na dobrg organizacj¢ pracy i nauki”.

»>Metody maja nas uczy¢ selekcjonowad informacje, wyszukiwacé je,
ale to daje odwrotny skutek. Pograzamy si¢ w chaosie, bo wdrazanie no-
woczesnych metod odbywa si¢ kosztem metod tradycyjnych, a to przeciez
ugruntowuje wiedz¢”.

»Wyktadowcy schematycznie podchodza wéwczas do zajeé. Robig pre-
zentacje i nie daja nic od siebie. Wtedy nie jeste$my zainteresowani tematem”.

Studenci poproszeni o okrelenie, ktére metody nauczania i narzedzia
lubig najbardziej, uznali, ze:

* dobre efekty przynosi zastosowanie tablic interaktywnych - 70%,

* aplikacje wzbogacajace proces dydaktyczny sa skuteczne — 55%,

* skuteczna jest metoda tekstu przewodniego — 35%,

* skuteczna jest metoda projektu edukacyjnego — 40%,

* skuteczna jest metoda webquest — 40%,

* skuteczna jest metoda flipped classroom, czyli

»odwréconego nauczania” — 40%,

* skuteczna jest metoda peer learning — 35%,

* skuteczna jest metoda nauczania innych — 80%,

* skuteczna jest metoda éwiczeri praktycznych — 85%,

* skuteczna jest metoda dyskusji grupowych — 40%,

* skuteczna jest metoda demonstracji — 70%,

* skuteczna jest metoda ilustracji audio-video — 40%,

* skuteczne jest metoda czytania — 35%,

¢ skuteczna jest metoda wyktadu — 70%.
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Wsréd odpowiedzi udzielanych na prosbg o komentarz, pojawity si¢
nastepujace:

»Aplikacje stosowane na zajeciach bylyby skuteczniejsze, gdyby byty
dostosowane do naszych faktycznych potrzeb. Czgsto nie rozumiemy, jaka
jest motywacja wyktadowcy, by je stosowaé. Chcieliby§my mie¢ mozliwos¢
wspdldecydowania o tym, jakich aplikacji bedziemy uzywaé, bo niektdre
po prostu utrudniajg nam zycie”.

»Tablice interaktywne to $wietne narzedzie, ale wykladowcy nie po-
trafig ich efektywni uzywaé. Czesto stosujg je weedy, gdy wystarczyloby
doktadne wyjasnienie problemu z jakim$ sensownym uzupetnieniem
czy wlasnym komentarzem”.

»Nieporozumieniem jest pokazywanie prezentacji, ktéra polega
na tym, ze odczytywana jest zapisana na slajdach tres¢. Na takich prezen-
tacjach catkowicie si¢ wylaczamy, nie $ledzimy wyktadu, bo i tak je potem
dostaniemy do wgladu”.

»Problem polega na tym, ze obraz czgsto zastgpuje analizg. Gdy je-
ste$my bombardowani obrazami, slajdami, to si¢ w nas nie ugruntowuje.
Za malo jest rzetelnej, merytorycznej, nie suchej, ale opartej na do§wiad-
czeniu wiedzy, a za duzo tych wszystkich technologicznych bajeréw”.

»Metoda nauczania innych jest bardzo skuteczna, ale zbyt rzadko sto-
sowana’.

,Swietnie bytoby uczestniczy¢ w zywej dyskusji w grupie, ale nie uczy
si¢ nas dyskutowad. Efeke jest taki, ze jeste$my na trzecim roku, a dyskusje
w trakcie zaje¢ byly w ciagu tych lat moze trzy. Moze to nie jest nowocze-
sna metoda, ale chyba lepsza od tych wszystkich, gdy musimy wisie¢ na
komputerach”.

»~Metoda ¢wiczen praktycznych jest lepsza niz webquest”.

»Webquest, peer learning to dobre metody, ale na kierunkach huma-
nistycznych potrzeba nam ugruntowania wiedzy ogélnej, na przykiad na
rzetelnym, nienudnym wykladzie albo podczas wymiany mysli po lekturze
zadanego tekstu”.

»Okazuje si¢, ze w Internecie robimy duzo, ale dyskutujemy o prze-
czytanych tekstach za malo. A potem dowiadujemy sie, ze nie umiemy
czytal ze zrozumieniem’.
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Podsumowanie

Te reprezentatywne wypowiedzi oraz wyniki badania §wiadcza o tym,
ze studenci kierunkéw humanistycznych doceniaja nowoczesne metody
nauczania, ale nie podchodza do nich euforycznie. Wszelkie metody oparte
na innowacjach technologicznych sa bardzo potrzebne, ale — w opinii
milodych ludzi — nie zastapia rzetelnosci i wiedzy wykladowcy naprawde
zaangazowanego w wyklad, umiejacego przekazaé wiedzg i stymulujacego
rozwdj analitycznego i syntetycznego myslenia studentéw.

By¢ moze jest to skutek tego o czym pisat Z. Kwieciniski: ,,(...) efekty
szybkiego rozrostu wyzszych uczelni moga okazal si¢ w znacznej mierze
pozorne, gdyz obecnie uwierzytelniajaca funkcja wyzszego wyksztalcenia,
polegajaca na legitymowaniu si¢ dyplomem, przewaza nad funkeja ksztal-
tujacy rzeczywiste kompetencje. Wydaje si¢ tez, ze utowarowienie pracy
profesury i (...) samej profesury zrodzito szereg powaznych probleméw
natury etycznej, a szybko rosnacy qusi-rynek edukacyjny — poza sukcesami
w przyroscie wskaznikéw solaryzacji — okazat sig silnie patogenny dla wszyst-
kich strukeur i funkeji wyzszego ksztalcenia” (Kwiecinski, 1999, s. 56).

Oczywiscie nie podlega dyskusji, ze absolwent kierunkéw huma-
nistycznych, podobnie jak wszelkich innych kierunkéw, w dzisiejszych
czasach powinien mie¢ umiejetno$é samodzielnego wykorzystania e-lear-
ningu i zasobéw internetowych, powinien kreatywnie i samodzielnie roz-
wiazywal problemy, jednak nie mozna kosztem tych umiej¢tnosci zanie-
dbywa¢ umiejetnosci kognitywnych, a z reakeji i opinii studentéw wynika,
ze poziom tych umiejetnosci pozostawia wiele do zyczenia.

Ksigdz Marian Nowak, analizujac reakcje polityki ksztalcenia studen-
téw na potrzeby rynku i ich relacje z klasyczng idea ksztalcenia huma-
nistycznego, zadaje pytanie: ,,Czy nie gubimy zdrowego rozsadku w tym
whasnie momencie, gdy nie zwazajac na (...) okolicznosci, bezkrytycznie
i bez nalezytego dystansu ulegamy nawolywaniu do wigkszego dostosowa-
nia calego ksztalcenia uniwersyteckiego do tzw. potrzeb rynku? Czy nie
prowadzi to do zaniku podstawowych wartoéci ksztalcenia akademickie-
go, wypracowanych i sprawdzonych w wielowickowej tradycji uniwersy-
teckiej, w ktorej podstawa stawata si¢ tzw. nieintencjonalno$¢, broniona
m.in. przez Humboldta w ramach postulatu ksztatcenia humanistycznego
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(humanistische Bildung), a wyrazana m.in. w uczeniu si¢ takze rzeczy nie-
przydatnych bezposrednio na rynku pracy np. martwych juz dzisiaj jezy-
kéw starozytnych (faciny lub greki)?” (Nowak, 2012, s. 111).

Wspdlczesni studenci kierunkéw humanistycznych z fatwoscia po-
ruszaja si¢ w $wiecie technologii, ale rozumiejg tez istotg swoich studiéw
i doceniajg warto$¢ tradycyjnych metod, widzac w nich sposéb na pogte-
bianie swojej wiedzy. Zasady neurodydakeyki, konstruktywizmu i kolek-
tywizmu nie zostang wdrozone tylko dzieki zastosowaniu nowoczesnych
metod, bo wymagaja najpierw ugruntowania pewnych podstaw. Ponadto
nie mozna zapominad, ze kazdy cztowiek poznaje, doswiadcza i przezywa
(Nowak, 2012, s. 112), a wyksztalcenie humanistyczne powinno wyposa-
zal przede wszystkim w umiejetno$¢ wychodzenia naprzeciw do$wiadcze-
niom takim, jak ustawiczne interpretowanie §wiata. Tu czgstym punktem
odniesienia s3 stowa jakie Jan Pawet II skierowat w 1979 r. do profesoréw
i studentéw Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego: ,,Uniwersytet wtedy
spetnia swéj whasny cel, gdy w okreslonej wspélnocie ludzi, przy pomocy
§rodkéw o charakterze naukowo-twérczym, naukowo-badawczym pro-
wadzi do tego, ze si¢ rozwija czlowiek, ze si¢ wyzwala jego wszechstronny
potencjal duchowy. Potencjal umystu, woli i serca; formacja catego czlo-
wieka. (...) chodzi o to, czy sie wzmocnilo ten olbrzymi potengjat (...)”
(Nowak, 2012, s. 112).

Ksztalcenie humanistyczne powinno wigc by¢ komparatystyczne,
nowoczesne metody s jak najbardziej wskazane, ale powinny petni¢ role
pomocnicza, nie za$ zasadnicza, gdyz nie zawsze sg adekwatne do potrzeb
studentéw kierunkéw humanistycznych XXI wieku.
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1

W artykule niniejszym opieram si¢ na wydaniu polskiego ttumaczenia opublikowane-
go on line przez Drukarnie Watykariska pt. ,Encyklika LAUDATO, SI’ Ojca Swictego
FRANCISZKA poswigcona TROSCE O WSPOLNY DOM”.(w2.vatican.va/content/
dam/francesco/pdf/encyclicals/documents/papa-francesco_20150524_enciclica-lauda-
to-si_pl.pdf)






Krytyka paradygmatu technokratycznego w encyklice Laudato, si' papieza Franciszka

Abstract

Employing the humanistic methodology due to philosophical anthro-
pology (human anthropology) J. M. Bergoglio (Pope Francis) carries on
the profound critical analysis of technocratic paradigm and suggests ways
of overcoming it by means of integral ecology. The author of the paper
shows the methodological and social background of the papal argument
and presents it in shape of an intellectual pastiche making an occasional
use of some outstanding representatives of the XX century human anthro-
pology which, additionally, intensifies suggestiveness of the text Laudato,
sz’ itself.

Streszczenie

Stosujac metodologic humanistyczng wiasciwa dla antropologii fi-
lozoficznej (antropologii cztowicka) J. M. Bergoglio (papiez Franciszek)
przeprowadza gleboka krytyke paradygmartu technokratycznego i propo-
nuje sposoby jego przezwyciezenia na drodze ekologii integralnej. Autor
artykutu ukazuje to metodologiczne i spoleczne papieskiego wywodu
i prezentuje go w formie intelektualnego pastiszu, positkujac si¢ okazjo-
nalnie myslami niektdrych wybitnych XX-wiecznych przedstawicieli an-
tropologii cztowieka, co dodatkowo wzmacnia wymowg samego tekstu
Laudato, si’.

Keywords: human anthropology, technocratic paradigm, integral ecology, hu-
manism

Stowa kluczowe: antropologia czlowicka, paradygmat technokratyczny, eko-
logia integralna, humanizm
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Wprowadzenie
.Laudato, si' *, romano guardini i antropologia cztowieka

Ogloszona w Rzymie w dniu 24 maja 2015 roku, w uroczysto$¢
Zestania Ducha Swietego, encyklika Laudato, si’ jest tekstem o niezwyklej
subtelnosci. Refleksje i wnioski wyprowadzane z realizowanych w Encyklice
rozwazafi uderzajg prosto we wrazliwos¢ i serce czytelnika, skadinad zadzi-
wionego i pobudzonego integralnoscia i radykalnoscia, a zarazem trafnoscia
narracji. Polaczenie w jednym tekscie takich cech jak integralnos¢ i traf-
no$¢, radykalnos¢ i subtelno$¢ wywodu $wiadczy o osobie taczacej wysoki
poziom rozumowania moralnego z sita woli i prostota charakteru. Poglad,
jakoby encyklika Franciszka Laudato, si’ data si¢ zaklasyfikowac jako tekst
— rozwazanie — apel — manifest zaadresowany do popularnie rozumianej
ekologii wydaje si¢ w znacznej mierze niezgodny z prawda. Laudato,si’ jest
niewatpliwie rozwazaniem gleboko religijnym, ale réwnoczesnie operuja-
cym pojeciowo-etyczng tkankg z dziedziny jakie waznej, a tak obecnie
odsuwanej od spotecznego dyskursu, a mianowicie z antropologii filozo-
ficznej, zwanej tez — w odréznieniu od antropologii kulturowej, tak obec-
nie ,modnej” — antropologia cztowieka. Gdy spojrzymy na bibliografi, do
ktérej Franciszek si¢ odnosi, réwniez czesto ja cytujac, zauwazamy — poza
tekstami stricte koscielnymi, posréd ktérych dominujg tacy autorzy, jak
papiez Jan Pawel II i Benedykt XVI (nie méwiac juz o licznych odwo-
taniach do Sw. Franciszka) - bardzo wazny tekst Romano Guardiniego
pt. Koniec czaséw nowozytnych’. Romano Guardini, duchowny katolicki,
teolog, filozof religii, laureat m.in. Nagrody Erazma z Rotterdamu, byt
w latach 1948-1953 jednym z nauczycieli i mistrzéw mlodego Josepha
Ratzingera podczas jego studiéw na Uniwersytecie Ludwiga Maximiliana
w Monachium. Romano Guardini nie miat wyksztalcenia wylacznie teo-
logicznego. W miodosci studiowat nauki przyrodnicze, chemig, medycyne
i ekonomig polityczna. Czerpat inspiracje i ksztattowal stanowisko filozo-
ficzne m.in. z mysli Kierkegaarda i Maxa Schelera. Podejmowal szeroki

2 R. Guardini, Das Ende der Neuzeit. Welt und Person. Freiheit, Gnade, Schicksal (1965); wy-
danie polskie ,,Koniec czaséw nowozytnych. Swiat i osoba. Wolnos¢, taska, los”, z jezyka
niemieckiego przetozyli Z. Wtodkowa, M. Turowicz, J. Bronowicz. Krakéw 1969, Znak
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dialog ze $wiatem wspétczesnym. Uprawial metodologic humanistyczna
podobnie jak twércy nowoczesnej antropologii filozoficznej, do ktérych
oprécz Maxa Schelera (1874-1928) zaliczy¢ trzeba jeszcze Helmutha Ples-
snera (1892-1985), Arnolda Gehlena (1904-1976) oraz Konrada Lorenza
(1903-1989). Charakterystyczng cecha tej metodologii jest postrzega-
nie i interpretacja rzeczywistosci poprzez réwnoczesne istnienie zwigzku
i przeciwieristwa w procesach i zaleznosciach. Wystepujace ich przejawy
nigdy nie stanowia jednoznacznego obrazu. Ukazuja w dialogu i przeci-
wieristwach rzeczywisto$¢ dynamiczna, bedaca catoscia, na ktéra sktadaja
si¢ fakty przyrodnicze, spoleczne i kulturalne monitorowane przez ludzkie
mysli, przezycia i wytwarzane zwiazki ze $wiatem natury i kultury. Sens
biegunowodci istnienia antropologia filozoficzna odnajduje odwotujac si¢
do najglebszej struktury istnienia cztowieka — do rzeczywisto$ci wartosci
i duchowosci ludzkiej. Dorobek tych wybitnych myfdlicieli ukazuje tym
samym alternatywng wizj¢ wspéiczesnego $wiata.

Na podstawie madrosci ukazanej w encyklice Laudato, si’ mozna
bezspornie stwierdzi¢, ze zalicza si¢ do ich grupy réwniez Jorge Mario
Bergoglio, czyli papiez Franciszek.

Natura ludzka i obiektywne dziedziny cywilizacji

Antropologowie filozoficzni juz w okresie migdzywojennym dostrze-
gali zasadnicza réznicg miedzy ,naturg’ a ,natura ludzks’. Pisat w Pol-
sce w latach trzydziestych XX wieku Bogdan Suchodolski: ,,Cztowiek nie
moze by¢ pojmowany jako niesamoistny fragment natury. Istnieje co$ spe-
cyficznie ludzkiego. Inne jest prawo natury i inne jest prawo ludzkie™.
Wedtug tego prawa czlowick tworzy obiektywne dziedziny kultury i cy-
wilizacji: Nauke, Technike, Sztuke i Zycie Spoleczne. Czlowiek jest istota
cheaca”, jak méwi Martin Heidegger i ,,istotg ekscentryczng’, jak znajdu-
jemy u Helmutha Plessnera. ,Jeste$my tymi, ktérzy chea, przez rozmyslng
samorealizacje ustawiamy $wiat jako przedmiot™. ,Cztowiek sam przez sie

3 B.Suchodolski, ,Nowy humanizm”, w: Miesigcznik Literatury i Sztuki 8/1935, s. 237
4 M. Heidegger, ,Budowa¢, mieszka¢, mysle¢”, Warszawa 1977, Czytelnik, s. 205
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... jest niczym ... Jest tylko tym, do czego dochodzi i na co przystaje. Jako
mozliwos$¢ samego siebie, nadaje sobie byt dopiero dzigki podwojeniu sig
w jakiejs roli, z ktdrg stara si¢ utozsami¢. Ta mozliwa identyfikacja z czyms,
czym nie jest si¢ samemu przez sig, jest jedynym statym elementem w za-
sadniczej relacji spotecznej roli i ludzkiej natury™.

Technika a technokracja. Paradygmat technokratyczny
i jego alternatywa

Nauka, Technika, Sztuka, Zycie Spoleczne — to cztery obiektywne
dziedziny kultury ludzkiej tworzace cywilizacje. Sa one — w procesach
wzrostu i upadku — $ciSle ze soba powiazane. Na przestrzeni historii
nie rozwijaja si¢ one jednak réwnomiernie. Gdy w ich rozwoju panuje
pewna wspétmierno$¢, ma to pozytywne znaczenie dla przyrodniczo-kul-
turalnego rozwoju Planety i oczywiscie bytujacych tam ludzi; takze dla
dobrostanu spotecznego. Gdy jednak — w réznych okresach i epokach
— ketéra$ z tych dziedzin ulegata nadmiernemu postgpowi, zaburzato to
wspomniang wspéimierno$¢ i pozostale dziedziny stopniowo wypacza-
ly sie, a wraz z tym zmieniato si¢ bytowanie przyrodnicze i kulturalne,
niejednokrotnie w niepokojacy sposéb. Tak stato si¢ z rozwojem Nauki
poczawszy od potowy XVIII wieku. Wzrastajacy kult Nauki zaczat prowa-
dzi¢ do przeswiadczenia, iz nauka powinna kierowa¢ nas raczej do potegi,
niz do prawdy metafizycznej. Powinna utatwia¢ ludzkosci jej wewngtrz-
na organizacj¢ oraz podbéj przyrody. Nie powinno prowadzi¢ si¢ docie-
kan spekulatywnych, a zaja¢ si¢ przede wszystkim ,empirig’. Nie nalezy
rozwazal tego, co by¢ ,powinno’, ale jedynie to, co ,jest”. Oczywiscie
takze to, co by¢ ,moze”. Nie zauwazono jednak, ze rezygnacja z powin-
nosci ostabia moznos¢. W ten sposéb Nauka zawezila pole swej penetracji
i w pewnym sensie — jako obicktywna dziedzina kultury i cywilizacji —
stala si¢ obszarem zamknigtym. Nastawienie na opanowanie rzeczywisto-
dci istniejacej i w jakim$ stopniu — rzeczywistosci mozliwej — prowadzito

5 H. Plessner, ,,Pytanie o conditio humana”, Warszawa 1988, PIW, s. 94
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do silnego wzrostu kolejnej obiektywnej dziedziny: Techniki. Potrzebna
byla technika w najszerszym znaczeniu, a wigc jako zdolno$¢ do dziata-
nia skutecznego we wszystkich zakresach zycia. Dlatego nauka rozwijata
si¢ w kierunku owocnosci badari i rezultatéw, w kierunku przysparzania
konkretnych débr dzigki wynalazkom, nie za$ w kierunku madrosci. Pro-
wadzito to do zaniku metodologii rozumienia bedacej podstawg rozwoju
nauk humanistycznych, a przez to i humanistyki w ogdle — na rzecz meto-
dologii wyjasniania b¢dacej motorem nauk empirycznych i technicznych.
I obecnie obiektywna dziedzing kultury i cywilizacji, ktéra zdominowata
dziedziny pozostate jest Technika. To ona stala si¢ niemalze uniwersalnym
probierzem osiagni¢¢ i jakosci zycia, to my$lenie techniczne, a nie huma-
nistyczne jest podstawa postrzegania i szacowania rzeczywistosci w tro-
jakim wymiarze: rzeczywisto$ci wewnetrznej czlowieka, rzeczywistosci
faktéw i zdarzen oraz rzeczywistosci znaczen i kryteridw, a zatem warto-
$ci. Tradycyjny europejski schemat hierarchii wartoéci, oparty na chrze-
$cijanistwie, ulegt glebokiemu wstrzasowi i problematyzacji. Jednak wiek
XX ukazal réwnoczesnie wzrastajacy beztad ludzkiego $wiata. Procesy
te zdecydowanie poglebily wydarzenia zaistniate w wieku XXI. Ale pogte-
biajacy si¢ chaos nie dotyczyt tylko zjawisk w zakresie gospodarczym, po-
litycznym, spotecznym i kulturalnym. Dotyczy catosci jako niepewnosé
i zmienno$¢ hierarchii débr. Poglebiajacy si¢ pragmatyzm w zakresie
Nauki i Techniki prowadzi do zatraty warstw ideowych tych dziedzin kul-
tury i cywilizacji. Bowiem czyni¢ co$ dobrze nie oznacza ,,czyni¢ dobro”.
Mozna — i takie bywa dziatanie — dobrze czyni¢ zto. Dominacja Techniki
nad Nauka, Sztuka i Zyciem Spotecznym oznacza zwalczanie nadrzedne-
go znaczenia wartosci duchowych, zwlaszcza moralnych, w stosunku do
czynnikéw ekonomicznych, spotecznych i politycznych. To wlasnie czyn-
niki gospodarcze, spofeczne i polityczne stanowig — z punkcu widzenia
dominujacej Techniki jako obiektywnej dziedziny kultury i cywilizacji —
istotne, bo faktyczne wskazniki postgpowania. Tak jawi si¢ wspdlczesna
technokracja. Paradygmat technokratyczny, ogarnawszy wszystkie dzie-
dziny zycia, zepchnat wartoéci moralne prawie wylacznie w sfere religii,
doprowadzajac do jej emancypacji. Kuriozalnym dowodem na ten stan
bylo wzajemne przeciwstawianie tresci etyki i tredci religii. To religia miata
by¢ ta whasciwa sferg moralna. To, co pozareligijne mogto by¢ co najwyzej
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setyczne”®. W paradygmacie technokratycznym réwnorzedna emancypa-
cja ogarngta wladzg polityczna. Obejmuje ona wszystkie procesy i sfery
Zycia Spotecznego, tacznie z paristwem, i prowadzi do imperializmu oraz
wylacznej demokragji elit. Nowe instytucje polityczne powstajace w wy-
niku zbrojnego rozwiazywania konfliktéw potrzebuja sity militarnej, aby
si¢ utrzymad, potrzebujg wladzy nad przemystem, aby méc ,pilnowaé
postepu”. To nowoczesne pojecie wladzy zaktada, iz jest ona czynnikiem
tworzacym normy, sama jednak tym normom nie podlega’. Przy nie-
prawdopodobnym nagromadzeniu technicznych $rodkéw oddziatywa-
nia pojawia si¢ tatwos¢, z jaka czlowiek wspélczesny gotéw jest przyjac
najrozmaitsze formy swego zycia — az do biologicznego przeksztatcenia
whasnego organizmu wlacznie. Dominujacy paradygmat technokratyczny
ostabia réwnoczesnie nasza wrazliwo$¢ na zbrodnie ludobédjstwa i inne
okropieristwa, ktére coraz bardziej sa postrzegane z perspektywy technicz-
nej®. Wraz z tym zwigksza si¢ anonimowo$¢ wladzy i takaz anonimowos¢
whadzy samych jednostek , ktére w tych procesach staja si¢ istotami coraz
mniej okre§lonymi, brakuje im bowiem prawomocnego wsparcia, jakim
wcigz dysponuje Kosciét katolicki. , Te nieokreslono$é jednostki — pisze
Helmuth Plessner — jej duchows istote, mozna by nazwaé produktem wy-
obcowania cztowieka od samego siebie, jest ona cena, ktdra $wiat zachod-
ni placi¢ musi za swoja otwartos$¢ i wolnos$¢™.

Przed taka wlasnie rzeczywistoscia — w pelni jej $wiadom — stanat
u progu swego pontyfikatu papiez Franciszek. Stad jego Laudato, si’. Stad
odpowiedZ — koncepcja i postulat ,ekologii integralne;j”.

6 Por. B. Suchodolski, ,Skad i dokad idziemy”(1943),wydanie nowe : Warszawa 1999,
Warszawskie Wydawnictwo Literackie MUZA SA, s. 38-39

7 Por. tamze, s. 276277

Por. tamze, s. 284-285

9 Patrz: H. Plessner, dz. cyt., s. 276-277, 284-285

o)
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Paradygmat technokratyczny i jego krytyka w encyklice Laudato, si’
Paradygmat technokratyczny

Encyklika Franciszka skierowana jest nie tylko do catego $wiata ka-
tolickiego, ale do ,wszystkich ludzi dobrej woli, do kazdej osoby miesz-
kajacej na tej planecie”. Zio podstawowe zdaniem Franciszka to brak
polaczenia niezwyklych postepédw naukowych, niesamowitych osiagnieé
technicznych, najcudowniejszego rozwoju gospodarczego z rozwojem spo-
fecznym i moralnym'. ,Proponuj¢ zatem — pisze Franciszek — skupi¢ si¢
na panujacym paradygmacie technokratycznym i miejscu, jakie zajmuje
w nim cztowiek i jego dziatania w $wiecie”'%

Artykut niniejszy stanowi probe relacji stanowiska Franciszka w oma-
wianym wzgledzie. Wszelka troska i dazenie do polepszenia $wiata wymaga
doglebnych zmian stylu zycia, modeli produkeji i konsumpcji, na ktérych
opieraja si¢ dzi§ spofeczeristwa'. Bowiem degradacja natury jest $cisle
zwiazana z kulturg ksztattujaca wspétiycie ludzkie'. Nastepnie Franciszek
wskazuje na problematyke najistotniejsza dla wspétczesnosci globalnej
w tym wzgledzie. Zawiera si¢ ona w dziewieciu zagadnieniach:

1. §cista wiez miedzy ubogimi a krucho$cig naszej planety;

2. przekonanie, ze wszystko na $wiecie jest $cisle ze sobg powiazane;

3. krytyka nowego paradygmatu i form wladzy,

ktére wywodza si¢ z technologii;
4. zacheta do poszukiwania innych sposobéw
rozumienia ekonomii i postepu;
. warto$¢ wlasciwa kazdemu stworzeniu;
. ludzki sens ekologii;
. powazna odpowiedzialno$¢ polityki migdzynarodowe;j i lokalnej;
. kultura odrzucenia;

Neolie N e V)

. propozycja nowego stylu zycia®.

10 Laudato, si’, dz. cyt., akapit 3
11 Tamze, akapit 4

12 Tamze, akapit 101

13 Tamze, akapit 5

14 Tamze, akapit 6

15 Tamze, akapit 16
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Do $wiata dominujacej technologii dotacza si¢ dynamika medidw i $wiata
cyfrowego, gdy staje si¢ wszechobecna, nie sprzyjajac rozwojowi zdolnosci
do madrego zycia, glebokiego myslenia i otwartosci serca. Istnieje tenden-
cja do zastgpowania realnych relacji z drugim czlowickiem, realnych postaw
w podejmowaniu, rozumieniu i rozwigzywaniu realnych probleméw zycio-
wych przez pewien typ komunikagji za posrednictwem Internetu, co stop-
niowo coraz bardziej zaposrednicza stosunki miedzyludzkie. Powstaje nowy
rodzaj sztucznych emocji majacych wigcej wspdlnego z urzadzeniami i ekra-
nami niz z osobami i przyroda. Te somato-psycho-technologiczne dysfunkcje
prowadza w efekcie do degeneracji poznawczej i gnoseologicznej. Oznacza
to selekcjonowanie lub eliminowanie relacji ze soba samym, innymi, przyroda
i kulturag wedtug uznania danej jednostki przy takim jej stanie rozwojowym,
w kt6érym ona takim osobowym uznaniem nie dysponuje, bo go w sobie nie
byta zdolna wytworzy¢. Nie powinno wige dziwié, ze wraz z narastajaca poda-
23 tych produkeéw i ustug narasta gleboka melancholia, niezdolnos¢ do gleb-
szego porozumienia, niezadowolenie, dezorientacja oraz tym bardziej nie-
bezpieczna izolacja'. Rozszerzajac swa moc i obszar dominacji, paradygmat
techniczno-ekonomiczny doprowadza do zniszczenia nie tylko polityki, ale
takze wolnosci i sprawiedliwosci”. W spos6b niezwykle przenikliwy i niemal-
ze profetyczny obnaza Jorge Mario Bergoglio stabosci wspétczesnej cywiliza-
qji $wiatowej, ktére zagrazaja nie tylko jej aktualnemu funkcjonowaniu, ale
wrecz samemu jej istnieniu w przysztosci. Stabosci te, oméwione w akapitach
54-61, sa logicznym, egzystencjalnym i moralnym nastepstwem whasciwosci
paradygmatu technokratycznego, czyli dominacji Techniki jako obiektywnej
dziedziny cywilizacji — takze mentalnie — nad dziedzinami pozostatymi, czyli
nad Nauka, Sztuka i Zyciem Spolecznym. Dominacji realizujacej si¢ przez
whasnos¢ i wladzg. Franciszek wskazuje na cztery stabosci.

Pierwsza jest wysoce niezadowalajacy stan reagowania polityki miedzy-
narodowej na regres i upadek wartosci ludzkich. To, jak bardzo polityka jest
podporzadkowana technologii i finansom, wida¢ cho¢by w niepowodzeniu
$wiatowych szczytéw na temat §rodowiska — pisze Franciszek'®.

16 Tamze, akapit 47
17 Tamze, akapit 53
18 Tamze, akapit 54
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Druga staboscia jest — w ramach wyzej wymienionego paradygmatu
— dominujacy globalnie utylitaryzm. W systemie §wiatowym przewazaja
spekulacja i dazenie do zysku finansowego, sklonne ignorowaé wszelki
kontekst oraz skutki dla ludzkiej godnosci i dla §rodowiska. Degradacja
$rodowiska przyrodniczego i ludzkiego oraz degradacja etyczna s3 ze sobg
$cidle powiazane. Stale niszczenie odbiera nam odwage, by zda¢ sobie
sprawe z rzeczywistoéci débr , ktdre sa ograniczone i nieodnawialne®.
Technokratyzm ekonomiczno-polityczny zmienia wiec narracje na temat
bezpieczeristwa. W rezultacie tworzymy korzystne scenariusze dla nowych
wojen maskowanych szlachetnymi dazeniami®. Generalnie wigc czekamy
na wojne.

Trzecia staboscig jest niewystarczajaca wrazliwo$¢ ekologiczna ludno-
$ci, by zmieni¢ szkodliwe nawyki konsumizmu. Rynki, starajac si¢ o do-
razne zyski, pobudzaja popyt na urzadzenia zbyt utatwiajace zycie, a wigc
stopniowo niwelujace dazenia do uzyskania wlasnych niepowtarzalnych
umiej¢tnosci oraz wiedzy niezbednej, aby by¢ wolnym i autentycznym, nie-
zaleznym duchowo czlowiekiem. Narastajacy konsumizm przy zaniku po-
znawczo-moralnej wrazliwosci jest dla cywilizacji tendencjg samobdjcza?'.

Czwarta stabos¢ jest skutkiem powierzchownego poznawania: to eko-
logia powierzchowna czy pozorna, ktéra umacnia pewna ospalo$¢ i bez-
mySlng nieodpowiedzialnos¢. Powierzchowno$¢ poznawcza prowadzi do
glupoty, a glupota rodzi pokretnos¢. Wymiar poznawczo-spoteczny uka-
zuje sposoby, poprzez ktére cztowiek radzi sobie, aby — jak pisze Bergoglio
— moc pielegnowad wszystkie wady autodestrukcyjne?.

Ten technologizm idzie w parze z antyhumanizmem — oba procesy
sa ,,po tej samej stronie barykady”?. Uczciwe spojrzenie na rzeczywisto$é
— optymistycznie twierdzi Franciszek — wymusza niejako reorientacjg, do-
chodzenie do punktu zwrotnego, by zapobiec ostatecznej globalno-tech-
nologicznej zatracie sensu zycia. Musimy ponownie zacza¢ mysle¢ o celu

19 Tamze, akapit 56
20 Tamze, akapit 57
21 Tamze, akapit 55
22 Tamze, akapit 59
23 Tamze, akapit 60
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dzialania czlowieka, gdyz obecny system $wiatowy jest z réznych punkeéw
widzenia nie do utrzymania®.
Tak wigc musimy zdaé sobie sprawe z tego, ze sita technologii stawia nas

na rozdrozu. Jest to rozdroze mig¢dzy dobrem techniki a ztem technokracji®.

Dobro a zto w cywilizacji wspétczesnej

Wtasciwie ukierunkowana technonauka jest waznym czynnikiem po-
prawy jakosci ludzkiego zycia, wigcej — jest zdolna do tworzenia pickna,
dzigki ktéremu cztowiek moze osiggaé petni¢?. Ale réwnoczeénie tech-
nokracja oferuje nam straszliwa moc, pozwalajaca panowa¢ nad catym
rodzajem ludzkim i nad calym $wiatem. I nie ma gwarancji, ze ta moc
zostanie wykorzystana ku dobru, o czym $wiadczy sposéb, w jaki obecnie
jest wykorzystywana. A jeszcze gorsze jest to, iz lezy ona w r¢kach jedynie
matej czgéci ludzkosdei”.

Tutaj nastgpuje znaczace, humanistyczne rozréznienie ,,postgpu’ ro-
zumianego jako ,wzrost mocy” i ,rozwoju” ujmowanego jako osigganie
przez ludzi pelni cztowieczej. Mylnie wierzymy, ze postep jako wzrost mocy
przyniesie nam wigksze bezpieczeristwo, pozytek, dobrobyt, wiecej sit zy-
wotnych, petni¢ wartoéci — przytacza Franciszek Romano Guardiniego.
I komentuje: to tak, jak gdyby rzeczywistos¢, dobro i prawda spontanicz-
nie wyplywaly z samej mocy technologii i ekonomii*®. Usterki poznaw-
cze i plytko$¢ poznania wynikajace z przyjmowania tych proceséw jako
oczywistych, w czym wlasnie zawsze ukazuje si¢ ,,duch epoki”, powoduja,
ze ludzko$¢ jest w tym sensie zagrozona i bezbronna wobec swojej whasnej
mocy?. Duch epoki okazuje pogardg dla mysli, méwit Albert Schweitzer.

Takie jednolite i jednowymiarowe przyjecie technologii jest ztem.
Stosowane metody naukowe poglebiajace tak okreslany ,postep” wraz

24  Tamze, akapit 61
25 Tamze, akapit 102
26 Tamze, akapit 103
27 Tamze, akapit 104
28 Tamze, akapit 105
29 Tamze
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ze zwigzang z tym postawg eksperymentowania tworza technike posia-
dania, s3 ewidentnym wyrazem strategii ,mie¢”, a nie strategii ,by¢”.
Pragmatyczne dazenie, aby ,czyni¢ dobrze”, a niekoniecznie, by ,czyni¢
dobro”, nastawione jest na wydobycie z rzeczy wszystkiego, co mozliwe
przez zawlaszczenie nieliczace si¢ z harmonijng naturg stworzenia. Sztuka
niszczy nature, jak by to okreglit Friedrich Schiller. I cztowiek mygli,
ze moze czynié to nieskonczenie. I jest przekonany o nieskorczonej do-
stepnosci dobr na naszej planecie — wtéruje Franciszek®. Mozemy wiec
twierdzi¢ — konstatuje — ze Zrédtem wielu probleméw dzisiejszego $wiata
jest przede wszystkim nie zawsze u§wiadomiona sktonnoé¢ do stanowienia
metodologii i celéw nauk przyrodniczo-technicznych wedtug redukcjo-
nistycznego paradygmatu rozumowania, ktéry wytwory nauki i techniki
ogranicza wyltacznie do sfer tych wtasnie dziedzin ludzkiej dziatalnosci. Jest
to grozne zjawisko, gdyz — wbrew przyjmowanemu tu stanowisku meto-
dologicznemu — przedmioty wytwarzane przez technike weale nie s3 neu-
tralne, w szczegblny sposéb warunkujac zycie ludzi i funkcjonowanie spo-
teczeristwa przez wytwarzanie stanu ograniczajacego ludzkie pojmowanie
rzeczywisto$ci, co z kolei wplywa na sposdb zycia niezawierajacy koniecz-
nych czynnikéw poznania. Technologicznie planowana ,dalekosi¢znos¢”
wytwarza swoje przeciwiefistwo — schematyczno$é poprzez powtarzalno$é
$wiata rzeczy i mnozenie si¢ ich w wieloseryjnej produkcji. Dominuje
przez to instrumentalne nastawienie do zycia, ktdre w rezultacie wigcej
niszczy niz buduje?’.

Antykulturowe stalo si¢ obieranie takiego stylu zycia, ktérego cele
cho¢ w czgsci moglyby by¢ niezalezne od techniki, jej kosztéw oraz jej glo-
balizujacej i umasowiajacej wladzy. Technokratyzm — gloszony jako prze-
waga dzigki technice — w istocie dazy do tego, aby nic nie pozostato poza
jego zelazng logika. Technokratyzm glosi, ze w ten sposéb powigkszajg si¢
ludzkie mozliwosci podejmowania decyzji. Jest wprost przeciwnie — glosi
papiez Franciszek. Oto pomniejszaja si¢ mozliwosci podejmowania decyzji,
najbardziej autentycznej wolnosci i przestrzeni dla alternatywnej kreatyw-

30 Tamze, akapit 106
31 Tamze, akapit 107
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nosci jednostek®. Niewielu jest ludzi, keérzy dzigki transgresji i transcen-
dencji moga wyrazal ,nieprzystosowanie pozytywne”, jak pisat Kazimierz
Dabrowski. W paradygmacie technokratycznym finanse ttumia ekonomie,
ktéra przeciez w swej rdzennej postaci jest ,,dbatoscia o dom”, jest sztuka
i nauka stosownego dobierania $rodkéw do realizowanych celéw i zadan
zycia. Arogancja za$ technologiczna wyraza poglad, ze obecnie gospodarka
sama rozwiaze wszystkie problemy zwiazane ze $rodowiskiem. Jakie jest
podtoze takiej arogancji, zastanawia si¢ Franciszek®.

Po pierwsze — specjalizacja wlasciwa technologii prowadzaca do frag-
mentaryzacji wiedzy. Skutek, to pozbawienie mozliwosci uchwycenia
ogélnego sensu danych zjawisk i proceséw. A w wiedzy fragmentaryczne;j
pojecie ogdlnego sensu, potrzeba takiego pojecia, zostaja zupetnie wyeli-
minowane, pozbawione znaczenia. Niekompetencja filozoficzna, a co juz
moéwi¢ — metafizyczna — jest czyms zupelnie oczywistym na wyspecjalizo-
wanych polach scjentyzmu.

I wlasnie — zwiazany wspoétczesnie z technologia i technokracjg scjen-
tyzm jest druga przyczyna omawianej arogancji. Humanistyczny sposéb
mySlenia i dziatania jest dzi$ trudny do rozwijania. Z tego wzgledu — pisze
Franciszek — nie mozna nawet rozpoznaé prawdziwych, stanowigcych
punkt odniesienia horyzontéw etycznych. I najwazniejsze:

Zycie zaczyna sig sprowadzaé do ulegania okolicznosciom uwarunkowa-
nym przez technike pojmowang jako gléwne Zrédlo interpretacji istnienia*

Jakze wspélczesnie w tym kontekscie brzmia stowa z proroczej ksiazki
Bogdana Suchodolskiego Skgd i dokgd idziemy z 1943 roku.

»10 samo stanowisko w Zzyciu spotecznym zajmowali ci wszyscy, dla
ktérych sita znaczyla wigeej niz prawo, a sukces wigcej niz stusznosé. Wy-
razem tej postawy stal si¢ nieograniczony kult techniki i organizacji, jako
cudownych narzedzi, ktére wszystko moga, a réwniez kult powodzenia
we wszelkich jego postaciach, jednostkowych i zbiorowych, gospodarczych
i politycznych™.

32 Tamze, akapit 108
33 Tamze, akapit 109
34 Tamze, akapit 110
35 B. Suchodolski, ,Skad i dokad idziemy”, dz. cyt., s. 37

68 | WSGE



Krytyka paradygmatu technokratycznego w encyklice Laudato, si' papieza Franciszka

I tak jak czym innym jest ,technika”, czym innym ,technokracja’,
to czym innym jest ,ekologia’, a czym innym ,ekologia integralna”.

Potrzeba i wymdg ekologii integralnej

Kultura wytwarzana przez ekologie integralng powinna by¢ innym
spojrzeniem, stylem zycia i duchowosci, ktére nadawalyby ksztatt sprze-
ciwowi wobec ekspansji paradygmatu technokratycznego. W przeciwnym
razie nawet najlepsze inicjatywy ekologiczne moga w ostatecznosci znalezé
si¢ w obrebie tej samej zglobalizowanej logiki. Poszukiwanie jedynie tech-
nicznych §rodkéw zaradczych tylko ukrywa, przestania prawdziwe i gleb-
sze problemy systemu $wiatowego®®. Franciszek wyraza nadzieje, ze ludzka
wolno$¢ jest zdolna — migdzy innymi poprzez humanizacj¢ techniki — do
wyzwolenia z faktycznie panujacego paradygmatu technokratycznego.
Wazne jest tu wspieranie niekonsumpcyjnego modelu zycia¥. Pytajmy
o cel i sens w $wiecie, w ktérym duch zglobalizowanej techniki oferuje
nam ,ciezka nude pod postacia nieustannej nowosci produktéw”?. Smiata
rewolucja kulturalna, rewolucja nowego typu nie ma polega¢ na niszcze-
niu. Nike nie chce wréci¢ do epoki jaskiniowej, powiada Jorge Bergoglio.
Konieczne jest spowolnienie marszu, aby obserwowad rzeczywisto$é
w inny sposéb, gromadzié osiagniecia pozytywne i zréwnowazone,
a jednocze$nie przywréci¢ wartosci i wielkie cele unicestwione z po-
wodu megalomariskiego niepohamowania *.

Jakie to cele? To czlowieczenistwo i pozostawanie w mitosci do $wiata.
To pochwata zycia i dazenie do szczerego i glebokiego spotkania z Bogiem.
Droga do tych celéw prowadzi przez rozwéj samowiedzy. Ale ten huma-
nizm, ktéry znajduje jakiekolwick porozumienie z ,,odczuciem wiaczaja-
cej catosci”, ze uzyje tutaj picknego i trafnego okreslenia Johna Dewey’a®

36 ,Laudato, si’ 7, dz. cyt. , akapit 111

37 Tamze, akapit 112

38 Tamze, akapit 113

39 Tamze, akapit 114

40 J. Dewey, ,Sztuka jako doswiadczenie”, thum. A. Potocki, wstep I. Wojnar, Wroctaw
1975, Ossolineum, s. 235
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— ten humanizm nie ma nic wspélnego, albo bardzo niewiele wspSlnego
z obecnym antropocentryzmem. Bowiem — pisze Franciszek — nowoczesny
antropocentryzm paradoksalnie doprowadzit do postawienia czynnikéw
technicznych ponad rzeczywistoscia. Przywotuje znéw Guardiniego i zgod-
nie z nim ttumaczy, jaki jest skutek widzenia czlowieka z perspektywy pa-
radygmatu technokratycznego. Oto technokratyczny cztowiek spoglada na
rzeczywisto$¢ zywa rzeczowo, bez zadnych gotowych zatozen, jako na miej-
sce i material swego dziatania, nie dbajac o to, co z tego dzialania generalnie
wyniknie. W ten sposéb oslabia si¢ warto$¢, jaka $wiat ma sam w sobie.
Réwnoczesnym czynnikiem tego procesu jest brak samowiedzy, co pro-
wadzi do automarginalizacji*'. Sytuacja ta — przenikliwie stwierdza Franci-
szek — prowadzi nas do nieustannej schizofrenii, wyplywajacej z ,.egzaltacji
technokratycznej”, ktéra nie przyznaje innym istotom wiasciwej im warto-
$ci, a upodmiotowiajac przedmioty i urzadzenia techniczne, nie odréznia-
jac dziatari rzeczowych od aktéw podmiotowych, odmawia jakiejkolwiek
szczegolnej wartosci istocie ludzkiej , réwnajac ja z caly reszta®. Doda¢
by mozna, iz prébujac — nieraz zatosnie — przyznawaé warto$¢ ludzkiemu
istnieniu (humanitaryzm) zatraca warto$¢ ludzkiej istoty (humanizm).

I nie da si¢ utworzy¢ nowej relacji z natura bez odnowionego czlo-
wieka, pisze Franciszek. Nie ma ekologii bez wlasciwej antropologii.

Tak wigc Jorge Maria Bergoglio czyni tu krok zaréwno dalszy, bardziej
cztowieczy, jak i réwnoczesnie bardziej istotowo tradycyjny niz jego wielcy
poprzednicy, poczawszy od Piusa XI do Jana Pawla I, ktéremu zawdzigcza
swa godnos¢ kardynalska. Przeciwstawia si¢ mianowicie biologiczno-scjen-
tystycznemu naturalizmowi, ktérego wyrazem jest wspéSiczesny pospolity
antropocentryzm na rzecz ekologii integralnej ukazujacej $wiat cztowieka
w jego jednosci materialnej, psychicznej i duchowej. Tak jak pisat w cy-
towanej juz, fundamentalnej pracy John Dewey: ,natura nie jest niczym
innym jak zfozong caloécia, kedra powstaje ze wspétdziatania cztowicka —
wraz z jego wspomnieniami, nadziejami, rozumieniem i pragnieniami —
oraz tego $wiata, jaki jednostronna filozofia ogranicza do tzw. przyrody™®.

41 ,Laudato, si’ °, dz. cyt. , akapit 115
42 Tamze, akapit 118
43 J. Dewey, dz. cyt., str. 184
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Wypaczony antropocentryzm — pisze Franciszek — nie musi koniecznie
ustgpowad miejsca jakiemus ,,biocentryzmowi”, bo oznaczatoby to doktada-
nie nowego nietadu, ke6ry nie tylko nie rozwiaze probleméw, ale przysporzy
nowych. Nie mozna wymagac od czlowieka zaangazowania w $wiat, jesli nie
uznaje si¢ i nie podkredla réwnoczesnie jego szczeg6lnych zdolnosci po-
znawania, woli, wolnosci i odpowiedzialno$ci*. Nie wolno réwniez sta-
wia¢ na drugim planie wartosci stosunkéw miedzy ludZmi. Bez uzdrowienia
wszystkich podstawowych relacji miedzyludzkich nasze relacje z przyroda
i tzw. $rodowiskiem naturalnym nie zostang uzdrowione. Konieczne jest
otwarcie na drugiego, na otaczajaca rzeczywisto$¢, zdolne do poznania,
umitowania i dialogu®. Dopiero przyjecie dialogu jako normy wspétzy-
cia otwiera perspektywe lepszego zrozumienia natura naturata. Konieczne
staje si¢ wigc wychowanie dla przyszlosci cztowieczej i $wiatowej, aby mo-
gly urzeczywistnié si¢ wartoéci znajdujace si¢ u podstaw Ewangelii, bedace
obietnica i przekazaniem Nowego Przymierza. Oczekujemy na opracowanie
nowej syntezy, ktéra przezwycigzy fatszywe dialekeyki minionych wickéw
— glosi Franciszek®. Niestety, przyjecie rzeczywistosci takiej jaka ona jest
z punktu widzenia realizmu praktycznego, to postawa wysoce niezadowa-
lajaca, a w swych nastgpstwach nam zagrazajaca. Bowiem najlepiej nawet
pojmowany realizm praktyczny nie kiedykolwiek, ale w epoce paradygmatu
technokratycznego prowadzi do relatywizmu praktycznego, a to w osta-
tecznosci daje absolutny priorytet temu , co jest dorainie wygodne,
réwnoczesnie za$ cala reszta staje si¢ wzgledna. Wszystko dla ludzi staje
si¢ bez znaczenia, jesli nie stuzy ich wlasnym bezposrednim interesom?.
Wystapienie Franciszka przeciw technokratyzmowi, jednostronnej
antyczlowieczej ekonomii wiaze si¢ z réwnoczesnym poparciem przedsie-
biorczosci ludzkiej tak, aby wyzwoli¢ ide¢ wolnosci gospodarczej z wha-
snosci i wladzy przez technike. Samo ogloszenie wolnosci gospodarczej —
przekonuje Bergoglio — kiedy jednak warunki realne uniemozliwiaja, aby
wielu miato do niej dostep, i kiedy ograniczony jest dostep do pracy, staje

44 Laudato, si””, dz. cyt., tamze
45 Tamze, akapit 119
46  Tamze, akapit 121
47 Tamze, akapit 122
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si¢ dyskursem petnym sprzecznosci, kompromitujacym polityke*. Przypo-
minajac — tu za Janem Pawlem II — prawo réwnowaznosci obiektywnych
dziedzin cywilizacji’, sprzeciwia si¢ manipulacji technokratycznej w trak-
towaniu i wykorzystywaniu ludzkiej wolnosci i kreatywnosci. Nie moz-
na powstrzymac¢ ludzkiej kreatywno$ci — méwi Franciszek. Bowiem jesli
nie mozna zabroni¢ artyscie wyrazania swych zdolnosci twérczych, to nie
mozna takze ograniczal tych, ktdrzy posiadaja szczegdlne dary, by rozwijaé
nauke i technikg. Réwnoczesnie jednak nie mozna pomijaé ponownego
przemyslenia celéw, skutkéw, kontekstu oraz ograniczen etycznych tej
ludzkiej aktywnosci, keéra jest forma wladzy, niosacej powazne ryzyko.
Jest to zbiezne z my$la Bogdana Suchodolskiego, ktéry odrézniat ,technike
dla rozwoju” od ,techniki dla panowania”. Kazda bowiem dziedzina cywi-
lizacji: Nauka, Technika, Sztuka, Zycie Spofeczne maja niezwykle istot-
na funkgcje stuzebnosci. A Franciszek zapyta: czemu i komu majg przede
wszystkim stuzy¢?*. Jezeli wspélczesne ruchy ekologiczne bronig integral-
noéci $rodowiska i stusznie domagaja si¢ ograniczenia okreslonych badan
naukowych, a nie stosujg tych samych zasad do zycia ludzkiego, to pytanie
zadane przez Franciszka zyskuje mocno na zasadnosci. Technice oddzielo-
nej od etyki trudno bedzie ograniczy¢ swoja wladze — wnioskuje’'. Bowiem
narzucenie pewnego hegemonicznego stylu zycia zwigzanego z okreslonym
sposobem produkcji moze by¢ réwnie szkodliwe jak zniszczenie eko-
systemu™. Jedli czlowiek jest ,rzecza $wicta, ktdrej krzywdzi¢ nikomu nie
wolno, chodby si¢ nie umialo powiedzie¢, dlaczego jej krzywdzi¢ nie wol-
no. Czcij czlowieka — oto nauka” — uwazat Stefan Zeromski® — to i Ziemia
— pono¢ czlowiekowi oddana we wiladanie — jest réwniez $wigta. Jest
miejscem $wigtym jego zycia. Stad chronios, zrodzony z ziemi tuziemiec,

48 Tamze, akapit 129

49 Jan Pawel II, ,Oredzie na Swiatowy Dziefi Pokoju” 1990 — cyt. za Franciszkiem, Lau-
dato,si’, akapit 131; patrz tez: WPROWADZENIE do nin. artykutu: TECHNIKA
A TECHNOKRACJA..., s. 3-5

50 ,Laudato, si””, dz. cyt., akapity 131, 132

51 Tamze, akapit 136
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53 Cyt. za: B. Suchodolski, ,O demokratyczny typ cztowieka przysztosci”, w: Ruch Peda-
gogiczny 1/1946, s. 20
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autochton, musi zosta¢ ponownie odnaleziony i uznany. Nowoczesni lu-
dzie musza na nowo sta¢ si¢ mieszkadicami Ziemi, $rodowiska ich zycia
i zycia ich przodkéw, musza na nowo nauczy¢ si¢ wspdlpracowaé z ziemia
jako miejscem $wigtym, aby ponownie w terazniejszoéci odnalezé swoja
tozsamos$¢ i wartosci, oraz nauczy¢ si¢ czynié to dla przysztosci*.

Proces odnajdywania ,$wigtej tozsamosci” subtelnie przeobrazaja-
cy technokratyczng logike dominacji nad wlasnym cialem, i takaz logike
panowania nad wszelkim stworzeniem, moze przeksztalca¢ si¢ w logike
akceptacji wlasnego ciala oraz stworzenia jako szczegélnego i swoistego
daru. Zacieranie odr¢bnosci wilasnego ciala oraz czynnikéw przyrodni-
czych w imig ideologii technicznej tozsamosci upodobniajacej je do jakie-
go$ mechanizmu i kukty, jest zacieraniem i niweczeniem wartosci zaréwno
czlowieczenistwa, jak i naturalnoéci®.

Kiedy Zycie Spoleczne jako obiektywna dziedzina cywilizacji zdomi-
nowane jest przez paradygmat technokratyczny, subiektywne jego odzwier-
ciedlenie jawi si¢ pod postacia obsesyjnego konsumpcjonizmu. Paradygmat
ten sprawia, ze wszyscy uwazaja si¢ za ludzi wolnych, dopdki zachowuja
swobode konsumowania. Dlatego — pisze Papiez — postmodernistyczna
ludzkos¢ nie odnajduje nowego rozumienia samej siebie. Dysponuje zbyt
wieloma $rodkami w odniesieniu do niewielkich i rachitycznych aspiracji’®.

Poniewaz — wedlug odwiecznego prawa — nastawienie zyciowe na
»mie¢” zawsze uzaleznia ,,bycie” od posiadania, to zaréwno ci, kt6rzy posia-
daja wiele, jak i ci, ktérym nie udato si¢ wiele zdoby¢, izoluja si¢ w swojej
$wiadomosci i zwigkszaja swoja zachtanno$¢. Pojawia si¢ indywidualizm
konsumpcjonistyczny i przez to zupelna obojgtno$é na co$, co mozna
by nazwa¢ dobrem wspdlnym. W zwiazku z tym zmienia si¢ pojmowa-
nie dobra w ogéle. Dobrem staje si¢ to, co zgodne z indywidualistycznym
lub frakcyjnym apetytem konsumpcyjnym. Obsesja na tle konsumpcyjne-
go stylu zycia, niezaleznie od poziomu zamoznosci, rodzi podejrzliwos¢,

niecheé, nieufnoéé, prowokuje przemoc i wzajemne niszczenie”’.

54 ,Laudato, si””, dz. cyt., akapit 146
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Stad wlasnie potrzeba innego spojrzenia na Zzycie, innego jego stylu,
wymdg uczestnictwa oraz kreacji duchowosci nie opartej na filozofii post-
modernistycznego konsumpcjonizmu.

Zakonczenie

Zmiana tego zlego stanu tkwi oczywiscie w cztowicku jako istocie
czujacej, myslacej i dziatajacej, w czlowieku pojmujacym szczedcie jako
pelnie débr zycia, a nie pelni¢ débr konsumpcyjnych. Cechg débr, ktére
ceni i uprawia taki cztowiek jest ich niewyczerpywalnos¢ i gleboka huma-
no-metafizyczna warto$¢. To ludzie ksztattujg rynek. Twierdzenie o niewi-
dzialnej rece rynku jest nieporozumieniem. Jesli bowiem cztowiek wyznaje
wobec siebie i otaczajacej rzeczywistoéci — fizycznej, psychicznej i ducho-
wej — naczelng dyrektywe serdecznej i rozumnej wymiany débr, zobaczy
bez trudu t¢ reke. Bedzie wspétuczestnikiem, wspéttwérea i wspétudzia-
towcem jej istnienia i dzialania®. Porzucajac w efekcie historyczny etap
autodestrukeji (XVIII-XX wiek) zawsze mozna rozwina¢ nowa zdolnos¢
wyjécia ku innym®. Trzeba przez madra edukacje przezwycigzaé nawyki
naturalne dla cywilizacji i spoleczeristwa produkcyjno-konsumpceyjnego,
ktére w znacznej mierze utrudnialy badZ wrecz uniemozliwiaty prawidto-
Wy 10zwoj.

Na tym polega nowoczesne wyzwanie, w tym wyzwanie edukacyjne,
na miare XXI wieku®.

Papiez Franciszek koriczac ten etap swych rozwazan, ktéry tutaj opa-
trzyliémy mianem krytyki paradygmatu technokratycznego, pisze: ,nie-
ustanne gromadzenie mozliwosci konsumpcji rozprasza serce ... Nato-
miast stawanie w pogodzie ducha przed tym co istnieje, chocby tego byto
niewiele, otwiera szanse na zrozumienie i spelnienie osobiste™'. ,Dlatego

58 Tamze, akapity 205, 206
59 Tamze, akapit 208
60 Tamze, akapit 209
61 Tamze, akapit 222
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stosunki migdzyludzkie musza przybiera¢ humanistyczny charakter”®
I konkluzja ostatnia: ,Duchowos¢ chrzescijariska proponuje alternatywny
sposéb rozumienia jako$ci zycia i zachgca do prorockiego i kontempla-
tywnego stylu zycia, zdolnego do glebokiej radosci, unikajac obsesji na tle
konsumpgji... Wymaga to unikania dynamiki panowania i gromadzenia
samych tylko przyjemnosci”®. Bo szczescie polega na umiejetnosci ograni-
czania pewnych potrzeb, ktére nas ogluszaja, i pozostawania w ten sposéb
otwartymi na wiele mozliwosci, jakie daje nam zycie®.

Te syntetyczne refleksje o personalnym charakterze uzupelnimy
na koniec dwiema kardynalnymi konkluzjami pochodzacymi od wybitnych
przedstawicieli filozofii czlowicka: ,Ze $wiadomoscia, ze catkowicie i ze
wszystkim z tego $wiata jesteSmy, w parze idzie przekonanie, ze zostalismy
obarczeni petng odpowiedzialnoscia za ten §wiat. Nie widzimy czfowieka ...
w roli samotnego obcego na krawedzi wszech$wiata, a takze nie widzimy go
... jako skrajnego oponenta $wiata z samej zasady niepoznawalnego.” Sadzi-
my, ze wspolezesny cztowiek jest szczeblem rozwoju ku prawdziwie czto-

wieczej istocie. Wolno nam jeszcze zywié nadzieje, ze tak jest”®

. ,Pragniemy
pojac szczescie jednostki jako wyraz urzeczywistnienia tego, co jest istotnym
ludzkim powotaniem. Znaczy to, iz szczescie zostaje powiazane z ideg do-
bra, rozumianego obiektywistycznie i metafizycznie, ze przestaje by¢ celem
ludzkich dazen, stajac si¢ jedynie okreslonym stanem, stanem wlasciwym
zyciu jednostki wowczas, gdy ogarnia ona sobg to, co jest dobrem™.
»Rozprawa z jednostronnoscia historyczno-kolektywistycznego
warto$ciowania staje si¢ przeto uznaniem odpowiedzialnosci jednostki
za siebie sama, jako podstawowej formy odpowiedzialnosci ludzkiej, staje
si¢ uznaniem i obrona metafizycznego sposobu myslenia, ktéry kazdemu
czlowiekowi — bez posrednictwa historii i grupy spolecznej — kaze nawiazy-

waé Iaczno$¢ z bytem i wiecznos$cia w kazdej chwili osobowego istnienia”®.
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Nowe technologie jako zagrozenie dla funkgjonowania dzieci i mtodziezy. Rodzina wobec wyzwan XXI wieku

Abstract

The reality in which children grow today is on the one hand creating
new abundant opportunities and promising opportunities, but unfortu-
nately for others has become a source of great danger, numerous barriers
and difficulties to overcome in the process of natural growth. Paradoxi-
cally, as J. Izdebska points out, although the world is transforming itself
into a global village, more and more children are suffering from loneliness.
Contexts of these contemporary changes, as E.Bielska notes, undoubtedly
have a significant impact on the specificity of individual and group iden-
tity development in adolescence. We are participants in the emergence of
a new civilization that rules its own laws, presents a new approach to time
and space, and finally has a new vision of the world and its existence.

Streszczenie

Rzeczywisto$¢, w ktorej dzisiaj dorastaja dzieci, jednym stwarza
nowe obfite mozliwosci i obiecujace szanse, a, dla innych niestety staje
si¢ zrédlem duzego zagrozenia, licznych barier i trudnosci, jakie musza
pokona¢ w procesie naturalnego wzrastania. Paradoksem jest, na co zwra-
ca uwagg J. Izdebska, ze chociaz $wiat przeksztatca si¢ w globalna wioske
to jednoczesnie coraz wigcej dzieci dotyka osamotnienie. Konteksty tych
wspdlczesnie dokonujacych si¢ zmian, co zauwaza E.Bielska, bez watpie-
nia majg istotny wplyw na specyfike ksztaltowania si¢ tozsamosci zaréwno
indywidualnej, jak i grupowej dorastajacego czlowicka. Jestesmy uczestni-
kami powstawania nowej cywilizacji, ktéra rzadzi si¢ wlasnymi prawami,
prezentuje nowe podejscie do czasu, przestrzeni i wreszcie posiada nowa
wizje $wiata i egzystowania w nim.

Keywords: virtual world, identity, child, contemporary, alternative

Stowa kluczowe: swiat wirtualny, tozsamosé, dziecko, wspdtczesnosé, alter-
natywa
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Wprowadzenie

Mozna $miato powiedzieé, ze dominujaca cecha $wiata, w kedrym zy-
jemy, jest zmienno$¢. Ujawnia si¢ ona i odbija swe pi¢tno we wszystkich
aspekrtach zycia spotecznego (Fraczek, 2006, s. 28). Jak zauwaza J. Izdebska,
istotnej zmianie ulega codzienna przestrzen, w jakiej zyje, a przez to ksztal-
tuje sie dziecko, pdzniej dorastajacy miody cztowiek (Izdebska, 2004,
s. 189-190). Mam na mysli tutaj poszerzenie owej przestrzeni, ale rtéwniez
nieustannie zmieniajace si¢ Zrédta doswiadczen, bedacych udziatem jego
zycia, zachowan i wewnetrznych przezyé. Rzeczywisto$é, w ktorej dzisiaj
dorastaja dzieci, jednym stwarza nowe mozliwosci i obiecujace szanse,
a dla innych niestety staje si¢ Zrodtem duzego zagrozenia, licznych barier
i trudnodci, jakie musza pokona¢ w procesie naturalnego wzrastania. Para-
doksem jest, na co zwraca uwagg J. Izdebska, ze chociaz $wiat przeksztatca
si¢ w globalna wioskg, to jednocze$nie coraz wigcej dzieci dotyka osamot-
nienie. Konteksty tych wspétczesnie dokonujacych si¢ zmian, co zauwaza
E.Bielska, bez watpienia majg istotny wplyw na specyfike funkcjonowania
dziecka (Bielska, 2001, s. 36). Jeste$my uczestnikami powstawania nowej
cywilizacji (Timoszyk-Tomczak, 2005, s. 43), ktéra rzadzi si¢ wlasnymi
prawami, prezentuje nowe podejscie do czasu, przestrzeni i wreszcie po-
siada nowa wizj¢ $wiata i egzystowania w nim. W prezentowanych rozwa-
zaniach skupiono uwage na zagadnieniu nowych technologii, ktére towa-
rzysza dziecku od jego pierwszych chwil zycia, stuza zabawie, wspomagaja
i stymuluja rozwdj. Nieustannie jednak pojawiaja si¢ pytania o drugie dno
ich oddzialywania. Czy technologiczna ingerencja w niemal kazda sfere
funkcjonowania dziecka, obok niepodwazalnych zalet, nie zubaza jego do-
$wiadczent w obszarach, ktére przez wieki ,,obywaly si¢” bez elektronicz-
nych gadzetéw, multimediéw, zaawansowanych rozwigzan technicznych?
Mowa o formach spedzania czasu wolnego, relacjach i wigziach spotecz-
nych, w tym przede wszystkim rodzinnych, czy wreszcie kierunkach ksztat-
towania si¢ dzieciecej, a pézniej miodziericzej tozsamosci. Zarysowany
obszar stanowil podstawe sformulowania pytad, na ktére odpowiedzi
bedzie poszukiwalo prezentowane opracowanie.
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Nowe technologie i ekspansja mediéw

Wiek XXI to czas dynamicznego rozwoju technologii, ktére w duzej
mierze wplywaja na kondycj¢ cztowieka. Warunkuja preferowane przez
niego formy spedzania czasu wolnego, obierane kierunki w polityce i go-
spodarce. Technologizacja i informatyzacja powoduja, ze nie zmienia si¢
czlowiek oraz $wiat, ktdry go otacza. Nowe technologie staly sie czescig
wspdlczesnego spoteczeristwa. Domy przepelnione sa nowoczesng elek-
tronika, od najmtodszych lat dzieci maja kontake z coraz bardziej rozbu-
dowanymi technologicznie zabawkami, a mtodziez i dorodli czgsto nie
wyobrazaja sobie funkcjonowania bez urzadzeni elektronicznych. Techno-
logia bardzo dynamicznie przenika do codziennego zycia ludzi. Widoczny
wzrost tempa, rytmu oraz stylu zycia wspétczesnego spoleczeistwa, przy-
czynit si¢ do redukcji wychowawczego wplywu rodziny. Coraz cz¢sciej
moéwi si¢ o mediatyzacji wychowania w rodzinie. Zmiany w funkcjono-
waniu wspdlczesnej rodziny, zdaniem M. Plopy, wynikaja migdzy innymi
z trudnosci dotyczacych sprostania nowym wyzwaniom, funkcjonowania
w $wiecie, gdzie obowiazuja zasady, do ktdrych rodzina nie byla wezesniej
przygotowana (Plopa, 2005, s. 373). Tak wicc wspélczesna rodzina,
zdaniem autora, nie jest dla mtodego cztowieka drogowskazem w poszuki-
waniu sensu i celu zycia. Wchodzac w doroste zycie w XXI wieku, mlodzi
stale poszukujg wzorcéw, autorytetéw i celéw. Bardzo czgsto mozna napo-
tka¢ twierdzenie, ze to wlasnie dzieci wprowadzaja do domu nowe techno-
logie i ucza rodzicéw postugiwania si¢ nimi. Dzisiaj jednak obserwujemy
coraz czgstsze przyklady na wprowadzanie technologicznych osiagnig¢ do
zabawy dziecka, poprzez dostarczanie mu interaktywnych zabawek czy or-
ganizowanie czasu wolnego w formach zdominowanych przez elektronicz-
ne osiagnigcia wspdlczesnej techniki. Tematyce informatyzacji po§wigcone
zostang ponizsza rozwazania. Przy czym mam tutaj na mysli zaréwno kwe-
sti¢ rosnacej roli komputeréw, a co za tym idzie Internetu i wirtualizagji
$wiata, jak réwniez ekspansj¢ innych mediéw. O tym, ze maja one istotny
wplyw na zycie calych spoleczeristw, nie trzeba chyba nikogo przekony-
waé. Warto jednak przedstawi¢ kilka wybranych zagadnien ze wspomnia-
nego kregu tematycznego, pozostajac w kontekscie problematyki niniejszej

pracy.
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Jedna z wiodacych mysli w poruszonej tematyce rozwija A. Iwanicka
mowiac, ze uczestniczymy w procesie wchodzenia w nowa epoke. Mowa
tutaj o epoce spofeczeristwa informacyjnego (Iwanicka, 2002, s. 379-380).
Nasila si¢ uzaleznienie ludzi od mediéw, a problem ten dotyka coraz mtod-
szych dzieci. Z. Melosik podkresla, ze wspélczesne spoleczeistwa (gtéwnie
Zachodu) czerpia z zasobéw kultury oraz dokonujg socjalizacji wtasnie na
drodze do$wiadczeri zdobywanych z serwiséw internetowych, ekranu te-
lewizyjnego i prasy. Nazywa je zatem ,spofeczeristwami medidw’. Media
odgrywaja istotng role w budowaniu wspétczesnego $wiata. Zas ,.spofeczer-
stwo informacyjne”, o ktérym wspomniano, jest wynikiem coraz powszech-
niejszego korzystania z mediéw elektronicznych. Daja one bogaty wachlarz
mozliwodci nie tylko uczestniczenia w kulturze, ale réwniez tworzenia
kultury. Wszyscy obserwujemy, chociaz czasem nie u$wiadamiamy sobie
tego, ze media silnie zakorzeniajac si¢ w zyciu codziennym i wspéiczesne;j
kulturze staly si¢ znaczacym skiadnikiem funkcjonowania calych spote-
czetistw. Nie bez powodu okreslane sq mianem ,,czwartej wladzy”. Jak pisze
Z. Tyszka, medializacja spoleczeistwa i przeplyw informagji stale narasta
(Tyszka, 2002, s. 125). Coraz silniej zazebia si¢ réwniez $wiat realny z wir-
tualnym. Sg to bez watpienia juz obecnie, a beda réwniez w przysztosci,
czynniki istotnie zmieniajace funkcjonowanie czlowieka jako jednostki,
jak réwniez catych wspédlnot, z rodzing i szkota na czele, wymuszajace na
nich istotne zmiany. M. Zyliiska w artykule ,Szkota szkodzi” (Polityka,
36 (2772), 2010, s. 28-30) pisze, ze zasiadajace w tawkach wspétczesne;j
szkoly dzieci nie znaja §wiata bez komputeréw, Internetu, a szkota wspét-
czesna skutecznie blokuje nowe mozliwosci mézgu i umystu dzigki nim
wytworzone. Wydaje sig, ze takie totalne krytykowanie wspétczesnej szko-
ty nie uwzglednia innych waznych z punktu widzenia ciaglosci rozwoju
osobowego aspektéw. Inaczej méwiac, chodzi o odpowiedz na pytanie, na
ile i w jakim zakresie szkota powinna si¢ zmieni¢, a na ile zachowaé nie-
zbedne status quo, dajace poczucie osadzenia w kanonie wartosci podsta-
wowych? Wiecej o zagrozeniach zwiazanych z mediatyzacjg wspétczesnej
rzeczywisto$ci zostanie opisane w nastgpnym rozdziale.
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Dziecko w $wiecie szklanego ekranu

Juz w 1973 roku amerykariski psycholog U. Bronfenbrenner ape-
lowal, ze wlaczony telewizor przyczynia si¢ do zamierania zycia wokét.
Czlowiek staje si¢ apatyczny, koncentruje si¢ na ekranie i prezentowanym
obrazie, za$ wszystko co dziato si¢ dotychczas miedzy ludZzmi — rozmowy;,
dyskusje, zabawy — zostalo zablokowane. Innymi stowy czlowiek odcina si¢
od wszystkiego co rozwija osobowos¢, umiejetnosci (Rogge, 2006, s. 176).

Nieco pézniej, juz na gruncie polskiej nauki, w Zielonej Gérze, od-
byto si¢ ogdlnopolskie seminarium, w trakcie ktérego analizowano te-
matyke wplywu mediéw masowych na funkcjonowanie i rozwdéj dzieci.
I chociaz konferencja ta miata miejsce ponad 20 lat temu, juz wéwczas
alarmowano o coraz wigkszej ekspansji elektronicznych srodkéw przekazu,
TV kablowej i satelitarnej, jak réwniez o rosnacej fascynacji nowymi me-
diami w$réd mlodego pokolenia. Dzisiaj mamy wachlarz o wiele bogatszy,
biorac pod uwagg szeroki dostep do sieci internetowej i mozliwosci, jakie
ona oferuje. Jednak juz wéwczas zwracano uwagg na to, ze media towa-
rzysza dzieciom i mlodziezy kazdego dnia, wypelniajac czas, wywolujac
zainteresowania, tworzgc mozliwosci poznawania i przezywania $wiata.
Alarmowano réwniez rodzicéw, aby podjeli ,wyzwanie do batalii o inte-
leke dziecka”, gdyz jesli nie uczynia tego sami, wyreczy ich telewizja, czyli
nowoczesna ,electronic nanny”. Niestety, media pokazuja przede wszyst-
kim jak spedza¢ czas z telewizja i dla telewizji, A zatem sa zdecydowanie
pasywne i bardzo zaborcze (w znaczacym stopniu ograniczajace np.: roz-
mowy rodzinne) (Chruscidska, Kubisz 1999, s. 7-14). Zblizong opinig
prezentuje A Chodubski méwiac o nowym typie cztowieka. Nazywa go
»homo mediorum” i podkresla, ze jego powstanie jest konsekwencja pro-
cesu, w keérym telewizor zajat centralne miejsce niemal w kazdym domu.
Jak pisze autor: ,zastapit on miejsce dawnego paleniska, pzniej stotu, przy
ktérym zbierata sie cala rodzina (...), uczynil domy salami teatralnymi,
gdzie ludzie godzinami przesiadujg przy ekranie (scenie); uczestniczac go-
dzinami w ogladaniu programéw staja si¢ ludzie swoistymi niewolnikami
telewizora, w przypadku np. jego zepsucia reaguja bolesniej niz na chorobe
bliskiej osoby” (Chodubski, 2002, s. 26-27). I chociaz ta diagnoza wydaje
si¢ z lekka przesadzona, to jednak ogélny wydzwick wydaje si¢ by¢ trafny i
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skfaniajacy do glebokiej refleksji. Telewizor przegrywa z komputerem i In-
ternetem. Niektdrzy za$ twierdza, ze mamy do czynienia z renesansem ra-
dia. Na uwagg zastuguje fakt, ze chociaz w $wiadomosci dorostych obecne
jest przekonanie, ze zdecydowanie jedna z najliczniejszych grup odbior-
coéw programéw telewizyjnych stanowia dzieci i mlodziez, to aktywnos¢
w zakresie odwrécenia tej tendencji nie przynosi zauwazalnych efektéw.
Zjawisko to jest nadal aktualne, a konsekwencje obserwowane w zacho-
waniach i funkcjonowaniu dzieci, coraz bardziej niepokojace. Niestety,
najczesciej sposréd pozornie bogatej oferty, dzieci, i niestety wychowujacy
ich dorodli, wybieraja tresci ,fatwe, lekkie i przyjemne”. Uzyto tutaj dwu
kluczowych okresleni: ,niestety” i ,pozornie”. Dlaczego ,niestety”? Otdz
nie byloby prawdopodobnie wigkszego problemu, gdyby owe lekkie i przy-
jemne tresci byly rzeczywiscie ,,lekkie” i gdyby czas, jaki im jest poswigcany,
stanowit utamek tego, ktérym dysponuje mtode pokolenie. Tak si¢ nie-
szezgdliwie jednak sktada, ze to, co odbierane jest jako ,lekkie”, w ukry-
tym przekazie nasycone jest agresja i przemoca, za$ ,bogata oferta” jest
tylko pozornie bogata. W rzeczywistosci chcac dokonaé rzetelnej analizy
prezentowanych pozycji zaréwno przez media komercyjne, jak i publiczne
nalezatoby gruba czcionkg zaznaczy¢, ze whasciwie wybér mamy bardzo
skromny: od kolejnych edycji powielanych teleturniejéw (czgsto zapozy-
czanych z oferty TV innych krajéw), przedktadajacych pseudopopularnosé
sjednego sezonu” nad faktyczne umiejetnosci w prezentowanej dziedzinie,
poprzez mnozace si¢ seriale i telenowele (i ich ciagle powté6rki) niewiele,
jesli w ogdle cokolwiek wnoszace do rozwoju cztowieka, az do filméw fa-
bularnych nasyconych przemocs i negatywnym nastawieniem do $wiata.
Zgroza napawa fakt, ze nawet filmy rysunkowe, animowane czy bajki opie-
raja si¢ na prawie identycznej kanwie jak niejedna budzaca dreszcz pozy-
cja sensacyjna. Jedyna réznicg jest postawienie w miejscu aktoréw postaci
animowanych i kolorowego tta zamiast realnych pleneréw. Warto odwo-
ta¢ si¢ w tym miejscu jeszcze raz do przywolywanej konferencji z 1998 r.
(Chrusciniska, Kubisz 1999, s. 14-15). Otéz przytaczano juz wtedy liczne
badania, z ktérych wynikato, ze whasnie filmy rysunkowe prezentuja naj-
wicksza liczbg aktéw przemocy na przestrzeni zaledwie godziny (wyniki
analiz wskazywaly na okolo 26 scen zawierajacych elementy przemocy).
Jak podkresla A. Davidson, rodzice nieustannie narzekaja, ze ich dzieci
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w sposéb wlasciwie niekontrolowany korzystaja ze $rodkéw masowego
przekazu (w tym TV). Uwazaja réwniez, ze media maja bardzo zly wpltyw
na rozwdj dziecka, a jednoczesnie dajg bezstowne pozwolenie na wielogo-
dzinne przesiadywanie przed szklanym ekranem (Davidson, 2000, s. 18).

N. Laniado i G. Pietra, powotujac si¢ na rezultaty licznych bada,

wylonili pig¢ podstawowych, wywolywanych przez telewizje efektédw. Na-
leza do nich:

» Tworzenie sztucznej rzeczywistosci — teoretycznie kazdy z nas zdaje
sobie sprawe, ze §wiat ukazywany w filmach to jedynie fikcyjny,
stworzony na potrzeby TV obraz. Faktem pozostaje jednak
utozsamianie wielu aktoréw z postaciami jakie oni kreuja. Czesto
to robig nawet dorodli. Jak wiec mozemy si¢ dziwi¢ dzieciom
skoro one nie zdaja sobie sprawy z tego, ze to co widza na ekranie
nie jest rzeczywistoscia, a jedynie jej sztuczng interpretacja?

*» Tworzenie falszywych wspomnier — programy, ktdre wywotuja
silne emocje powoduja, ze po ich obejrzeniu dziecko
ma problem z postawieniem granicy migdzy tym, co jest
jego rzeczywistym wspomnieniem z minionego czasu a tym,
co whasnie zobaczyto w TV. Dziecigcy endokrynolog R. Salti
podkresla (za Laniado, Pietra, 2006, s. 31), ze pamie¢ czlowieka
stale ulega odnawianiu, nowe informacje wypieraja niejako
czg$é starych, zatem jesli dziecko ma problem z odréznieniem
wspomnien rzeczywistych od ,,obejrzanych” moze to skutkowac
tworzeniem wiasnie fatszywych wspomnien. Na uwagg zastuguje
réwniez fake, ze w miarg uptywu czasu reakcje emocjonalne
dzieci ulegaja ostabieniu. Zatem mimo miodego wicku
patrza na $wiat jakby przedwczesnie dorostymi oczami.

* Wywolywanie probleméw z uwagq i koncentracjq — wspétczesne
badania dowodza, ze mdzg cztowieka ma niesamowite mozliwosci
rozwoju, ale niestety na drodze tego rozwoju istnieja tez pewne
ograniczenia. Wiazg si¢ one z pewnym limitem czasu, ktéry
wyznacza niejako zdobycie poszczegélnych umiejetnosci.

Méwiac kolokwialnie, jesli nie skorzystamy z mozliwosci
rozwoju w okreslonym momencie, to co$ utracimy. Doniesienia
naukowe (Chruscifiska, Kubisz 1999) méwia tutaj o zdolnosci
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wzrokowego poznawania §wiata, odczuwania emocji czy zdolnosci
matematycznych i nauki jezykéw obeych (Chrusciriska, Kubisz,
2000, s. 14-15). Dane prezentowane przez Laniado i Pietra
mowig za$, ze dzieci, ktére spedzaja przed szklanym ekranem
ogladajac programy telewizyjne 1-2 godziny dziennie, wykazuja
0 10-20% wiecej probleméw z koncentracja niz te, ktore
nie ogladaja telewizji weale. W przypadku obcowania z TV
3-4 godziny dziennie, trudnosci z koncentracja zwigkszaja
sie 0 30-40% (Laniado, Pietra, 2006, s. 35). Nie chodzi
tutaj juz o jako$¢ i rodzaj tresci, a o nawiazywanie potaczeri
nerwowych, ktérym nie sprzyja typowy dla wigkszosci
programéw dziecigcych — szybki, nienaturalny rytm.

*  Uczenie obojetnosci —w pierwszej chwili moze si¢ to stwierdzenie
wyda¢ niezrozumialym, albo przynajmniej watpliwym.
Przeciez wigkszo$¢ programéw bazuje na emocjach, a filmy
wyzwalaja je w stopniu o wiele bardziej znaczacym, niz mozna
to racjonalnie wytlumaczy¢. A jednak nadmiar silnych emocji
paradoksalnie prowadzi do tego, ze reakcje emocjonalne
na obserwowane zdarzenia ulegaja ostabieniu. To jedna strona
medalu. Druga to fake, ze zalewa nas zewszad rwacy potok
informacji. Przecigtny telewidz ogladajac to co dzieje si¢ na
ekranie telewizora, prowadzi rézne inne formy aktywnosci,
np. zjada wspdlnie z rodzing positek, bawi si¢ z dzieckiem,
sprzata itp. Wiadomosci, newsy, gorace tematy juz przez
sam ten fakt ulegaja pewnej deprecjacji. Nie skupiamy si¢ na
przyjmowanej informacji. Jesli dotozymy do tego sytuacje,
gdzie relacja prowadzona na zywo z miejsca toczacego si¢
konfliktu zbrojnego przerywana jest pigtnastominutowym
zlepkiem bezsensownych reklam, za$ bezposrednio po niej ten
sam dziennikarz beztroskim juz glosem opowiada o ,stylowej
wpadce” pseudogwiazdki na kolejnym rozdaniu malo znaczacych
nagréd — z konsternacja stwierdzam, ze taki sposéb podawania
informagji faktycznie uczy obojetnosci. Nie ma bowiem czasu na
zastanowienie, refleksje. Wiadomo$¢ o tragicznym wydarzeniu
natychmiast zostaje zepchnigta na bok relacja z pokazu mody.
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*  Uczenie przemocy — istnieje pozytywna korelacja migdzy

ogladaniem obrazéw zawierajacych akty przemocy

a agresywnym zachowaniem. Dowodzg tego liczne badania.

Dziecko uczy si¢ w duzej mierze przez obserwacjg swiata.

To co widzi, odnosi do wlasnych do$wiadczen i prezentuje

okre$lone postawy, nastawienie. Proces, w toku ktdrego si¢ to

odbywa, w psychologii okre§lany jest mianem ,,modelowania

zachowania”. Waine jest, ze nie na kazdego okreslony bodziec

wplywa w jednakowy sposdb. Istotna jest tu zaréwno czgstosé,

z jaka dziecko ogladato dana reakcje lub caly ich splot, ale

réwniez zidentyfikowanie sytuacji, w ktérej dziecko znalazto

si¢ w danym momencie jako identycznej z ta obserwowana na

ekranie telewizora. Niestety czgste ogladanie scen nasyconych

przemoca moze rowniez przyczyniaé si¢ do wzmacniania

tendencji do agresywnego zachowania, jesli osoba juz wezesniej

je prezentowata. Faktem pozostaje jednak, ze obserwowana

w TV przemoc obok efektu modelowania moze przynosi¢ jego

odwrécong postad, a mianowicie uwrazliwiaé obserwatora.

Konczac charakreerystyke przytoczonych efektéw nadmiernego ogla-

dania programéw telewizyjnych, warto odwota¢ si¢ do stéw J. Condrego,
ktéry podkreslat wagg refleksji, ze telewizja zawsze pelni funkeje edukacyj-
na, lecz warto wiedzie¢, czego whasciwie naucza (Condry, 1996, s. 20). Do-
konana analiza skupiata si¢ na negatywnych stronach, ktérych jak wida¢
jest wiele. Nie mozna jednak zapomina¢, ze réznorodnos¢ dziedzin jakimi
media si¢ zajmuja, mnogos$¢ zasobéw jakimi dysponuja otwieraja bardzo
szerokie mozliwosci stymulowania i rozwoju miodego cztowieka. Podsta-
wowa kwestia jest tutaj jednak, jak zawsze i we wszystkim, umiar, rozsagdne
korzystanie z dostgpnych zrédel, a przede wszystkim nauczenie dziecka
od jego pierwszych lat zycia sposobu w jaki warto czerpaé z tej bezdenne;j
studni.
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Dziecigce poznawanie Swiata przez pryzmat
$wiata wirtualnego i gier komputerowych

Analizujac wplyw znaczenia mediéw w rozwoju dzieci dotychczas sku-
piono si¢ na przekazie telewizyjnym. W tej czgéci opracowania przyblizone
zostanie zagadnienie kontaktu mlodego pokolenia z komputerem. Za-
sadniczo poruszone bedg tutaj dwie kwestie: gry komputerowe i problem
obecnosci w sieci. Komputer jako narzedzie pracy i zrédlo nieprzebranej
wiedzy jest faktem tak oczywistym i powszechnym, ze nie dostrzega si¢
potrzeby jego udowadniania i analizowania. Rozwazania ponizsze beda
zatem, podobnie jak w przypadku problematyki TV, oscylowaty wokét za-
grozen, jakie on ze soba niesie.

Warcaby, chifczyk, Piotrus, zabawa w chowanego, gra w klasy - wy-
licza¢ mozna dtugo - stanowily podstawe spedzania wolnego czasu jeszcze
nie tak dawno. Dzi§ wypierane s3 coraz silniej przez bogata oferte gier
komputerowych. Fascynujg grafika, szybkim zwrotem akgji, $miesznymi
przygodami bohateréw. Co$ na ksztalt ogladania bajki, w ktérej mozna
bra¢ udzial, ba, nawet decydowal o jej przebiegu. N. Laniado i G. Pie-
tra przedstawili zaréwno pozytywne, jak i negatywne strony korzystania z
gier komputerowych. Autorzy wskazuja na bezsprzeczny fake, ze szybkie,
kolorowe, nieustannie pozostajace w ruchu obrazy komputerowe, przy-
ciagajac uwage dziecka utrzymuja jego umyst w stanie ciaglej gotowosci
(Laniado, Pietra, s. 59-84). Nawiazywane w ten sposéb polaczenia i ak-
tywizowane komérki mézgowe stymuluja jego procesy umystowe. Obok
dynamicznie zmieniajacego si¢ obrazu stymulujaco oddziatuje réwniez
konieczno$¢ stawiania hipotez i pézniejsza ich weryfikacja. Gra kompu-
terowa bowiem nie ma gotowych przepiséw i instrukgji, regut determi-
nujacych zachowanie poszczegélnych postaci. Trzeba do tego dotrze¢ na
drodze wiasnej obserwacji. Dziecko pobudza w trakcie gry wszystkie swoje
zmysly i uczy sie je koordynowaé. W odréznieniu od linearnego systemu,
w jaki zapisywane sa tradycyjne ksiazki, gra komputerowa uczy poruszania
si¢ nie tylko w gére i w bok, ale tez w glab, czyli dziecko post¢puje poprzez
asocjacje. Gra uwalnia od emocji i jest bezstronnym nauczycielem. Jesli nie
wykona si¢ poprawnie zadania, lub obierze niewlasciwa strategic, nie ma
szans na nagrode. Z drugiej strony spetnienie wymaganych kryteriéw daje
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natychmiastows gratyfikacje. Potaczenie wreszcie fatwych do zapamigtania
informacji, wbudowanie ich w sceny, narracj¢ wyzwala emocje, a przez to
utatwia przyswajanie wiedzy — tak dziata wiele gier edukacyjnych. Niestety,
obok tych pozytywéw istnieje réwniez pewne ryzyko. Wytwarzanie wigzi
i autentycznego zafascynowania idolem pochodzacym z wirtualnego $wia-
ta, czesto zastepuje lub usuwa prawdziwe emocje. Gra moze odzwiercie-
dla¢ sie w ,,$wiecie” realnym dziecka, sta¢ si¢ stylem jego zycia. I wreszcie
ostatnia kwestia — epatowanie przemoca. Znaczenie tego aspektu omawia-
tam przy temacie telewizji. Tutaj dochodzi jednak bardzo niebezpieczny
element mozliwosci zngcania si¢ nad ofiarg. TV dawata obraz, gra umozli-
wia aktywno$¢, niby pozorna, nie mniej jednak w umysle dziecka bardzo
realna, uwalniajaca, badZ wyzwalajaca szereg silnych emocji. Autorzy wska-
zali szereg pozytywnych aspektéw zwigzanych z graniem w gry kompute-
rowe. Naleza do nich:

* stymulacja proceséw umystowych,

* sklanianie do my$lenia asocjacyjnego,

¢ korzystny wplyw na intuicj¢ i my$lenie hipotetyczne,

* wspomaganie koordynacji wzrokowo-ruchowej,

* gra jest bezstronnym nauczycielem, obdarzonym

niewyczerpang cierpliwoscia,

* uwalnianie od emocji,

* uzyteczne narz¢dzie nauki,

* oferowanie natychmiastowej nagrody.

Biorac pod uwagg jednak catosciowy aspekt oddziatywania aktywnosci
dziecigcej w obszarze korzystania z rynku gier komputerowych na rozwdj
i funkcjonowanie dziecka, nalezy wyraznie powiedzie¢ o niebezpiecznych
konsekwencjach, ktére wynikaja ze wspomnianego sposobu spedzania
czasu wolnego. N. Laniado i G. Pietra wylonili kontrastujace z pozytywny-
mi aspekty, akcentujace ryzyko i zagrozenia, jakie gry komputerowe, nieod-
powiednio dobrane do wieku dziecka mogg ze sobg nies¢. Nalezg do nich:

* tworzenie wirtualnych idoli,

* powstawanie trendu, ogélnego dazenia, tendengji,

* fatality — pastwienie si¢ nad przegranymi,

* zacieranie granicy miedzy prawda a fikcja,

* cpatowanie przemoca (Laniado, Pietra, s. 59-84).
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Obok wszechobecnych dzi$ gier komputerowych coraz wigksza popu-
larnoscia wsréd mlodziezy, ale réwniez miodszych dzieci cieszy si¢ Inter-
net. Dostep do sieci stanowi zrédlo wiedzy, ale przede wszystkim bardzo
szeroko pojmowanej rozrywki. Jest to medium oferujace mtodym ludziom
ogromne szanse aktywnosci. Obok uczestnictwa w jego rozwoju kazdy
ma szanse stal si¢ jego wspotewdrca, bo obok czerpania zamieszczonych
w nim tredci, moze tworzy¢ i dodawad wlasne. Posréd szerokiego wachla-
rza mozliwosci i sposobéw, w jaki mozna spedzaé wolny czas, Internet
zdobywa nowg znaczacy pozycj¢. Umozliwia przemieszczanie si¢ po calym
$wiecie, docieranie do jego najdalszych zakatkéw. Ale to co chyba pociaga
najbardziej to fatwo$¢, szybkos¢ kontaktéw przy zachowaniu absolutne;j
anonimowosci. Ten problem dotyczy réwniez ludzi dorostych. W niniej-
szym opracowaniu skupiono si¢ jednak na populacji dzieci i mlodych lu-
dzi, i tu zagrozenie wydaje si¢ alarmujace. Pozornie w swoistej ochronie
whasnej prywatnosci (a jest nia w pewnym sensie wizerunek) nie ma nic
niebezpiecznego. Powstaje pytanie, w jakim stopniu percepcja §wiata re-
alnego zaczyna stapial si¢ z przezywang przez internautg rzeczywistoscia
wirtualng? Ludzie coraz cze¢dciej wydaja si¢ niezadowoleni z proponowa-
nych im przez $wiat rél. Probujg zatem kreowaé samych siebie w $wiecie
wirtualnym. Tam moga sta¢ si¢ dowolna osobowoscia, nie sa zmuszeni
ponosi¢ odpowiedzialnosci za swoje czyny. Taka wyprawa do $wiata wir-
tualnego daje cztowickowi ulge i rados¢, ale niestety réwnoczesnie coraz
bardziej uzaleznia i dezorganizuje jego zachowanie w $wiecie rzeczywistym
(Nikitorowicz, 2005, s. 91). Bo w ,,7ealu” nie da si¢ zapomnie¢ o obowiaz-
kach i odpowiedzialnosci za najblizsze zyjace obok niego osoby.

Obecno$¢ w wirtualnej rzeczywistoéci niesie ze soba wiele szkodli-
wych konsekwencji. Coraz czgéciej poczta elektroniczna, czaty, blogi, fora
dyskusyjne stajg si¢ dla dzieci i nastolatkéw miejscem kontaktéw z sek-
tami, dealerami narkotykdéw czy $rodowiskiem pedofili. Utatwiajg takze
dostep do treéci pornograficznych, co ma ogromne znaczenie w rozwoju
seksualnosci miodego cztowieka. Sposréd zagrozen i przyktadéw niebez-
piecznych tresci, podkreslenia wymagaja:

* ¢yberbuiilying — to przemoc polegajaca na wyzywaniu,

o$mieszaniu, szantazowaniu czy rozprzestrzenianiu
kompromitujacych materiatéw w sieci przy uzyciu
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technologii informacyjnych i komunikacyjnych
(komunikatoréw, czatéw, stron www, blogéw);

* grooming — to uwodzenie dzieci przez osoby doroste
za pomocg Internetu. Do tego uzywane s3 gtéwnie
komunikatory internetowe oraz czaty;

* treéci propagujace ruchy religijne uznane za sekty;

e treéci propagujace anoreksje i bulimie jako
styl zycia, a nie powazna chorobe;

e tresci nawolujace do samobdjstw lub samookaleczen;

* tresci promujace narkotyki oraz inne uzywki —
najczesciej przez podkreslanie ich rzekomo leczniczych
waloréw czy wskazanie, ze otwieraja one czlowieka na
rzeczywisto$¢ duchowa (Lipiniska, 2008, s. 58).

W kontekscie wskazanych zagrozen konieczne wydaje si¢ podkreslenie,
iz rodzice nie rozmawiaja z dzie¢mi o niebezpieczefistwach wynikajacych
z niewlasciwego uzytkowania Internetu. Nie kontrolujg réwniez tego
co robig dzieci i mlodziez w tzw.: ,sieci”. Problem z prawidtowym
uzywaniem mediéw nie polega bowiem na zabranianiu z ich korzystania.
Nalezy wspomaga¢ rodzicéw poprzez pedagogizacje i uswiadamianie
istoty rozméw z dzieckiem, wyjasniania, uczenia dzieci odpowiedniego
i bezpiecznego uzytkowania Internetu. Nowy laptop nie powinien by¢
kolejng zabawka ofiarowang dziecku, ktéra mozna bawi¢ si¢ godzinami.
Wazne jest, aby dawa¢ dziecku dobry przyktad swoja osoba i uczy¢ uzywa-
nia i korzystania z ,,nowych mediéw”.

Podsumowanie

Mnogo$¢ szans, mozliwosci, ale réwniez pytan i zagrozer jakie stawia
przed wspéiczesnym miodym czlowiekiem rozpoczynajacy si¢ XXI wiek,
nasuwa na mysl obraz skomplikowanego labiryntu, w ktdrym wszyscy
musimy si¢ jako$ odnalezé. Konstruujac ten korczacy rozwazania roz-
dzial, starano sie syntetycznie ukazaé znaczenie wybranych mediéw dla
funkcjonowanie dziecka. Zawarte w temacie okreslenie, odnoszace si¢
do nowych technologii, ujmuje problem znacznie szerzej. Samo pojecie
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»nowe technologie” jest bardzo obszerne, mozemy bowiem mnozy¢ przy-
ktady wchodzace w jego zakres. Jest ich wiele. Zbyt wiele, by mozna
poswigci¢ wszystkim fragment opracowania. Wybrano zatem te, ktére
zdaniem Autorki, dla funkcjonowania dziecka maja istotne znaczenie.
nakreslono niepokojace oddzialywanie agresywnej ekspansji rynku gier
komputerowych na zycie dziecka i wreszcie zarysowano kilka uwag i opinii
na temat podstgpnego zniewolenia, ktdre niesie ze sobg narastajaca fala
tendencji uczestnictwa w rzeczywistosci wirtualne;.

Jak zauwaza J. Izdebska, istotnej zmianie ulega codzienna przestrzen
w jakiej zyje, a przez to ksztaltuje si¢ dziecko, pdzniej dorastajacy mtody
czlowiek. Mam na mysli tutaj poszerzenie owej przestrzeni, ale réwniez
nieustannie zmieniajace si¢ Zrédta doswiadczen, bedacych udziatem jego
zycia, zachowani i wewngetrznych przezy¢ (Izdebska, 2004, s. 189-190).
Jak podkresla J. Izdebska, znacznie silniejszy od wplywu rodziny czy $rodo-
wiska szkolnego staje si¢ udzial w tym procesie wlasnie medidw. Za ich po-
$rednictwem, albo ujmujac inaczej — na skutek obcowania z nimi znaczaca
liczba badanych dzieci postrzega wspotczesny $wiat ,w kategorii wojen,
przemocy, kataklizméw, terroryzmu, katastrof, nedzy, bezrobocia, zagro-
zent nuklearnych, biologicznych, patologii spotecznej, zwlaszcza rodziny,
choréb, uzaleznier”. Taki obraz $wiata posiada 36,7% badanych dzieci,
70% za$ taki obraz $§wiata przyszlego buduje. Rzuca si¢ w oczy alarmu-
jaca prawda o tym, ze przyszto$¢ $wiata rodzi w dzieciach niepokdéj i lek
(Izdebska, 2002, s. 96). Kontakt dziecka z elektronika, mediami i $wiatem
wirtualnym najczeéciej utozsamiany jest wytacznie z tre$ciami negatywnie
odbijajacymi si¢ na potencjalnym rozwoju miodego cztowieka. Jednak jak
wskazujg E Huber i Ch. Neuschaffer, zupetnie pomijany jest aspekt po-
zytywny, przeciez przekazy medialne moga zawiera¢ konkretng wiedzg,
a gry komputerowe moga by¢ przyjemna i jednoczesnie sensowng zabawa,.
Wszystko zalezy zatem od propordji i jak zwykle - od szczegétéw (Huber,
Neuschaffer, 2003, s. 44— 45).
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Osoba z niepetnosprawnoscia jako twérczy uczestnik fandomu. Nowe znaczenie technologii sieciowej 2.0

Abstract

The term ,fandom” characterizes a society of fans, usually active and
identifying with this society. Classic connotations of the word emphasize,
however, a certain morbidness of fans in expressing their own preferences.
As Joli Jenson noted: “The literature on fandom is haunted by images of
defiance”. Even though last decades have brought notable changes in ap-
proach to studies on popular culture and its fans, pedagogic analyses of the
issue emphasize the dangers of media consumption, in particular related to
the main platform of the activity of contemporary fandom — the Internet.
On the other hand, it’s the digital technologies, that are defined as a new
instrument of informal pedagogy.

In historical perspective, features of defiance were also attributed to
people with disability. Changes in cultural-social demeanor enabled over-
valuing of the position of person with disability in public discourse. In this
context, following questions seem worth asking: do people with disabili-
ties themselves act as creative participants of fandom? And if they do, how
do they characterize the meaning of such activity in their lives? Should the
representants of pedagogy notice the potential of this issue, despite their
rather complicated relations with popular culture and digital technolo-
gies? In this paper the author explores exemplifies selected from current
academic literature and thematic websites. The analysis of these examples
becomes a basis for a reflection on possible answers for abovementioned
questions.

Streszczenie

Termin ,fandom” okresla spolecznoé¢ fanéw, zazwyczaj akeywnych
i identyfikujacych si¢ z owa spotecznoscia. Klasyczne konotacje stowa ak-
centuja natomiast pewng przesadno$¢ fanéw w uzewnetrznianiu wlasnych
preferencji. Jak zauwazyta Joli Jenson: ,Literatura o fandomie jest prze-
sigknieta obrazami dewiacji”. Cho¢ ostatnie dekady przyniosty znaczace
zmiany w podejsciu do badan kultury popularnej i jej fanéw, pedagogiczne
analizy zagadnienia wskazuja zagrozenia zwiazane z konsumpcja mediéw,
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a w sposdb szczegdlny - z korzystaniem z gtéwnej platformy wspélczesne-
go fandomu — Internetu. Z drugiej za$ strony to technologiom cyfrowym
przypisuje si¢ decydujace znaczenie w pedagogice nieformalne;j.

W perspektywie historycznej cechy dewiacji przypisywano takze
osobom z niepetnosprawnoscia. Zmiany trendéw kulturowo-spolecznych
umozliwily przewartoéciowanie miejsca osoby z niepetnosprawnoscia
w dyskursie publicznym. W tym $wietle interesujace wydaja si¢ by¢ pyta-
nia: Czy same osoby z niepelnosprawnoscia wystepuja w rolach twérczych
uczestnikéw fandomu? A jezeli tak, to jak okreslaja znaczenie tej akeyw-
no$ci w swoim zyciu? Czy mimo skomplikowanych relacji z kultura po-
pularng i nowymi technologiami, pedagodzy powinni dostrzec potencjat
tego zagadnienia? W niniejszym artykule autorka przybliza wybrane eg-
zemplifikacje aktywnosci fanéw z niepetnosprawnoscia z najnowszej lite-
ratury przedmiotu oraz witryn internetowych. Analiza przykladéw staje
si¢ podstawa refleksji zwiazanej z mozliwosciami odpowiedzi na powyzsze
pytania.

Keywords: creativity, disability, fandom, popular culture, special education
Stowa kluczowe: fandom, kultura popularna, niepetnosprawnosé, pedagogi-
ka specjalna, twérczosé

Kazdy pisarz musi uczyc si¢ kreujge swoje wlasne postaci, swiaty i ich scene-
rie. Korzystanie z czyjejs wigji to pdjscie na tatwizng’.

George R.R. Martin

Przytoczone stowa jednego z najpoczytniejszych pisarzy wspét-
czesnodci spotkaly si¢ z dono$nymi reperkusjami wéréd ich adresatéw
— autoréw oraz odbiorcéw fenomenu kultury, zwanego fanfiction. Roz-
winigciu owego terminu zostanie poswigcona dalsza czg§é opracowania.
Cytowang opini¢ mozna natomiast, jak si¢ wydaje, uzna¢ za do pewnego

1 Online: http://www.georgerrmartin.com/for-fans/faq/.
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stopnia reprezentatywng dla oséb trywializujacych wszelkie desygnaty stow
o przedrostku ,,fan”. Geneza owego wyrazu wiaze si¢ z faciriskim pojeciem
Jfanaticus, oznaczajacym dostownie wielbiciela lub tez (zgodnie z etymo-
logia religijna) osobe stuzaca w $wiatyni. Takze wspdlczesne konotacje
stowa wskazuja na zaangazowanie emocjonalne, a nawet pewng przesad-
no$¢ w uzewnetrznianiu wlasnych preferencji. Piotr Siuda (2010) wskazat
na dwutorowo$¢ powszechnego obrazu fana jako gorliwego kibica sportu
(domyslnie: plci meskiej) lub glosnego entuzjastg koncertéw muzycznych
(w domniemaniu: nastolatke manifestujaca uwielbienie do idola). Jak za-
uwazyta Joli Jenson (1992, s. 9): ,Literatura o fandomie® jest nasycona
obrazami dewiacji. Fana ukazuje si¢ (w powiazaniu z pochodzeniem ter-
minu) jako potencjalnego fanatyka. Oznacza to, ze fandom jest widziany
jako przesadna, graniczaca z wykolejeniem, aktywnos¢”.

W perspektywie historycznej cechy dewiacji i réznie rozumianego
wykolejenia przypisywano osobom z niepelnosprawnoscia. Whasciwosci
te faczono niekiedy z potencjalng szkodliwoscia spoleczna, kwalifikuja-
cg do wykluczenia poza nawias spoleczeristwa, a nawet do eksterminacji
grupy (Andrulonis, Zaorska, 2006). Zmiany trendéw kulturowo-spo-
tecznych uczynily mozliwym stopniowe przewartosciowanie miejsca oso-
by z niepetnosprawnoscia w dyskursie publicznym z pozycji dewianta na
osobg pokrzywdzona, wymagajaca szczegdlnej opieki w otoczeniu instytu-
¢ji zamknigtej, a nastgpnie na warto$ciowego klienta ustug specjalistycz-
nych i petnoprawnego cztonka spoleczeristwa (Maslanka, 2008; Rogan,
Walker, 2014). Wielu wspétczesnych badaczy wskazuje natomiast na pod-
trzymywang rozbiezno$¢ sfery deklaratywnej z rzeczywista realizacja po-
stulatéw inkluzji spoteczno-kulturowej (por. Chrzanowska, 2015; Krause,
2013, Ostrowska, 2015).

Wykluczenie spofeczne znajduje odzwierciedlenie w wartoscio-
waniu tworczoéci oséb z niepelnosprawnoscia. Jak zauwazyt Leszek
Ploch (2014, s. 3) réwniez ,udzial w dziataniach artystycznych jeszcze

2 Termin ,fandom” jest popularnie thumaczony jako spoleczno$¢ fanéw (Siuda, 2010).
Podkregla si¢ réwniez aktywny charakter zaangazowania jego cztonkéw oraz budowanie
przez nich pewnej tozsamosci grupowej. Fandom postrzega si¢ niekiedy nie tylko jako
przestrzen dziatalnoéci tworczej, ale takze pole edukacji nieformalnej (Stonawska, 2015).
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do niedawna nie byt dany tej grupie os6b; nie doceniano, lekcewazono
i marginalizowano wszelkie tego rodzaju préby”. Zmiany klimatu spotecz-
nego, popularyzacja haset emancypagji i inkluzji wydaja si¢ nie$¢ potencjat
przeksztalcenia tego stanu. Za egzemplifikacj¢ nowych trendéw mozna
uznaé wzrastajaca liczbe reportazy na temat artystéw z niepetnospraw-
no$ciami réznego typu i stopnia. W polu rozwazan akademickich zaan-
gazowanie kulturalne i twérczo$¢ oséb z niepetnosprawnoscia pozostaje
natomiast dziedzing zgl¢biang relatywnie rzadko. Jak wskazaly Frances
Reynolds i Sarah Prior (2003), wigkszo$¢ istniejacych opracowan dotyczy
przede wszystkim aktywnosci arteterapeutycznej oraz okolicznosciowych
imprez charytatywnych i artystycznych. Amadeusz Krause (2010, s. 21)
zwrdcil natomiast uwagg na inny interesujacy rezultat przeobrazen kulturo-
wych — ksztattowanie si¢ zrebéw tak zwanej ,kultury niepetnosprawnych™.
Fenomen ten wiaze si¢ nie tylko z budowaniem przez osoby z niepetno-
sprawnoscia poczucia grupowej tozsamosci (,,pozytywnej stygmatyzacji’),
ale takze z odkrywaniem mozliwosci ptynacych z przemian kultury popu-
larnej oraz warunkdéw uczestnictwa w jej kreowaniu. Zanik dominujacego
znaczenia elit spofecznych w ksztattowaniu popkultury nadaje szczegdlne
znaczenie potencjatowi sprawczemu jej odbiorcédw — takze tych nalezacych
do grup dotychczas marginalizowanych. W $wietle wspomnianych roz-
bieznoséci pomiedzy sferami szczytnych idei a praktyka spoteczna, warto
przybliza¢ rzeczywiste formy owego uczestnictwa.

Zjawiska zwiazane z rosnaca $wiadomoscig i aspiracjami emancypa-
cyjnymi oséb z niepetnosprawnoscia doczekaly si¢ wielu opracowari akade-
mickich, odzwierciedlajacych ewolucje rzeczywistosci spoteczno-kulturowej.
Cho¢ ostatnie dekady przyniosty takze znaczace zmiany w podejsciu do badari

3 Ang. Disability Culture. Wedlug Gill (1995; za: Boeltzig, Hasnain, Sulewski, 2012)
kultura niepetnosprawnych stala si¢: “popularnym terminem wsréd naszych ludzi, akty-
wistéw czy nie, mtodych czy starych, akademikéw czy niedoksztatconych. Dostrzegtem
w tym polaczeniu terminéw ukryte zalozenie, ktore mozna stresci¢ w nastgpujacy sposéb:
»Tak, bedac osobami niepetnosprawnymi, nauczylismy si¢ o Zyciu czegos$ istotnego, co
czyni nas szczeg6lnymi, a jednoczesnie afirmuje nasze wspdlne cztowieczerstwo. Od-
mawiamy dalszego ukrywania naszych réznic. W zamian bedziemy odkrywaé, rozwi-
ja¢ i celebrowa¢ whasne zréznicowanie, a takze przekazywaé owe doswiadczenia $wiatu”

(por. Barnes, Mercer, 2003).
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kultury popularnej i aktywnosci jej fanéw, pedagogiczne analizy zagadnienia
wskazuja zagrozenia zwiazane z konsumpcja medidéw, a w spos6b szczegdlny
z korzystaniem z gtéwnej platformy rozwoju wspdlczesnego fandomu — In-
ternetu (zob. Chrzanowska, 2014; Furmanek, 2014; Wojtasik, 2011; i in.).
Czy same osoby z niepetnosprawnoscia wystepuja jednak w rolach twérczych
uczestnikéw fandomu? A jezeli tak, to jak okreslaj znaczenie owej aktywno-
$ci w swoim zyciu? Czy mimo skomplikowanych relacji z kultura popularna,
przedstawiciele pedagogiki specjalnej powinni dostrzec ,,twérezy” potencjat
tego zagadnienia? A moze da si¢ ono sprowadzi¢ do przykladu ,tworczego
lenistwa” lub bezproduktywnej czy wrecez niebezpiecznej rozrywki? Niniejszy
artykut przybliza wybrane egzemplifikacje wspomnianej kategorii aktywno-
$ci, zawarte w aktualnej literaturze przedmiotu oraz powiazanych witrynach
internetowych. Analiza przykladéw* stanowi wstgp do refleksji zwiazanej
z mozliwosciami odpowiedzi na powyzsze pytania.

Fandom jako przedmiot analizy badawczej w epoce Web 2.0

Wspomniany juz badacz zagadnienia fandomu, Piotr Siuda, opisat
ewolucje pogladéw naukowych na akeywno$¢ fanéw. Pierwszym z wyrdz-
nionych etapdw jest fala dewiacji, si¢gajaca ruchu fanéw fantastyki nauko-
wej w Stanach Zjednoczonych pierwszej potowy XX wieku (umownie roku
1939, w ktérym odbyt si¢ pierwszy Swiatowy Konwent Fanéw Science
Fiction). Analizy badawcze tego okresu nacechowane sa negatywizmem czy
wrecez alarmizmem zwiazanym z perspektywa szkoly frankfurckiej. W tym
ujeciu media jawig si¢ jako narzedzie ,kolonizowania tozsamosci” oraz ma-
nipulowania potrzebami biernych konsumentéw. I tak: ,,wielbicieli kojarzo-
no z niedojrzatoscia, zdziecinnieniem, nieporadnoscia zyciowa. Postrzegano
ich jako dewiantéw, osoby antyspoleczne, majace trudnosci z nawiazywa-
niem kontaktédw towarzyskich, seksualnych, niepotrafigce znalezé pracy,

4  Przeprowadzone rozpoznanie ma charakter analizy wstepnej, nie ukazuje zatem catosci
materiatu poruszajacego zarysowana problematyke. Przeglad wybranych przyktadéw po-
winien natomiast stanowi¢ asumpt do rozwazan, kedérych wciaz brakuje w lokalnym polu
badawczym.
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czyli po prostu nieumiejace poradzi¢ sobie w zyciu” (Siuda, 2007, s. 88).
Co istotne, obraz ten implikuje nie tylko spoteczne wyalienowanie fana,
ale takze zaburzenia psychiczne, zwigzane z kompensowaniem zyciowe;j
traumy przez praktykowanie doraznych ucieczek w §wiat fantazji.

Kolejnym etapem wyréznionym przez Siudg jest fala oporu, zwia-
zana ze wzrostem aktywnosci fanéw w obliczu upowszechnienia nowego
medium — Internetu. Stopniowe przenoszenie pola fanowskiej tworczosci
z kart zindw’ w przestrzen sieci otworzylo przed fanami nowe mozliwo-
$ci. Kanat wirtualny zaoferowal uzytkownikom nowy wymiar selektyw-
nego odbioru tresci, a takze poszerzony zakres kontaktéw spotecznych.
Podkresdlanie aspektu dialogowosci dato poczatek wspétczesnym rozwaza-
niom o fandomie. Wprowadzito zatem w tak zwana fal¢ gléwnego nurtu
— z symbolicznym poczatkiem w 2006 roku, w ktérym to wydano ksiazke
Henryego Jenkinsa, zatytutowana Kultura konwergencji. Etap ten nazywa-
ny jest zamiennie przejsciem do kultury partycypacji (uczestnictwa) oraz
fala przymierza”. Odejécie od retoryki bezradnych i pokrzywdzonych mas
ludzkich ku budowaniu wizerunku wspétewércédw, majacych udzial w wy-
znaczaniu kierunku zmiany mediéw, odzwierciedlato przewartosciowania
w popkulturze. Sprzyjato takze poszerzaniu grona fanéw jako ,,oddanych
i wiernych konsumentéw” (Siuda, 2007, s. 96).

Henry Jenkins (1992, s. 284), plasowany przez Piotra Siude na po-
graniczu drugiej oraz trzeciej fali, dokonat rekonstrukeji pozioméw uczest-
nictwa w fandomie. Pierwszy z wyréznionych przez niego stopni wyznacza
specyficzny sposéb odbioru dzieta — uwazny, wielokrotnie powtarzany,
stanowiacy polaczenie zaangazowania emocjonalnego oraz zdystansowanej
krytyki. Widz zwraca uwagg na tresci szczegdlowe, ktére ulegaja z czasem
przetworzeniu na komunikaty kierowane do innych fanéw. Nastepuja
zatem poczatki myslowego renegocjowania oraz dzielenia si¢ rozpoznany-
mi znaczeniami.

Na drugim poziomie krytyczno-interpretacyjne przetwarzanie tresci
ulega poglebieniu, zyskujac stopniowa przewage nad ich przyswajaniem.
Charakeerystyczne staje si¢ manifestowanie subiektywnego i niejako

5 Czasopisma hobbystyczne, wspélczesnie spotykane w formie cyfrowej jako e-ziny.
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ironicznego sposobu omawiania dzieta. Wydobywane tresci szczegétowe
zyskuja pewng ciaglo$¢ i spéjnos¢ wewnetrzng — takze w kontekscie two-
rzenia analogii pomigdzy tekstem a osobistym doswiadczeniem odbiorcy.
Nastepuje stopniowe konstruowanie metatekstu wypelniajacego dostrze-
zone luki narracyjne i inne Zrédta niepelnej satysfakcji z konsumpcji. Za-
chodzi tym samym mniej lub bardziej $wiadomy proces redefiniowania
granic pomiedzy producentem treéci a ich odbiorca.

Trzeci etap ukazuje fandom jako platforme ,aktywizmu konsumen-
tow”. Jego cztonkowie nawiazujg bardziej bezposrednie interakcje z twor-
cami dziel, stajac si¢ zrédlem informacji zwrotnej na temat ich odbioru.
Odbywa si¢ to nie tylko poprzez upublicznianie przez fanéw wiasnych
opinii, ale takze podejmowanie swoistej aktywnosci lobbingowej, sugeru-
jacej okreslone kierunki rozwoju kultury popularnej. Fandom staje sig try-
bung umozliwiajacg formutowanie oraz forsowanie spostrzezeri na temat
dziatalno$ci twércéw i producentéw — nawet jezeli glosy te nie s3 jeszcze
przez wymienionych brane pod uwage. Odmiennym zjawiskiem sa fani,
ktérych szczegdlne zaangazowanie zostaje dostrzezone przez przedstawicie-
li medialnych korporacji. Wyjatkowe oddanie, wiedza i branzowe kompe-
tencje staja si¢ dla ,,profesjonalnych fanéw” (profans) przepustka do udzia-
tu w ksztattowaniu wytworéw gléwnego nurtu (Siuda, 2012, s. 118).

Bezposrednie interakcje z nadawcami dziet zrédlowych wydaja sie
traci¢ na znaczeniu, gdy twérczo$¢ fanéw wkracza na poziom bardziej spe-
cyficznych form kreacji kulturowej, budowanych w oparciu o odmienne
tradycje estetyczne i praktyki spoteczne. W tym $wietle aktywno$¢ ta staje sig
forma ,subkulturowej mozaiki”, ktéra wedtug Roberta Prusa (1997, s. 36;
za: Konecki, 2010) ,,dotyczy wielosci subkultur, $wiatéw zycia, lub grupo-
wych afiliacji, ktére stanowia o zaangazowaniu ludzi w spoteczeristwach
lub spotecznosciach w kazdym momencie czasu”. Whasciwy dorobek
fanéw zaczyna odzwierciedla¢ konkretne interesy grupy spofecznej, ktérg
reprezentuj3. Etap czwarty wiaze si¢ zatem z twérczym modyfikowaniem
utworéw popkultury, wzbogacajacym je o konkretne elementy kulturowe,
etniczne, tozsamosciowe itp. Dziatania te implikuja korzystanie z alterna-
tywnych kanaléw produkgji i konsumpgji tekstéw. Nie s3 one — co podkre-
$la Jenkins — wyrazem dyskredytowania pierwowzoru, ale oddaniem mu
swoistego hotdu i préba urozmaicenia dyskursu.
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Ostatnim etapem uczestnictwa jest podniesienie rangi fandomu do
miana alternatywnej wspdlnoty — swoistej enklawy 0séb wywodzacych sig
z réznych kontekstéw lokalnych, a polaczonych przez zblizone zaintereso-
wania. Rozwijanie relacji specyficznej solidarnosci otwiera fanom furtke
do symbolicznego rozwiazywania rzeczywistych trudnosci zyciowych. Fan-
domowej aktywnosci przyporzadkowuje si¢ zatem dwa odmienne (cho¢
powiazane) znaczenia — odskoczni od rutyny codziennosci oraz przestrzeni
ekspresji niezadowolenia i rozczarowania stanem realiéw spoteczno-kultu-
rowych. Co istotne, oba konteksty stanowia pretekst do budowania cyber-
przestrzennych, a niekiedy takze pozasieciowych wigzi spotecznych.

Brak rygoru organizacyjnego alternatywnych wspélnot mozna powia-
za¢ z niedookresleniem i zréznicowaniem kierunkéw aktywnosci fandomu.
Dyskusyjne bytoby jednak przypisywanie mu bezcelowosci istnienia. Henry
Jenkins zauwazyl, ze element naswietlania i przepracowywania realnych trud-
nosci zyciowych fanéw w ramach wspdlnoty niesie znamiona kontrkultury
tworzonej przez cztonkéw grup réznorako marginalizowanych. Przejawia sig
tutaj swoisty dualizm fandomu — jako intensyfikacji kultury popularnej (przez
jej emocjonalne absorbowanie) oraz réwnie zaangazowanej krytyki jej wytwo-
réw. W tej perspektywie John Fiske (1992) upatrywal dominujace znacze-
nie popkultury nad kultura elitarna®. Przystepno$¢ i powszechnos¢ przekazu,
a jednoczesnie nieadekwatno$¢ i fasadowos¢ wpisane w jego nature prowokuja
odbiorcéw do interakeji whasnie z uwagi na niepelna satysfakcje z konsumpgji.

Szczegdlne znaczenie w dynamizowaniu rozwoju kultury partycypacji
(czy tez kultury popularnej w ogdle) przypisuje si¢ nowym mediom. Jeden
z prekursoréw analizy zjawiska, Lev Manovich (2006), odniést 6w termin
do mozliwosci dawanych przez nowe technologie. Sa nimi ,grafika, ru-
chome obrazy, dzwicki, ksztalty, przestrzenie i teksty przeksztalcone do
postaci umozliwiajacej prowadzenie obliczen, to znaczy — do postaci da-
nych komputerowych” (Manovich, 2006, s. 83; za: Falkowska, 2010).
Magdalena Szpunar (2008) scharakteryzowata nowe media przypisujac

6 Warto wspomnie¢ o coraz czgstszym pogladzie na temat dezaktualizacji kontinuum kul-
tura popularna (,niska”, masowa, zuniformizowana) — kultura elitarna (,wysoka”, wyrafi-
nowana, wartosciowa estetycznie) w obliczu zjawiska homogenizacji — wspétwystepowa-
nia w wytworach kultury kodéw wielu pozioméw twérczosci (zob. Jakubowski, 2007).
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im nastgpujace cechy: wzajemne powiazanie, dostgp indywidualnych
uzytkownikéw wystepujacych réwnocze$nie w charakterze nadawcéw
i odbiorcéw, interaktywno$é, wielo$é sposobéw uzycia, otwarto$é, wszech-
obecno$¢, niedookreslono$¢ przestrzenng oraz delokalizacjg. Wspoélczesne
opracowania przyporzadkowuja miano nowych mediéw najpetniej wpisu-
jacym si¢ w te charakterystyke mediom cyfrowym — wraz z ich najbardziej
wyrazistg egzemplifikacja, Internetem. Alek Tarkowski (2004) zwrdcit
uwage, ze: ,Internet — przy odpowiedniej architekturze — moze sprzyja¢
nieograniczonemu wzrostowi i rozwojowi kultury”. Swoisty model ,,réwie-
$niczej produkeji” stwarza niemal nieograniczone mozliwosci kreowania
sfery symbolicznej. Przestrzen ta nie tylko uzupetnia, ale i stanowi niekiedy
alternatywe dla gléwnego nurtu kultury. Kategoria szczeg6lnie wyraziscie
wpisujac si¢ w ten model jest Internet Web 2.0, wypierajacy wezesniejszy
wzér jednokierunkowy — Web 1.0. Zapewniat on dostgp do znacznej ilosci
informacji, ale zasadniczo wykluczat interakcje na linii nadawca-odbiorca
(Conforto, Machado, Santarosa, 2014). W zestawieniu z poprzednikiem,
paradygmat Web 2.0 charakteryzuje znaczace zatarcie granicy pomiedzy
nadawcg a odbiorcg tre$ci medialnych oraz tatwos¢ zaangazowania w ich
produkgje (por. Stachura, 2007; Szpunar, 2010). Kultura partycypacji roz-
wija si¢ w tym kontekscie w sieci organizowanej wedtug dwéch koncepdji:
user-friendly (przestrzen przyjazna dla uzytkownika) oraz wser-generated
content (zawarto$¢ kreowana ,,oddolnie” — tworzona przez uzytkownikéw
i cieszaca si¢ ich poparciem) (Szpunar, 2010). W tym $wietle zrozumiate
staje si¢, dlaczego whasnie sie¢ cyfrowa tworzy tak dogodne pole dla rozwo-
ju aktywnego uczestnictwa w fandomie.

Tabela 1. Web 1.0 versus Web 2.0 - zestawienie pordwnawcze

Web 1.0 Web 2.0

Odbiorca Pasywny Aktywny

Nadawca Zinstytucjonalizowany Prywatny

Nadawca—odbiorca Niska interaktywnos¢ Wysoka interaktywnos¢

Odbiorca—odbiorca Brak komunikacji Komunikacja, kooperacja

Forma Wielka biblioteka cyfrowa" Wirtualne spotecznosci

Naci Na dostep uzytkownika do Na zawarto$¢ kreowang i

acisk Lo - . ; A

istniejacej zawartosci wspétkreowang przez uzytkownikéw

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie: Conforto, Santarosa, Machado, 2014; Karahan, Roehrig,
2016; Szpunar, 2010.
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Przytoczone walory fandomu online moga brzmie¢ mniej lub bardziej
przekonywujaco, jednak nie podwazajg jeszcze niektdrych z podstawowych
zarzutéw ferowanych wobec wspétczesnych jego cztonkdw i ich twérczosci
— wtdrnosci oraz fasadowosci dzialania. W tym $wietle, zaréwno argumen-
ty przytaczane w dominujacej linii krytyki, jak réwniez te przywolywane
w prébach apologetyki znajdujg szczegdlne odzwierciedlenie we wspo-
mnianym juz zjawisku fanfiction.

Fanfiction jako forma aktywnosci (od-/prze-)twérczej

Betsy Rosenblatt i Rebecca Tushnet (cztonkinie Komitetu Prawnego
Organizacji Na Rzecz Twérczosci Przeobrazonej’) zdefiniowaty fanowska
tworczo$¢ (fanworks) jako ,nowe, kreatywne utwory, bazujace na juz ist-
niejacych mediach” (Rosenblatt, Tushnet, 2015, s. 387). Zjawisko to ma
w duzej mierze charakter cyfrowy (gtéwnym kanalem jego upubliczniania
jest Internet) oraz sfeminizowany (tworza je przede wszystkim osoby plci
zetiskiej). Wirdd cech konstytutywnych owej twérczosci autorki wyrdznity
jej niekomercyjno$¢ oraz innowacyjnoéé. Oba atrybuty wiaza sie z mozli-
woscig eksplorowania w jej ramach watkéw niepodejmowanych i nieukazy-
wanych w mediach gtéwnego nurtu, np. dotyczacych tematyki seksualno-
$ci, rasowosci czy tez niepetnosprawnosci. Do gléwnych typéw twérczosci
fan6w Rosenblatt i Tushnet zaliczyty materialy graficzne (fanarty), filmowe
(fanwidea) oraz — przede wszystkim — opowiadania literackie (fanfiction).

W twoércach fanfiction — zwanego takze ,fikcja transformatywna”
(transformative fiction) (Mudan Finn, McCall, 2016, s. 27) — mozna od-

nalez¢ interesujace odzwierciedlenie koncepcji prosumpcji. Prosument jest

7 Organizacja Na Rzecz Twérczoéci Przeobrazonej (Organization for Transformative
Works) jest organizacja non-profit, tworzong przez samych fanéw w celu zapewnienia
statego, bezptatnego dostepu do fanowskiej twérczosci oraz chronienia historii i kultury
fanéw. Projekty Organizacji obejmuja migdzy innymi prowadzenie archiwum owej twor-
czodci (Archive of Our Own), a takze tematycznego czasopisma naukowego (Transforma-
tive Works and Cultures). Popularnos¢ projektéw inicjowanych i koordynowanych przez
Organizacj¢ Tworczosci Przeobrazonej zdynamizowata rozwdj studiéw nad fandomem
(fan studies). Zrédto: http://journal.transformativeworks.org/index.php/twe.
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konsumentem, petniacym jednoczesnie rolg producenta, redefiniujacego
w sposéb nieformalny i twérczy dzielo pierwotne. Pojecie to wprowadzit
do nauk spotecznych Alvin Toffler (1980) w swoim najznamienitszym
dziele Trzecia fala. Toffler uznal, ze prosumpcja dominowata w spoteczen-
stwach preindustrialnych (w czasach ,pierwszej fali”), podlegajac nastep-
nie restrykcyjnemu podziatowi na czynnosci produkeyjne i konsumpcyjne
za po$rednictwem rewolucji przemystowej (,drugiej fali”), by ulec rein-
tegracji wraz z przyptywem ,trzeciej fali”. Piotr Siuda (2012) powotat si¢
w tym kontekscie na ide¢ George’a Ritzera i Nathana Jurgensona o po-
wstaniu trzeciego kapitalizmu — prosumpcyjnego. Gléwna przestrzenia
jego dynamizacji miatby by¢ Internet, a uscislajac: tre$¢ tworzona przez
uzytkownikéw (user-generated content — UGC) (za: Siuda, 2012, s. 110).
Udostepnianie UGC za posrednictwem Web 2.0 staje si¢ nierzadko narze-
dziem popularyzacji tresci komercyjnych. Co istotne, technologie cyfrowe
stwarzaja jednak wyjatkowe mozliwosci rozwoju tworczoéei fanowskiej.
Fani, nazywani przez Siudg (2012, s. 109) ,awangarda kultury prosump-
Gji”, sa niewatpliwie konsumentami petnigcymi zarazem role producentéw
redefiniujacych w sposdb nieformalny i twérczy dzieta pierwotne. Charak-
terystyczny dla tej roli ,,odbiér w nadmiarze” (Siuda, 2010, s. 6) sprzyja nie
tylko intensyfikacji kontaktu z macierzystym tekstem, ale takze rozwijaniu
umiejetnosci renegocjowania przypisanych mu znaczer. Warto zwrécié
uwagge na sytuacje, gdy watek fabularny pewnego dzieta — szczegélnie typu
epizodycznego — odbiega od oczekiwan odbiorcy w sposéb tak znaczacy,
ze sktania go nie do kontynuacji, ale rekonstrukgji utworu. Za szczeg6lny
przyktad moze tutaj postuzy¢ typ fanfiction, zwany ,$wiatem alternatyw-
nym” (alternate universe — AU). Forma ta bazuje na umieszczeniu pro-
tagonistéw tekstu w innej rzeczywistodci literackiej. Mniej lub bardziej
radykalna zmiana anturazu utworu pozwala za$ na reinterpretacj¢ jego
tresci. W ten sposéb dany utwdr — niejako niezaleznie od specyfiki dzieta
pierwotnego — moze staé si¢ nosnikiem tresci zwiazanych ze wspéiczesna
struktura spofeczna, z zagadnieniami plci, przynaleznosci etnicznej, a takze
niepetnosprawnosci (Mudan-Finn, McCall, 2016, s. 31).

Twérczo$¢ autoréw fanfiction stanowi zatem interesujace pole ba-
dawcze ze wzgledu na swoisty interakcje pomigdzy wiedza ,usankcjono-
wang  (obejmujaca informacje o wydarzeniach historycznych, konwen-
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cjach literackich, odkryciach naukowych, itp.) a mniej sformalizowana
(dotyczaca ikon popkultury lub osobistych doswiadczen odbiorcéw). Ro-
snace globalne grono adresatéw daje niejednokrotnie szans¢ na osadzanie
w przystgpnych formach przekazéw o tonie emancypacyjnym, stanowia-
cych odbicie przestrzeni spolecznej i subiektywng ilustracj¢ probleméw
globalnych. Nawet subwersywne czy tez transgresywne z zatozenia dyscy-
pliny nauk spotecznych i humanistycznych (gender studies, teoria queer,
krytyczna teoria rasy, itp.) s3 objete ograniczeniami zwiazanymi ze stan-
dardami badawczymi i rygorem akademickim. Niewatpliwym artybutem
fanfiction jako narzedzia edukacyjnego jest opieranie si¢ tym restrykcjom.
Jak zauwazyly Kavita Mudan-Finn i Jessica McCall (2016, s. 28) jest ono:
»paradoksalne — istnieje w przedsionku pomiedzy gatunkiem [literackim,
dop. A.J.] i mitem, zapewniajac unikalne mozliwosci rekonstrukeji tekstu
w réwnym stopniu osobom mtodym i starszym, amatorom oraz badaczom
akademickim”.

W tej perspektywie nie wydaje si¢ by¢ zadziwiajacy fake, ze fandom
i fanfiction stajg si¢ takze przestrzenia zabierania glosu przez jednostki
przypisane do jednej z najbardziej marginalizowanych grup — populagji
0s6b z niepelnosprawnosciami.

Osoba z niepetnosprawnoscia w Swiecie popkultury
- tworczo$¢ fanéw

Rezultaty badani przyblizajacych ksztatt wspétezesnych mediéw wska-
zuja na wzrost tresci stanowiacych do niedawna obiekt tabuizacji spotecz-
nej. Obserwuje si¢ rosnaca liczbg bohateréw o nicheteronormatywne;j
orientacji seksualnej, nieidentyfikujacych si¢ z dualizmem plci, itp. Tenden-
cja ta ma takze odzwierciedlenie w czgstszym ukazywaniu na tamach dziet
popkultury postaci z niepetnosprawnoscia. Istniejg opracowania teoretycz-
ne traktujace o prezentacjach ukazywanych w filmach fabularnych (Safran,
1998), rysunkowych (Wieckowska, 2010), w ksigzkach (Thomson, 1997),
a takze w komiksie (Johnson, 2008). Analiza poréwnawcza charakterystyki
owych wizerunkéw doprowadzita Karoling Wigckowska (2010) do naste-
pujacych wnioskéw:
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* stereotypowe ukazywanie osoby z niepetnosprawnoscia jako

kaleki lub herosa pozostaje powszechnym procederem;

* autorzy przekazéw rzadko przedstawiaja cztowieka

z niepetnosprawnoscia jako ,szarego” obywatela,
petnigcego powszednie role spoteczne;

* niepetnosprawnos¢ ukazywana jest jako pietno

jednostki nig obarczonej — przesadzajace o ogdle
do$wiadczanych przez nig trudnosci zyciowych.

W podobny sposéb medialny wizerunek o0séb z niepetnosprawnoscia
opisala Anna Wozniak-Szymariska (2012). Autorka zauwazyta, ze niepet-
nosprawno$¢ faczy si¢ ze schematem stygmatu lub pi¢tna, determinujacego
catos¢ przezyé osoby — niekoniecznie za$ z jedna z wielu cech sktadaja-
cych si¢ na jej doswiadczenie. Taki wizerunek wpisuje si¢ w indywidualny
model niepelnosprawnosci, ktdry — jak wspomniano wezesniej — nie rezo-
nuje ze wspStczesnymi trendami dyskursywnymi.

Paul T. Jaeger (2012) ujawnit, ze osoby z niepelnosprawnoscia tworza
nadal grupe najbardziej defaworyzowang w obszarze dostepu do Internetu
(por. Chrzanowska, 2015). Niemniej jednak znamiona obecnosci kultury
niepetnosprawnych i jej reprezentantéw sa obecne w cyfrowej przestrze-
ni. Platforma dyskusji na temat obrazéw niepelnosprawnosci w tekstach
zrédlowych staje si¢ coraz czesciej internetowa twérczos¢ literacka fanéw
z niepelnosprawnoscia. W obszarze fanfiction tematyka ta bywa ukazywa-
na dwutorowo, poprzez:

* opowiadania zwigzane z kulturowymi postaciami

z niepetnosprawnoscia — stanowiace modyfikacj¢ czy tez
uzupetnienie loséw bohateréw lub studia charakteréw,
bedace préba uchwycenia ich doswiadczen;

* historie, w obre¢bie ktérych pierwotnie sprawnych bohateréw

»wyposaza si¢” w pierwiastek niepetnosprawnosci.

Podejmowanie problematyki niepetnosprawnoséci na tamach fanfi-
citon nie jest oczywiscie wylaczng domeng autorédw opierajacych si¢ na
whasnym doswiadczeniu. Twérczo$é fanéw cechuje si¢ znaczng niejedno-
rodnoscia motywacji i sposobu prezentowania $wiata przedstawionego,
a tym samym bohateréw z niepelnosprawnoscia. Wielu sposréd owych
autoréw faczy natomiast dostrzeganie niesatysfakcjonujacego status quo
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i odczytywanie go w kategoriach osobistego wyzwania. Melody Strmel
(2014) okreslita role fanfiction jako intertekstualnej przestrzeni, w obrebie
ktérej osoby wezesniej niestyszane osiagaja prawo glosu. Czlonkowie mar-
ginalizowanych grup zyskuja w ten sposdb obszar artykulacji wlasnych
doswiadczeri. Strmel podkreslita przy tym szczegdlng aktywno$é oséb
z niepetnosprawnoscia, rekonstruujacych historie popkulturowych postaci
z niepelnosprawnoscia w sposdb petniej oddajacy specyfike osobistych prze-
zy¢ i sytuacji zyciowych. Wedtug Francesci Coppy (2014, s. 78) ,fandom
charakteryzuje si¢ wysokim procentem niepetnosprawnych uczestnikéw
i odnosi si¢ do zagadniert dostgpnosci (zaréwno cyfrowej, jak i fizycznej)
oraz pozytywnej reprezentacji niepelnosprawnosci w mediach — w sposéb,
w jaki nie czyni tego nadal mainstream”. Bezposrednie uczestnictwo oséb
najbardziej zainteresowanych znajduje odzwierciedlenie w ujawnianiu
przejawdw zréznicowanej wrazliwosci dyskursywnej oraz odmiennych
przyktadéw dyskryminacji — znanych z wlasnej biografii.

Wspomniane wecze$niej Betsy Rosenblatt i Rebecca Tushnet (2015)
przeprowadzily wsréd uzytkownikéw Organizacji Na Rzecz Twoérczo-
$ci Przeobrazonej ankiete sieciows, dotyczaca wplywu pisania fanfiction
na zycie jego autorek®. Tresci uzyskanych odpowiedzi wskazaly, ze fandom
i zaangazowanie w zwigzang z nim twérczo$¢ stanowia zrédlo szczegélnych
mozliwo$ci osobistego rozwoju, dojrzewania emocjonalno-spotecznego,
a takze nabywania profesjonalnych umiejetnosci literackich przez przedsta-
wicielki marginalizowanych grup. Co istotne, Rosenblatt i Tushnet przy-
toczyly takze wypowiedzi oséb z deklarowana niepetnosprawnoscia. Dla
pierwszej z nich — Medelli — fandom filmu X-Men: Pierwsza Klasa stat si¢
okazjg do konfrontacji z niespotkanym dotad obrazem osoby z niepetno-
sprawnoscia ruchowsa — takim, z jakim mogta si¢ osobiscie identyfikowac:
»W tym matym zakatku Internetu odnalaztam wigcej portretéw osoby na
wozku doswiadczajacej sity, szacunku, mitosci i przygdd niz w jakichkolwiek

8 Cyfrowa ankieta zostala przeprowadzona wérdd oséb plei zeriskiej, stanowiacych zdecy-
dowang przewage wéréd twércéw fanfiction. Autorki otrzymaty odpowiedzi od 107 uzyt-
kowniczek OTW. Analiza danych pozwolita badaczkom na sformutowanie wnioskéw,
ze zaangazowanie w twérczo$¢ fanowska pomaga badanym w réznym wieku w samoroz-
woju, dojrzewaniu emocjonalnym i nabywaniu profesjonalnych kompetengji.
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«prawdziwych» mediach” (Rosenblatt, Tushnet, 2015, s. 391). Respondent-
ka wskazata takze na inny aspekt decydujacy o przewadze fandomu i fan-
fiction nad wytworami komercyjnymi: ,, To nie dziataloby w taki sam spo-
s6b, gdyby$my tworzyli indywidualnie historie o oryginalnych postaciach.
To bytaby praca w osamotnieniu i nigdy by$my si¢ nie spotkali, gdyby
nie dzielone zainteresowanie bohaterami, ktérych znalismy i kochali§my”
(Rosenblatt, Tushnet, 2015, s. 391). Oprécz korzysci osobistych, nieprzece-
niony okazal si¢ zatem udziat w spotecznosci fanéw jako istotnej grupy od-
niesienia. Odwolujac si¢ raz jeszcze do ostatniego etapu rozwoju fandomu
wedtug Henry’ego Jenkinsa (2006): ,alternatywna wspélnota”, ksztattujaca
si¢ na kanwie dzielonej pasji, tworzy przestrzeri do rozwijania atrybutéw
osobistych, ale takze nawiazywania znaczacych relacji spotecznych.

Inne respondentki Rosenblatt i Tushnet zaakcentowaly znaczenie
uczestnictwa w fandomie dla dojrzewania do samoakceptacji. W zyciu
Amandy B. fanowska tworczo$¢ odegrata istotng role¢ w przechodzeniu
przez meandry procesu adolescencji, a takze w radzeniu sobie z odkrywa-
niem wlasnej odmiennosci: ,,Poniewaz fanfiction jest pisane przede wszyst-
kim przez amatoréw, w duzej mierze bazuje na uczuciach i do$wiadcze-
niach autoréw. To daje nieporéwnywalny stopied szczerosci i umozliwia
czytelnikowi emocjonalne identyfikowanie si¢ z postaciami (...). Jestem
aromantyczna, aseksualng autystyczka z zaburzeniami lekowymi. Nie
bytam $wiadoma «zadnej» z tych rzeczy przez caly etap szkoty $redniej.
W niektdre dni fanfiction byto tak naprawde jedyna rzecza, ktéra wyciaga-
ta mnie z 16zka” (Rosenblatt, Tushnet, 2015, s. 392). Podejmowanie na fa-
mach fanfiction tematéw nieobecnych w mediach gtéwnego nurtu, draz-
liwych, a zarazem gleboko osobistych, daje nickiedy mozliwo$¢ ujrzenia
siebie w innym §wietle — zrozumienia wilasnych zmagani przez pryzmat
do$wiadczeri innych. Oprécz pewnego tagodzenia codziennych trudnosci,
aktywno$¢ ta nie pozostala wigc bez znaczenia dla kompensowania przez
respondentke skutkdw wlasnej niepetnosprawnosci w zakresie nawiazywa-
niu relacji: ,Fandom umozliwil mi poznanie trzech sposréd moich najlep-
szych przyjaciél i wierzg, ze uczynit mnie lepsza osoba. Dat mi — autystycz-
nej kobiecie, ktéra nie potrafi odczytywaé mimiki ani jezyka ciala, nie jest
zdolna do podtrzymywania rozmowy, nie znosi bycia dotykana — sposéb,
by czu¢ si¢ mniej osamotniona” (Rosenblatt, Tushnet, 2015, s. 392).
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Ostatnia z 0s6b ankietowanych — Ashley, identyfikujaca si¢ z diagno-
z3 mézgowego porazenia dziecigcego — wskazata takze na doswiadczenia
zwiazane z pokonywaniem ograniczen narzucanych przez stereotypowy
odbidr whasnej niepetnosprawnosci: ,Dzigki wspétdzielonemu fandomo-
wi, nareszcie kto$ popatrzyt na «mnie», nie na moje «ciato»”. Przekracza-
nie osobistych granic odniesiono réwniez do plaszczyzny weryfikowania
przekonar o wlasnej wartosci oraz mozliwosciach: ,,Odkrytam, ze to nie
bylo w porzadku ze strony mojej rodziny, by mysle¢ o mnie jako chorej
izlej (...) Odkrytam, ze jezeli oddany pisarz moze przezwycigzy¢ dysleksje
(podobnie jak jeden z moich przyjaciét), to nie bytoby wcale zbyt daleko
idacym wnioskiem, by sprébowa¢ odnie$¢ to do siebie i mojego MPD”
(Rosenblatt, Tushnet, 2015, s. 392). Uczestnictwo w ,,alternatywnej wsp6l-
nocie” daje mozliwo$¢ czerpania z doswiadczen jej cztonkéw. Dzielenie si¢
osobistymi osiagni¢ciami w sferze online moze mie¢ rzeczywisty wplyw na
inspirowanie oséb zmagajacych si¢ z podobnymi barierami w odmiennych
zyciowych okolicznosciach.

Artykut Christiny Papamichael (2003), Harry Potter and the Curse of
Disability, zamieszczony na portalu BBC’, ukazal motywacje towarzyszace
autorkom fanfiction wzbogacajace uniwersum powszechnie znanego dzieta
popkultury o postacie z niepelnosprawnoscia. Deficyt takich bohateréw
w kanonicznym $wiecie przedstawionym stanowit dla nich zachete do po-
budzenia wlasnej kreatywnosci. Nie byta to jednak twérczos¢ pozbawiona
tonu dezaprobaty i sprzeciwu. Papamichael przytoczyla wypowiedz jedne;j
z autorek (La Guery): ,Kiedy czytatam ksiazki [z serii Harry Potter; dop.
AJ], dotarto do mnie, ze JK Rowling uwzglednia przedstawicieli kazdej
rasy i kazdego statusu ekonomicznego, ale nie ma wsréd nich oséb z nie-
petnosprawnoscia. Wydato mi si¢ to bardzo smutne”. Taka konstatacja
stala si¢ przyczyng ,uzupelnienia” magicznego $wiata Harry'ego Pottera
o bohaterke¢ z mézgowym porazeniem dziecigcym. Opisy doswiadczert
owej postaci nie zawsze rezonowaly z przychylnym odbiorem czytelnikéw.
La Guerze zarzucano postugiwanie si¢ zbyt sugestywnymi, a przez to ,nie-
potrzebnymi” $rodkami wyrazu. Dostrzezenie ilustratywnosci przekazu

9 Online: http://www.bbc.co.uk/ouch/features/harry_potter_and_the_curse_of_disability.shtml.
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przez jego adresatéw moze jednak wskazywad, iz autorce udalo si¢ przekué
w fikje literacka wiasne, ,nieupickszone” doznania jako osoby z diagnoza
tego wiasnie zaburzenia neurologicznego. Jak sama stwierdzita (réwniez
obrazowo), w ramach fanfiction pokazuje, ze nie s3 one ,pasywnymi,
oéliztymi krewetkami’”.

W zakresie dzielenia si¢ i upubliczniania osobistych do§wiadczed, za
szczegblng egzemplifikacje aktywnosci fanéw z niepetnosprawnoscia moze
zosta¢ uznana inicjatywa Access Fandom' si¢gajaca 2009 roku. Wyréznia
si¢ ona obszernym spektrum zainteresowari oraz zréznicowanym gronem
zaangazowanych uzytkownikéw. Pod wymowna nazwa kryje si¢ portal in-
ternetowy i forum dyskusyjne poswigcone kwestiom szeroko pojmowane;j
kulturowej inkluzji 0séb z niepetnosprawnoscia. Warto zestawi¢ charakte-
rystyke dziatalnosci Access Fandom z wybranymi zarzutami ferowanymi
wobec aktywnych uczestnikéw fandomu. Strong cechuje bowiem:

* ograniczony, ale sprecyzowany rejestr zasad obowiazujacych

stalych cztonkéw oraz osoby odwiedzajace (korzystanie

z portalu regulujg wytyczne zwigzane m. in. z dostgpnoscia
tworzonych postéw'!, czytelnym opisywaniem osobistych
intencji oraz etykietowaniem watkdw poruszajacych tematy
kontrowersyjne. Nie jest to zatem przejaw ,,irracjonalnego,
barbarzynskiego zachowania” [Jenson, 1992, s. 15]);

* szeroko pojeta inkluzyjnosé'? (zgodnie ze wspétczesnymi
trendami prowadzenia dyskursu oraz postulowanymi zmianami
etosu spoleczno-kulturowego. Cecha definiujaca tak pojmowany
fandom pozostaje jego otwarto$¢ i dostgpno$¢ dla wszystkich
wspdlautoréw, niezaleznie od waloréw ich pismiennictwa czy
tez ,wiarygodnosci” osobistej interpretacji dzieta [Mudan-

Finn, McCall, 2016, s. 29]. Inkluzyjno$¢ wiaze si¢ takze z
tatwoscia wspétuczestniczenia w kulturze fanéw w dobie

10  Online: http://access-fandom.dreamwidth.org/

11 Zwigzane takie z czytelnoscia tekstu oraz unikaniem tresci inicjujacych zagrozenie
atakiem epilepsji.

12 Zwigzane takie ze zwielokrotniong tatwoscia przytaczenia do kultury fanéw w dobie
internetu (zob. Siuda, 2010, s. 96). Zjawisko ,lurkeréw”.
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powszechnego Internetu Web 2.0. Jako szczegélny przyktad
warto przywolaé zjawisko ,lurkeréw” — znacznego grona

os6b, ktére przegladajg grupy dyskusyjne nie pozostawiajac
znamion wlasnej aktywnosci. Akcentuje si¢ takze znaczenie
zréznicowanych wymian twérczodci oraz rosnaca popularnosé
kolezenskich ustug edytorskich [korekt besa] — wspdtpracy

0s6b o réznym zakresie zaangazowania, wiedzy i doswiadczen.
Unikanie hierarchizowania samych fanéw wedtug intensywnosci
ich uczestnictwa moze przeczy¢ zarzutowi o powszechna
»dyskryminacj¢ wewnatrz fandomu” [Fiske, 1992]);

* postulatywne wspétdziatanie na rzecz innych grup
marginalizowanych (niespdjne z zarzutem o nadmierna
koncentracje na parametrach konkretnej sytuacji
zyciowej cztonkédw hermetycznej populacji);

* dzielenie si¢ odkryciami z zakresu literatury badawczej oraz
réznorakiej aktywnosci naukowej — sympozjéw, konferencji,
zaproszent do wspdlpracy redakeyjnej i publikacyjnej
(takie zaangazowanie dowodzi, ze udziat w fandomie nie
ogranicza si¢ zawsze do przestrzeni cyfrowej i zafiksowania
na obiekcie afiliacji [Shatner; za: Jenkins, 1992, s. 10].
Rozleglto$¢ zainteresowan nie zmienia jednak fakeu, ze
eksploatowane sa raczej walory kultury popularnej);

* refleksyjnos¢ i autorefleksyjnos¢ (uzytkownicy dokonuja
wymiany obserwacji za posrednictwem foréw dyskusyjnych,
dzielac si¢ osobistymi spostrzezeniami na temat ableizmu
w zrdznicowanych wytworach kultury, a takie wéréd samych
o0s6b z niepetnosprawnoscia'?. W tym kontekscie zarzut
o0 angazowanie si¢ w wylacznie ,,emocjonalng konsumpcje”
[Sandvoss, 2005] takze nie wydaje si¢ by¢ usprawiedliwionym).

Za inne szczegdlne przyklady faczenia niekt6rych z wymienionych

atrybutéw mozna uznaé fanowskie inicjatywy Crip Big Bang'* oraz Access

13 Jadelennox (autorka z niepetnosprawnoscia). Online: http://jadelennox.dreamwidth.
org/370737 html#cutid1.
14 Online: htep://cripbigbang.dreamwidth.org/.
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Portrayal”®. Na tamach pierwszej z witryn corocznie zamieszczane sg ob-
szerne formy literackie dotyczace postaci medialnych, literackich, a takze —
dopuszczalnie — historycznych z niepetnosprawnoscia. Co istotne, utwory
udostepniane za jej posrednictwem s poswigcane postaciom znanym z juz
istniejacych dziet kuleury. W zamygle administratoréw strony: ,,Zamiast
wyposazaé sprawne postaci w niepelnosprawnosci i wyobrazaé sobie «Co
by byto, gdyby?», to wyzwanie'® koncentruje si¢ na faktycznie niepetno-
sprawnych postaciach, ktére wykonuja rézne (...) czynnosci bedac niepet-
nosprawnymi. Chodzi tutaj o poswiecenie postaciom niepelnosprawnym
uwagi, jakiej nie po$wigca im si¢ w kanonie”"’.

Za posrednictwem Access Portrayal autorzy fanfiction i innych
tekstéw kultury nabywaja zréznicowane informacje na temat portretowa-
nia 0s6b z niepetnosprawnoscia. Na pytania aspirujacych twércéw odpo-
wiadaja sami uzytkownicy z niepetnosprawnoscia. Zgodnie z zalozeniami
tworcow inicjatywy: , Wszystkie typy niepetnosprawnosci s tutaj mile wi-
dziane. Jedli jest co$, co powinno by¢ Twoim zdaniem przedstawiane lepiej,
wigcej lub inaczej, a jest to fizyczna, poznawcza lub emocjonalna réznica
wzgledem standardowej konfiguracji, to tak, odnosi si¢ to do Ciebie. Nie
musisz si¢ okresla¢ jako osoba niepelnosprawna — a Twoja odmiennos¢
nie musi by¢ czym$ ztym — by by¢ falszywie reprezentowanym lub niedo-
reprezentowanym. Dopoki dostrzegasz obrazy oséb takich, jak Ty, ktére
cierpia przez ignorancje lub uprzedzenia, zapraszamy Ci¢ do dzielenia si¢

informacjami na temat swojej kondycji”*®

. Do zalet strony nalezy niewat-
pliwie zapewnienie mozliwosci przesytania anonimowych wiadomosci
(z uwzglednieniem stygmatyzacji mogacej wiazac si¢ z ujawnianiem wia-
snej niepelnosprawnosci lub choroby oraz z poszanowaniem regut komu-
nikagji internetowej — podobnie jak w ramach Access Fandom).

15 Online: htep://accessportrayal.dreamwidth.org/.

16 Czlonkowie fandomu spopularyzowali ideg tak zwanych ,wyzwan” (challenges) — zor-
ganizowanego tworzenia prac literackich lub artystycznych wedtug ustalonych kryte-
riéw. Moga one dotyczy¢ np. wymiany utworéw (,prezentéw”) pomiedzy uczestnikami
lub tworzenia w oparciu o pomysly osadzone w krétkich komunikatach tekstowych
(prompts).

17 Online: heep://cripbigbang.dreamwidth.org/profile.

18  Online: http://accessportrayal.dreamwidth.org/profile.
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Wspominajac o watkach ableizmu w medialnych prezentacjach os6b
z niepelnosprawnoscia, warto przywotaé artykuly cyfrowe poswigcone
whaénie temu zagadnieniu. Przedmiotem dyskusji bywali bohaterowie se-
riali Glee (Kociemba, 2010), Battlestar Galactica (sasha_feather, 2010),
Daredevil, Avatar: Legenda Aanga (Chaney, 2016) czy tez ostatni sezon
Sherlocka BBC (Sanchez, 2017). Polemika ta rzadko przypomina chiodna,
zdystansowang krytyke akademicka. Czesciej bywa za$ rezultatem wnikli-
wej analizy dokonywanej przez entuzjastéw popkultury, ktérych wiasne
dos$wiadczenie — naznaczone dang niepelnosprawnoscig lub chorobg —
uwrazliwia na okreslone watki aprobowanego produktu. Jak zauwazyta
jedna z autorek wymienionych tekstéw, Keira Chaney: ,Nadal istnieje
jednak tak niewiele historii — nawet tych fantastycznych — ukazujacych
chorobg i zmagania z nig jako czg$¢ codziennosci ludzi, ktdérzy nie posia-
daja cech superbohatera, by ja pokonaé. Brakuje szczerej dyskusji na temat
sposobu, w jaki choroby przewlekle i niepetnosprawnosci wptywaja na do-
$wiadczanie uczestnictwa w kulturze fanéw'? przez wielu z nas”.

Préba podsumowania

Znaczna cz¢$¢ niniejszego artykutu poswiecono rozwazaniom o wy-
branych korzysciach z udziatu w fandomie i fanowskiej twérczosci. By¢
moze bfedem bytoby jednak dyskredytowanie wszystkich zagrozen po-
wigzanych z t3 aktywnoscia. Kazimierz Krzysztofek (2006) opisat proces
»ugrzeczniania protestu” opresjonowanych mniejszosci spotecznych. Pole-
ga on na stopniowej komercjalizacji dyskurséw mniejszosciowych, utrud-
niajacej faktyczne realizowanie gloszonych przez nie postulatéw. Zawezajac
perspektywe do przyktadu fandomu — za doskonaly ,,chwyt marketingowy”
mozna uznaé tagodzenie buntu grup przez zapewnianie im bezpieczne;j
przestrzeni do tymczasowego redefiniowania swojej sytuacji. Mechanizm
ugrzeczniania opieralby si¢ na fakcie, ze zmiana ta — nierzadko opatrzo-
na atrakcyjng forma — pozostaje w istocie efemeryczna. Chodzi przeciez

19 Z angielskiego: geek culture — kultura entuzjastéw, kultura geekéw (brak bezposrednie-

go przektadu na jezyk polski).
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o symboliczne rozwiazywanie rzeczywistych probleméw, a nawet o pewng
od nich ,odskoczni¢”. Aktywno$¢ fanéw staje si¢ w tym $wietle forma
tworczego zastgpowania walki o zmiang publicznego dyskursu formami
ykonsumenckiego aktywizmu”. W $wietle przywotanego przyktadu, re-
spondentki Betsy Rosenblatt i Rebecci Tushnet (2015) stworzyly wlasng
nisze kulturowa — nie oznacza to jednak, ze $wiat wokoét nich stat si¢ mnie;j
nieprzyjazny.

Melissa M. Brough i Sangita Shresthova (2012) zwrécily uwage
na pewng zalezno$¢ zwigzang z uczestnictwem we wspotczesnej kulturze
partycypacji. Analizy badawcze wskazuja na przenikanie i zacieranie si¢
granic pomiedzy tradycyjnymi formami obywatelskiego zaangazowania
a fanowskiej (konsumenckiej) dziatalnosci. Aktywizm rozumiany jako jed-
noznaczne i kategoryczne stawianie oporu opresji traci w tym procesie racjg
bytu, poniewaz przeczy mu istota fana jako mito$nika i wielbiciela — nie
za$ kontestatora. To proste stwierdzenie wydaje si¢ uprawomocniaé zarzuty
o przyczynianie si¢ fanéw do podtrzymywania dyskursu neoliberalnego
oraz maskowania rzeczywistych nieréwnosci spotecznych (por. Mukherjee,
2011). Prakeyki te moglyby zosta¢ uznane za sprzeczne z kierunkiem wy-
znaczanym przez paradygmaty inkluzji i emancypagji.

Nie sposdb natomiast pomina¢ roli, jaka w popularyzowaniu idei od-
grywaja wlasnie nowe media. Wzrastajaca dostgpno$¢ i znaczenie infor-
magji cyfrowej plasuje sie¢ Web 2.0 na coraz istotniejszym miejscu w edu-
kacji formalnej i (przede wszystkim) nieformalnej. Agata Fiszer (2016)
przywotala teori¢ Marshalla McLuhana, zwracajac uwagg, ze nowe media
stanowia w tym kontekscie forme przedtuzenia zmystéw dla oséb z nie-
petnosprawnoscia. Warto takie przypomnied, ze, w perspektywie wcze-
$niejszych rozwazan, rola konsumenta nie jest réwnoznaczna z uprawnie-
niami prosumenta. Wlasciwe uznanie znaczen przypisywanych okresleniu
»prosument” oznaczaloby zaakceptowanie istnienia innego rodzaju kon-
testacji, posiadajacej wilasny potencjal sprawczy. Przyklady tego spraw-
stwa — w zakresie mniej lub bardziej bezposredniego wplywu fanéw na
ksztatt produktéw z pogranicza réznych dziedzin kultury — opisali miedzy
innymi Piotr Siuda (2012, s. 216-218), Mirostaw Filiciak i Alek Tarkow-
ski (2012) oraz Dominika Kozera (2016). Innym i stosunkowo nowym
zjawiskiem sg zbiorowosci fanéw angazujacych si¢ w dzialalno$¢ spoteczng
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i charytatywna. Warto wspomnie¢ o przedsigwzigciach niekomercyjnych
fanowskich organizacji, takich jak the Harry Potter Alliance, Raceben-
ding czy tez Nerdfighteria. Do sukceséw pierwszej z nich mozna zaliczy¢
zebranie w 2010 roku 123 tysi¢cy dolaréw na pomoc humanitarng dla
poszkodowanych w Haiti oraz akcje Accio Books, ktdrej skutkiem byto
rozpowszechnienie ponad 250 tysiecy ksiazek w ramach walki z analfabe-
tyzmem. Racebending — strona zalozona przez fanéw serialu Avatar: Le-
genda Aanga, oburzonych filmowa adaptacjg filmu, ktdrego kadra sktadata
sie wytacznie z aktoréw rasy bialej — liczy obecnie tysiace zwolennikéw
z ponad 50. krajow. Jej uczestnicy inicjuja akcje protestacyjne, kampanie
uswiadamiajace, podejmuja wspdlprace z innymi organizacjami spoteczny-
mi. Wplywaja zatem na dynamizowanie publicznego dyskursu (zob. Lo-
pez, 2011). Dziatalno$¢ witryny Nerdfighteria zapoczatkowali wiasciciele
popularnego kanatu YouTube (VlogBrothers). Obecnie jej entuzjasci klada
nacisk na udzial w fanakcywizmie i akcjach charytatywnych. Wsréd zreali-
zowanych projektéw warto wspomnie¢ o inicjatywach 7his Star Won'tr Go
Out i Esther Day, ktdrych skutkiem bylo zorganizowanie funduszy i wspar-
cia dla 0séb z chorobami nowotworowymi.

Przedsiewzigcia podobne do powyzszych przesuwaja akcent z udziatu
w kulturze partycypacji do zaangazowania w dzialania spoteczno-politycz-
ne. Staje si¢ to mozliwe wtasnie dzigki cyfrowym strategiom mobilizowania
zbiorowej aktywnosci (Jenkins, Shresthova, 2012). Jako jedna z istotnych
whasciwosci kultury partycypacji uznaje si¢ przetamywanie wylacznosci
uprawiania aktywnosci politycznej w ramach instytucji. W kontekscie pe-
dagogiki korzystne mogloby si¢ okaza¢ socjalizowanie do wykraczania poza
role konsumenckie — np. poprzez ksztattowanie kompetencji do uczestnic-
twa w tej kulturze. Henry Jenkins i Sangita Shresthova (2012) zauwazaja,
ze zachodzi “pilna potrzeba, by uczeni glebiej eksplorowali zréznicowany
potencjal relacji pomiedzy fandomem a zyciem politycznym”. Aktywne
wykorzystywanie instrumentéw technologiczno-informacyjnych wydaje
si¢ by¢ zatem koniecznoscia wspéiczesnosci.

Istnieje natomiast jeszcze inny, bardziej kameralny sposéb negocjo-
wania zastanych znaczen. Jego konkretyzacje stanowia przywotane przy-
ktady dziatai autorek fanfiction i fanéw z niepetnosprawnoscia. Nawet
jezeli kultura popularna jako taka nie odnosi si¢ do konkretnej tozsamo-
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$ci historycznej (Melosik, 2003), odmiennym kontekstem rozwazan na-
lezatoby uczyni¢ jej fanowskie, spersonalizowane remiksy. Nie ulega juz
wqtpliwos’ci, ze Internet nie stanowi przestrzeni zmonopolizowanej przez
ywielkomiejska mlodziez klasy $redniej” (Melosik, 2003, s. 85). Analizy
przekroju wiekowego autordéw i entuzjastéw fanfiction®® pozwalajg do-
strzec zanikanie granic miedzypokoleniowych we wspélnym zaangazo-
waniu w twérczo$¢ i wymiane doswiadczed. Do niedawna szczegdlnie
widoczne bylo to w notach zamieszczanych na stronach blogowych typu
Livejournal, gdzie poczytni autorzy inicjowali debaty dotyczace bliskich
sobie kwestii spotecznych. Popularno$¢ portalu znaczaco spadta, jednak na
jego miejscu pojawito si¢ wiele podobnych platform komunikagji.

Warto takze przypomnied, ze prezentacje oséb z niepetnosprawnoscia
w mediach gléwnego nurtu pozostaja na tyle rzadkie i zniuansowane, ze
nieadekwatne wydaje si¢ by¢ méwienie o realnej komercjalizacji dyskursu.
Do cech konstytuujacych fanowska tworczo$¢ w klasycznej postaci nalezy
natomiast innowacyjno$¢ oraz nickomercyjno$¢ wilasnie. Oba atrybuty
czynia z niej nie tylko potencjalne narz¢dzie poszerzania §wiadomosci spo-
tecznej, ale takze przejaw osobistej ,,sumy ekspresji i walk z ograniczenia-
mi” (Stelter, 2005, s. 124). Aktywni fani z niepelnosprawnoscia (autorzy
fanfiction, artykuléw czy tez debat) ktadg nierzadko nacisk na podwazanie
weciaz powszechnych stereotypéw — szczegélnie w $wietle niedostatkéw ma-
teriatu Zrédtowego. Dziatania te posiadaja niewatpliwie walor edukacyjny.
Sprzyjaja przy tym wzmacnianiu poczucia wlasnej godnosci i przynalezno-
$ci. Czy rzeczywiscie zasadne byloby zatem sprowadzanie tej aktywnosci
do swego rodzaju ,literackiego lenistwa’, a nawet ,trywialnej, odtwérczej
glupoty” (Rosenblatt, Tushnet, 2015, s. 392)? By¢ moze nie jest to najtraf-
niej sformulowane pytanie. Rozwéj warsztatu pisarskiego pozostaje prze-
ciez jednym z celéw przy$wiecajacych autorom fanfiction. Nierzadko nie
jest to jednak cel jedyny czy tez najistotniejszy. Analizy badawcze $wiadcza-
ce o korzystnym wplywie tworczoéci os6b z niepetnosprawnoscia (Ploch,
2014; Prior, Reynolds, 2003) oraz fanéw (Sheridan, 2014; O’Keeffe,
2017) na ich zdolno$ci artystyczno-techniczne, naukowe, samorozwojowe,

20  Zob. online: http://luceateis.tumblr.com/post/84540666237/fannish-age-survey-results.
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a takze analityczne (np. zwigzane z krytyczna ocena rzeczywistosci) wydaja
si¢ wskazywad, ze kwestie te s3 warte wzmozonej uwagi pedagogéw. Jak
zauwaza Paul J. Booth (2015): ,,(...) nowe pokolenia fanéw sa przyszlymi
nauczycielami, myslicielami i rozwaznymi uzytkownikami mediéw. Nasza
odpowiedzialnoscia, jako dzisiejszych medioznawcéw i nauczycieli, jest
pomaganie im w nabywaniu krytycznej kompetencji przez eksponowanie
wnikliwej, zaangazowanej twérczosci fanéw”.

Jezeli konstruowanie tozsamosci odbywa si¢ wspéiczesnie przez two-
rzenie jej ,wizualnych (re)prezentacji” (Jakubowski, 2006, s. 17), fenomen
fanowskiej twérczosci wydaje si¢ cechowaé w tym kontekscie szczegdlnie
»konstruktywnym” potencjalem. Warto zglebia¢ sposoby, w jakie poten-
cjal ten méglby zosta¢ wykorzystany w réznych kontekstach przestrzeni
spolecznej i edukacyjnej — na przyktad zwiazanej z tworzeniem osobistej
oraz zbiorowej tozsamosci 0séb z niepetnosprawnoscia.
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Wykluczenie cyfrowe dzieci z rodzin biednych jako wazny generator ich wykluczenia edukacyjnego i spotecznego

Abstract

Material poverty is affecting the functioning of many Polish families.
This situation is especially detrimental to the socialization and educational
processes of the young generation, as getting adolescent under conditions
of impaired social status creates the real danger of this situation reaching
the status of permanence and, subsequently, inheriting it for successive
generations.

Poverty is a serious barrier to the process of meeting the basic needs of
the family. Children from poor families often do not have regular access to
the computer and the Internet, which not only keeps them away from the
use of various unlimited sources of knowledge, but also strongly adverse-
ly affects the quality of functioning in the peer environment. The digital
exclusion of the poor child is a serious problem that often leads to the
process of educational and social exclusion of the poor.

Streszczenie

Ubéstwo materialne zaburza funkcjonowanie wielu polskich rodzin.
Sytuacja ta jest szczegdlnie niekorzystna dla proceséw socjalizacyjno-wy-
chowawczych mtodego pokolenia, poniewaz dorastanie w warunkach upo-
$ledzonego statusu spotecznego stwarza realne niebezpieczenistwo utrwala-
nia si¢ takiej sytuacji oraz dziedziczenia jej przez kolejne pokolenia.

Bieda stanowi powazna barier¢ w procesie zaspokajania podstawo-
wych potrzeb rodziny. Dzieci z rodzin ubogich bardzo cz¢sto nie posia-
daja regularnego dostgpu do komputera i Internetu, co nie pozwala im na
korzystanie z nieograniczonych zrédet wiedzy oraz zdecydowanie nieko-
rzystnie oddziatuje na jako$¢ funkcjonowania w srodowisku réwiesniczym.
Wykluczenie cyfrowe dziecka biednego stanowi wiec powazny problem
prowadzacy niejednokrotnie do proceséw wykluczenia edukacyjnego oraz
spotecznego miodych biednych.
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Wprowadzenie

Dynamiczny rozwdj technologii cyberprzestrzennych, ktére obecne sa
w kazdej dziedzinie wspélczesnego zycia oraz edukagji, generuje ogromne
potrzeby dostepu mlodych ludzi do §wiatowej sieci internetowej, ktdra jest
nieocenionym zrédtem wiedzy, gromadzenia i przetwarzania informacji, ko-
munikowania si¢ spolecznego, dostgpu do e-ksztalcenia i wielu innych débr
wirtualnej przestrzeni, kt6re wykorzystywane w racjonalny sposéb optyma-
lizuja niemal kazda dziedzing funkcjonowania cztowieka, a zwlaszcza dzieci
i mlodziezy, wspomagajac ich wielokierunkowy rozwdj i edukacje.

Nie kazdg jednak rodzing sta¢ na zakup sprz¢tu komputerowego oraz
regularne korzystanie z sieci internetowych. Ubdstwo materialne rodziny,
polaczone czgsto z niewydolnoscia i dysfunkcjonalnoscia tego srodowiska,
uniemozliwia wyposazenie dziecka w dostep do Internetu i komputera.
Niejednokrotnie bywa tez tak, ze rodzice nie rozumieja znaczenia nowo-
czesnych technologii informacyjnych w zyciu wspétczesnego mtodego po-
kolenia, a koszty zwiazane z zakupem sprzgtu oraz korzystaniem z niego
uznajg za zbedny wydatek, ktéry w rzeczywistosci faktycznie bardzo czgsto
przekracza ich mozliwosci finansowe. Sytuacja taka tworzy barier¢ w do-
stepie dziecka do nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyj-
nych, wykluczajac go z kregu uzytkownikéw przestrzeni internetowe;.

Wykluczenie cyfrowe dziecka prowadzi bardzo czgsto do jego stygmatyzacji,
spowodowanej brakiem wyposazenia w komputer czy nowoczesny telefon, oraz
do izolagji z grupy réwiesniczej z powodu niemoznosci uczestniczenia w niezwykle
popularnych, wspétczesnych formach e-komunikagji. Sytuacja taka, w potaczeniu
z innymi negatywnymi aspektami wychowania w rodzinie zubozonej materialnie
i kulturowo, prowadzi bardzo czgsto do migdzypokoleniowej transmisji biedy
rodziny i do wykluczenia spotecznego mtodego pokolenia.
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Pauperyzacja rodziny zagrozeniem dla procesow socjalizacji
dzieci i mtodziezy

Ubozenie rodziny stanowi ogromne zagrozenie dla jakosci jej funk-
cjonowania jako $rodowiska wychowawczego, co automatycznie zaburza
procesy socjalizacji mtodego pokolenia. Znaczenie biedy w okresie dzie-
cifistwa jest bowiem niezwykle niebezpieczne, poniewaz dzieci s3 zde-
cydowanie bardziej niz dorodli narazone na eksploatacje i wyzysk, majg
poza tym szczegdlne potrzeby wynikajace z okresu rozwojowego, w jakim
si¢ znajduja. Dodatkowo nie nalezy zapomina¢ o tym, ze doswiadczenia
z dziecifistwa warunkuja jako$¢ pézniejszych okreséw zycia. ,W okresie
dzieciistwa i miodo$ci nast¢pujg niezwykle intensywne etapy rozwo-
ju osobowosci jednostki, ktére w fundamentalny i czgsto nieodwracalny
sposob determinuja ksztalt i jako$¢ jej przyszlego zycia. Nakladajg si¢
bowiem wtedy na siebie i wzajemnie warunkujg procesy rozwoju biolo-
gicznego, psychicznego oraz spotecznego” (Cecelek, 2016, s. 159). Bieda
dzieci jest rzeczywistodcia, ktdra juz w najwczesniejszej fazie zycia ksztat-
tuje przyszto$¢ mlodego pokolenia. ,Doswiadczanie ubdstwa w tym cyklu
zycia moze determinowal przebieg tej niepowtarzalnej w zyciu jednostki
metamorfozy, a konsekwencje z nim zwiazane moga mie¢ kluczowy wpltyw
na jej dalsze funkcjonowanie” (Bialobrzeska, 2010, s. 218).

Dzieci biedne, gorzej w poréwnaniu ze swymi réwiesnikami ubrane,
gorzej wyposazone w pomoce naukowe, nieuczestniczace w platnych wy-
jazdach czy zajeciach pozalekcyjnych, czuja si¢ malo atrakcyjne, a nie-
jednokrotnie rodzi si¢ tez w nich poczucie, ze nie s3 godne akceptacji,
w zwiazku z czym zamykaja si¢ w sobie, wycofuja si¢, alienuja od otocze-
nia. Sytuacja taka moze réwniez prowadzi¢ do podejmowania zachowan
dewiacyjnych i ryzykownych, ktére maja stuzy¢ najczgéciej dazeniom do
przypodobania si¢ jakiej$ grupie, do zyskania akceptacji, dajg szans¢ na
»spoleczne zaistnienie”. I jedne i drugie zachowania s3 niezwykle niebez-
pieczne dla miodego czlowieka. ,Dorastanie w ubdstwie ma decydujacy
wplyw na cale zycie cztowieka. Dzieci z rodzin biednych wyposazone sg
w niski kapitat materialny, emocjonalny, spofeczny oraz edukacyjny. Bieda
w dziecifistwie jest bardzo niebezpieczna, przypada bowiem na formatyw-
ny okres w cyklu zycia. Talenty i mozliwosci mtodych ludzi zmarnowane
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wskutek biedy sa niemozliwe, badZ bardzo trudne do zrekompensowania.
Tak wigc nie tylko ze wzgledéw moralnych, lecz takze ekonomicznych
i spotecznych bieda dzieci stanowi bardzo istotng kwesti¢ ogdlnospotecznag”
(Cecelek 2014, s. 372).

Brak prawidlowego i skutecznego wsparcia z zewnatrz powoduje
nawarstwianie probleméw dziecka biednego, generujac klopoty w szkole
i w grupie réwiesniczej, powodujac réznorodne zaburzenia o podiozu
emocjonalnym i prowadzac w prostej linii do powstania ryzyka urucho-
mienia procesu transmisji probleméw spotecznych rodziny pokolenia — we
whasnym zyciu dorostym oraz w egzystencji kolejnych pokolen. Istnieje
duze zagrozenie polegajace na tym, ze zaniedbania w prawidlowym wypet-
nianiu funkdji socjalizacyjnych i wychowawczych w rodzinach biednych
moga implikowa¢ dziedziczenie przez dzieci i miodziez uposledzonego sta-
tusu spotecznego rodziny (Lojko, 2006, s. 54).

Aby skutecznie przeciwdzialaé ubdstwu dzieci oraz podejmowacd
dzialania stuzace kompensowaniu konsekwencji niedostatku material-
nego, nalezy dokladnie pozna¢ specyfike biedy dzieciecej jako oddziel-
nej kategorii ubdstwa materialnego. Nie nalezy jej utozsamiaé z bieda
rodziny, poniewaz zaréwno uwarunkowania, jak tez przejawy ubdstwa
dzieci sa bardziej skomplikowane w poréwnaniu z bieda oséb dorostych,
a konsekwencje maja charakter mocno wielowymiarowy i dalekosiezny.
»Nie ulega watpliwosci, ze bieda w okresie dzieciristwa i adolescencji ma
wiele cech wspélnych z bieda do§wiadczana w pézniejszych fazach zycia, ale
jednoczesnie — a moze przede wszystkim — ma cechy specyficzne, ktére sg
argumentem za koniecznoscia potraktowania jej niejako poza rozwazaniami
o biedzie rodziny” (Grotkowska-Leder, Kruszyriski, 2012, s. 27). I chociaz
niemozliwe jest przeciwdziatanie biedzie dzieci bez dziatan stuzacych prze-
zwyciezaniu biedzie rodziny, to skoncentrowanie si¢ w tym zakresie tylko
i wytacznie na rodzicach i adresowanie do nich wszelkich oddziatywan nie
przyniesie pozadanych rezultatéw. Konieczne jest wigc wyeksponowanie
W tym procesie tzw. podejs'cia »dzieciocentrycznego”, nastawionego na
to, ,aby w dziecku dostrzega¢ aktora spolecznego istniejacego nie tyl-
ko w rodzinie, ale takze poza rodzing® (Grotkowska-Leder, Kruszyndski,
2012, s. 27).

132 | WSGE



Wykluczenie cyfrowe dzieci z rodzin biednych jako wazny generator ich wykluczenia edukacyjnego i spotecznego

Ubéstwo materialne jako powazna bariera w dostepie mtodego
pokolenia do edukacji

Niedostatek materialny, potaczony bardzo czgsto z niskim kapitatem
kulturowym rodziny, generuje powazne bariery w procesie ksztattowania
loséw edukacyjnych dziecka, co przeklada si¢ negatywnie na holistycznie
rozumiane jego funkcjonowanie w dorostym zyciu.

Jesli dziecko miato pecha urodzié si¢ w ,,zlej rodzinie”, jego szkolne losy
nie beda tatwe. Moze zdarzy¢ sie bowiem, ze majac stabe wyniki w nauce
trafi do ,gorszej klasy”’; moze zdoby¢ sobie dobra pozycje w klasie, jesli
bedzie ,,buntownikiem”, ale wtedy najprawdopodobniej wejdzie w kon-
flikt z nauczycielami, co oczywiscie negatywnie wplynie na jego dalsza
kariere szkolna; jedli bedzie natomiast ,stabiakiem”, tatwo zosta¢ moze kla-
sowym ,kozlem ofiarnym” (Zahorska, 2012, s. 153). Dzieci ze $rodowisk
spauperyzowanych, bardzo cz¢sto zmarginalizowanych, maja wigc bardzo
trudny start edukacyjny i jednoczesnie mala szansg na osiagnigcie dobre;j
pozycji w grupie rowiesniczej. ,Nie majg dobrego przygotowania do nauki
oraz wpojono im wzory zachowar, ktére nie s3 cenione w $rodowisku
szkolnym” (Zahorska, 2012, s. 153).

»Bywa tak, ze pobyt w szkole przynosi dzieciom upokorzenie przez
réwiesnikéw znajdujacych sie w lepszej sytuacji materialnej od nich. Brak
markowych, tadnych ubran, kosmetykéw, niemozno$¢ wyjscia z kolega-
mi na pizze¢ czy do kina spycha dzieci na margines zycia towarzyskiego.
Dzieci czgsto s wyszydzane przez réwiesnikéw za to, ze ich rodzice ko-
rzystaja z pomocy spotecznej” (Broza, 2010, s. 235). Nieche¢ do szkoty
i przezywane w niej upokorzenia z jednej strony oraz sugestie rodzicéw
co do koniecznosci jak najszybszego podjgcia pracy zawodowej z drugiej —
powoduja, ze dzieci biedne stosunkowo szybko koricza edukacj¢ szkolna.
Charakterystyczne wigc dla mlodych biednych s3 nastgpujace czynniki:
skrécone dziecidstwo i miodo$¢, szybkie wkraczanie w dorosto$é, wezesnie
podjeta praca zarobkowa i réwnie wezesne wchodzenie w zwiazki matzen-

skie (Subocz, 20006).
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Rodzina biedna jako srodowisko generujace wykluczenie
spoteczne mtodego pokolenia

Wykluczenie spoleczne to brak uczestnictwa badz niezdolno$¢ do
uczestnictwa w waznych sferach zycia zbiorowego: spofecznych, gospo-
darczych, politycznych i kulturowych oraz w normalnych aktywnosciach
charakterystycznych dla danego spoleczenstwa (Frackiewicz, 2005, s. 13).

Charakeerystyczng cecha wykluczenia spolecznego jest to, ze ma
ono charakter sekwencyjny (Starrin, Kalander-Blomqpvist, Forsberg, Ran-
takeisu, 2000, s. 15-25) i zazwyczaj rozpoczyna si¢ ostabieniem wiezi
z rynkiem pracy, generujacym zjawisko bezrobocia. Sytuacja taka powo-
duje pogorszenie sytuacji ekonomicznej osoby bezrobotnej, generujac jej
kontakt z pomoca spoleczng i stopniowe si¢ od niej uzalezniani. Jednak
w tej fazie osoba ta nadal odgrywa pewne role spoteczne (poza tymi zwia-
zanymi z wykonywaniem pracy zawodowej), a jej wigzi spoleczne sa nadal
utrzymywane. W dalszej konsekwencji natomiast nastgpuje catkowite ze-
rwanie wiezi osoby ze spoteczenistwem, ktdra nie jest w stanie dalej petni¢
funkcji spotecznych (Schienstock, 2003, s. 17-41). Tak wiec rynek pracy,
a wlasciwie status jednostki na rynku pracy okre$la w znacznej mierze ryzy-
ko ekskluzji spolecznej (Arendt, Krynska, Kukulak-Dolata, 2014, s. 37).

Bezrobocie, a zwlaszcza dhugotrwale pozostawanie bez pracy, prowa-
dzi bowiem do pogorszenia, z czasem znacznego, sytuacji ekonomiczne;j
rodziny, generujac w konsekwencji biede i ubéstwo materialne oraz wyklu-
czenie jej cztonkéw z normalnego funkcjonowania w spoteczeristwie. Jest
to szczegdlnie niekorzystne dla mlodego pokolenia narazonego na dziedzi-
czenie uposledzonej pozycji spotecznej rodziny pokolenia.

Ubédstwo i wykluczenie spoleczne dzieci i miodziezy zastugu-
je na szczegdlng uwage zaréwno ze wzgledu na wielowymiarowy zakres
tych zjawisk, jak tez konsekwencje generowane przez proces socjalizacji
w biednym $rodowisku wychowawczym. Nie nalezy réwniez zapominad,
ze bieda dzieci oznacza nie tylko dziecifstwo i dorastanie w biedzie, ale
takze zagrozenie ubdstwem wzyciu dorostym oraz niebezpieczeristwo mig-
dzypokoleniowego przekazywania warunkéw wykluczajacych jednostki
i cate rodziny z réznych form uczestnictwa w zyciu zbiorowym (Tarkowska,
2007, s. 8).
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Wykluczenie cyfrowe dzieci biednych jako nowa forma
nieréwnosci spotecznych

Przestrzei elektroniczna, nazywana przestrzeniq medialna, stano-
wi podstawe codziennego zycia, edukacji oraz aktywnosci ekonomicznej
wspdlczesnego cztowieka. Nowoczesne technologie informacyjne energicz-
nie wkraczaja we wszystkie obszary zycia i funkcjonowania wspéiczesnego
czlowieka.

Media elektroniczne, a zwlaszcza Internet, tworza specyficzny obszar
funkcjonowania czfowieka. Internet to podstawowy nosnik wiedzy
o $wiecie, umozliwia bowiem dostgp do informacji nie tylko w formie
dokumentéw tekstowych, ale takze stron internetowych wzbogaconych
elementami multimedialnymi, takimi jak ruchomy obraz, dzwick, filmy,
prezentacje. Sie¢ internetowa umozliwia korzystanie z informacji w atrak-
cyjnej, multimedialnej postaci, stanowi istotne zrédto pomocy naukowych
zaréwno dla uczniéw, jak réwniez dla nauczycieli (Smith, Gibbs, McFedries,
1996, 5.8). ,,Szybki dostep do wyszukiwanych tresci popularyzuje metode
zdobywania informacji za pomocg internetu. Publikowane s w nim biu-
letyny, czasopisma, aktualnosci z kraju i ze $wiata dotyczace gospodarki,
polityki, muzyki, filmu i wielu innych sfer zycia. Poktady Zrédet informacji
sa niezmierzone, a ilo$¢ informacji dostepnych droga elektroniczng weiaz
wzrasta, przyciagajac uzytkownika nowymi mozliwoéciami graficznymi,
dzwickowymi czy tez obszerniejszym tekstem” (Wasylewicz, s. 180).

Cyberprzestrzeri wywiera ogromny wplyw na postawy i mentalno$¢,
a takze procesy spoteczne, polityczne, gospodarcze i kulturowe catego spo-
teczeristwa. Internet obecny jest juz niemal we wszystkich dziedzinach zycia
czlowieka, skutecznie konkurujac ze wszystkimi popularnymi dotychczas
formami rozrywki, spedzania czasu wolnego, a nawet obcowania z drugim
cztowiekiem (Sarzata, 2009, s. 135). Swiat wirtualny zacheca uzytkowni-
kéw do poszukiwan i odkry¢, umozliwiajac im jednoczesnie wielokierun-
kowy rozwdj, a jednoczesnie poszerza potencjal doptywu informacji do
mdzgu, zwickszajac przy tym efektywno$¢ uczenia si¢ (Noga 2008, s. 135).
»Obecnie komputer jest waznym narzedziem w edukacji dzieci i mlodzie-
zy, bez ktérego wielu nie wyobraza sobie zycia. Jednak nie jest jeszcze
obecny w kazdym domu i nie wszyscy maja mozliwos¢ korzystaé z jego
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dobrodziejstw” (Wasylewicz, s. 179). Sprzet komputerowy stanowi wigc
wazne narzedzie pracy i rozrywki, a przede wszystkim edukacji, poniewaz
stymuluje i uatrakcyjnia proces nauczania/uczenia si¢, umozliwia indy-
widualizacje procesu ksztalcenia, przyspiesza i ulatwia zapamietywanie,
rozwija myslenie twércze i faczy doswiadczenia wzrokowe ze stuchowymi
Uczenie si¢ z wykorzystaniem komputera i Internetu przybiera charakter
wielozmystowy, przez co aktywizuje uczacych sie.

Niezwykle szybki postep naukowo-techniczny, charakteryzujacy
wspdlczesne czasy, oparty jest z jednej strony na mozliwosciach genero-
wanych przez zasoby nowoczesnych technologii informacyjno-komu-
nikacyjnych, ale z drugiej wymaga systematycznego do nich dostgpu od
wszystkich, ktérzy chea efektywnie funkcjonowaé na coraz bardziej wyma-
gajacym rynku pracy, w obszarze wspélczesnych systeméw edukacyjnych
czy w kazdej innej dziedzinie zycia. Mozliwo$¢ dostgpu do bogatej oferty
$rodkéw multimedialnych oraz umiejgtnos¢ korzystania z nich w istotnym
stopniu warunkuja wigc szanse zyciowe wspdlczesnego cztowieka, funkejo-
nujacego w spoteczeristwie opartym na wiedzy, w kedrym informacja jest
wysoko cenionym dobrem.

»Potencjalnie technologie informacyjno-komunikacyjne niosg ze
soba mozliwosci rozwoju wielu sfer zycia spotecznego, jednak w sytuacji
braku dostgpu do nich lub braku umiejetnosci ich wykorzystania moga
sta¢ si¢ przyczyna podzialéw spotecznych i wykluczenia” (Pokrzywa,
2014, s. 172). Brak mozliwosci korzystania ze $wiatowej sieci internetowej,
systematycznego i swobodnego docierania do informacji oraz komuniko-
wania si¢ z innymi ludZzmi z wykorzystaniem dynamicznie rozwijajacych
si¢ nowoczesnych technologii komunikacyjnych, stanowi bardzo wazny
generator wykluczenia cyfrowego, zwanego réwniez podzialem cyfrowym.

Wykluczenie cyfrowe, choé toisame w pewnym sensie z wyklucze-
niem spotecznym ze wzgledu na skutki, jest jednak zjawiskiem bardziej
ztozonym, na ktére skfada si¢ wiele réznych czynnikéw decydujacych
o znalezieniu si¢ w grupie oséb zagrozonych. W gre wchodzi tutaj bo-
wiem zaréwno fizyczny dostep do Internetu (czynniki natury obiektyw-
nej czyli technologicznej, takie jak: dostgp do infrastruktury, sprzgtu
i oprogramowania, ale takze jako$¢ tego sprzetu), jak réwniez cata gama
przestanek natury psychologicznej, czyli subiektywnych (obawy zwiazane
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z korzystaniem z Internetu, motywacja, umiejgtnosci oraz ich poziom)
(Stawicka, 2015, ss. 3-4).

Biorac pod uwagg konsekwencje wykluczenia cyfrowego, dostrzegamy
przede wszystkim podziat spoleczeristwa na dwie grupy: osoby posiadajace
dostep do Internetu i innych nowoczesnych form komunikacji, oraz osoby,
ktére nie majg mozliwosci korzystania z sieci internetowej. Jest to spos6b
rozumienia nawiazujacy bezposrednio do dostownego znaczenia terminu
digital divide, czyli podzialu cyfrowego. Podziat cyfrowy jawi si¢ w tym
ujeciu jako przepasé dzielaca tych, kedrzy znajdujg si¢ po wlasciwej stronie,
»zasobnej” w technologie informacyjne, gdzie dostep do nich zapewnia
pelny udzial w nowoczesnym spoteczefistwie oraz tych, ktérzy sa po stronie
niewlasciwej, skazani na niebyt w cyfrowym $wiecie. Rozpatrujac teore-
tyczne aspekty wykluczenia spotecznego nie nalezy zapominaé oczywiscie,
ze obok czlonkéw wymienionych dwéch grup, znajduja si¢ osoby, ktére
nie odczuwaja potrzeby ani checi korzystania z Internetu i komputera,
oraz ci, ktérzy dysponowali dostgpem do technologii i korzystali z niej,
ale z réznych przyczyn zaprzestali kontaktéw z przestrzenia internetowa.

Najmocniej negatywne skutki wykluczenia cyfrowego uderzaja
jednak w te srodowiska, ktére maja potrzebe korzystania z bogatej oferty
nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych, ale nie po-
siadaja takiej mozliwosci, najczesciej z powodu trudnej sytuacji material-
nej. ,,Gospodarstwa domowe o niskim poziomie dochodéw sa szczegél-
nie zagrozone wykluczeniem cyfrowym, gdyz do barier motywacyjnych
i kompetencyjnych dochodzi problem zwiazany z brakiem $rodkéw, ktére
moglyby zosta¢ przeznaczone na uzyskanie dostgpu do technologii ICT.
To z kolei prowadzi do wykluczenia w wymiarze materialnym” (Arendt,
Kryniska, Kukulak-Dolata, 2014, s. 57). Zachodza bowiem wyrazne za-
leznoéci pomigdzy mozliwosciami i umiejgtnosciami korzystania z sieci
internetowych a jakoscig funkcjonowania na wspélczesnym rynku pracy.
Uzytkownicy nowych technologii sg bardziej konkurencyjni, bo fatwiej
im wyszukad i zlozy¢ oferty pracy, rekrutacje réwniez czesto odbywajg sie
drogg elektroniczng (Stachowiak, 2009, s. 172).

Sytuacja ta dotyczy w szczegdlnoscei dzieci z rodzin dotknigtych pro-
blemem ubdstwa materialnego, ktérych czgsto nie sta¢ na posiadanie
whasnego sprzgtu komputerowego, nowoczesnego telefonu komérkowego,
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czy tez pokrywanie kosztéw regularnego korzystania z dostgpu do Inter-
netu. ,,Brak dostgpu do internetu moze sta¢ si¢ powodem zacofania, wy-
kluczenia spotecznego i cyfrowego (analfabetyzm funkcjonalny), a to jest
zaprzeczeniem powstajacego nowego typu spoleczeristwa mtodych ludzi”
(Wasylewicz, s. 180).

Zapobieganie wykluczeniu cyfrowemu i spotecznemu dziecka
zrodziny ubogiej

Bieda doswiadczana w dziecifistwie to nie tylko prywatna sprawa ro-
dziny, ale istotna kwestia spoteczna, rozwiazywanie ktérej powinno stano-
wi¢ wazny obszar zainteresowan calego spoteczeristwa, wladz wszystkich
szezebli, réznych instytucji i organizacji spotecznych, a przede wszystkich
systeméw edukacyjnych. Szkota bowiem, jako znaczace §rodowisko wy-
chowawcze, ma do spetnienia bardzo wazng rol¢ w obszarze wyréwnywania
szans edukacyjnych dzieci wychowywanych w $rodowiskach zmarginalizo-
wanych, o niskim potencjale kulturowym i niejednokrotnie niewydolnych
wychowawczo.

Zgodnie z zatozeniami dyskursu prodziecigcego, w debatach na temat
przeciwdziatania biedzie i ubdstwu, podkresla sie ,dobro dziecka”, ak-
centujac przeswiadczenie, ze wiek nie moze by¢ przyczyna dyskryminacji
w korzystaniu z podstawowych praw i wolnosci, w tym réwniez z zasobéw
rodziny oraz mozliwosci oferowanych przez systemy edukacyjne. Dziecko
nie moze w zwigzku z tym ponosi¢ konsekwencji determinowanych przez
niedostatek materialny rodzicéw, nie moze ponosi¢ odpowiedzialnosci za
biedg rodzicéw, powinno mie¢ natomiast zapewniony dostgp do nauki, do
zdobycia wyksztalcenia, zawodu oraz szansy na lepsza przysziosé.

Waznym aspektem wyréwnywania szans edukacyjnych dziecka bied-
nego we wspdlczesnym spoteczeristwie informacyjnym, w ktérym techno-
logie informacyjne zdominowaly wiekszo$¢ dziedzin funkcjonowania czlo-
wieka i zaczely wyznacza¢ kierunek jego aktywnosci, jest zapewnienie mu
dostepu do sieci internetowych, polaczonego z upowszechnianiem eduka-
¢ji medialnej, ksztattujacej umiejetnosci racjonalnego korzystania z oferty
mediéw elekeronicznych.
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Konieczne w tym celu sa dziatania nastawione na wzmocnienia e-po-
tencjatu instytucji edukacyjnych oraz stwarzanie szans dziecku biednemu
na edukacje i komunikacj¢ za pomoca komputera i Internetu w domu.

Aby ulepszy¢ systemy internetowe w placéwkach edukacyjnych, po-
prawie powinno ulec wyposazenie szkét w nowoczesng strukture infor-
matyczng oraz stworzenie uczniom dostepu do Internetu i komputera nie
tylko w pracowniach informatycznych, ale takze w innych salach i miej-
scach dostepnych dla uczniéw i nauczycieli, a takze wykorzystanie zasobéw
komputerowych i internetowych w celu optymalizacji procesu wyposaza-
nie uczniéw w niezwykle wazne we wspélczesnym $wiecie kompetencje
informatyczne. Szczegblng opiecka w tym zakresie powinni zostaé objeci
uczniowie wychowywani w §rodowiskach biednych, pozbawieni dostgpu
do Internetu i komputera. Dziataniom tym powinno towarzyszy¢ ciagle
doskonalenie kompetencji informatycznych przez nauczycieli, wychowaw-
coéw i opiekunéw w celu podniesienia efektywnosci pracy wychowawczej
i dydaktycznej z mtodzieza, opartej na wykorzystaniu technologii informa-
cyjno-komunikacyjnych.

Waznym obszarem przeciwdziatania wykluczeniu cyfrowemu dzieci
biednych powinny by¢ tez inicjatywy podejmowane przez instytucje po-
mocowe oraz $rodowisko lokalne, zmierzajace do utatwienia kazdej rodzi-
nie mozliwosci korzystania z sieci internetowych poprzez ,,prowadzenie
szeroko zakrojonych akgji informacyjno-promocyjnych, z zastosowaniem
réznorodnych kanaléw, w tym elektronicznych, w szczegdlnosci skierowa-
nych do gmin wiejskich, ale tez organizacji pozarzadowych, ktére moglyby
inicjowad potrzebe realizacji projektéw z zakresu wykluczenia cyfrowego
i kompetencji cyfrowych w gminach” (Batorski i in., 2010).

W dziataniach tych nie nalezy zapomina¢ oczywiscie o tym, ze nowo-
czesne technologie moga by¢ Zrédtem zaréwno wielu korzysci wychowaw-
czych, jak tez zagrozen dla procesu rozwoju i wychowania mtodego poko-
lenia, dlatego kluczowe powinno by¢ upowszechnianie zasad racjonalnego
korzystania z zasobéw przestrzeni elektronicznej poprzez efektywna i sys-
tematyczng edukacje medialng skierowana zaréwno do dzieci i mlodziezy,
jak tez rodzicéw, nauczycieli i wychowawcéw.
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Podsumowanie

Ubdstwo materialne jest czynnikiem zdecydowanie utrudniajacym
prawidiowe funkcjonowanie rodziny oraz stanowiacym powazng barierg
w zaspokajaniu zaréwno potrzeb podstawowych, jak tez potrzeb wyzszego
rzedu. Spoleczne wykluczenie dzieci biednych jest bardzo czgsto konse-
kwencja ich egzystencji w zubozonym materialnie i kulturowo $rodowisku
wychowawczym. Doswiadczanie ubdstwa w dziecistwie stanowi bowiem
bardzo duze prawdopodobieristwo odtwarzania przez mtodych ludzi drogi
zyciowej ich rodzicéw oraz przekazywania kolejnym pokoleniom uposle-
dzonego statusu spotecznego.

We wspétczesnym spoteczenistwie wiedzy waznym generatorem wy-
kluczenia spolecznego dziecka biednego jest jego wykluczenie cyfrowe,
spowodowane barierami w dostgpie do nowoczesnych technologii in-
formacyjnych. Nalezy wigc podejmowalé dobrze zaplanowane dziatania
zmierzajace do likwidacji barier w dostgpie do sieci internetowych, gene-
rowanych przez trudng sytuacj¢ materialna rodziny. ,,Przeciwdziatanie wy-
kluczeniu cyfrowemu wymaga wiec skoordynowanych dziatan wielu pod-
miotéw oraz skutecznej komunikacji pomiedzy organami administracji
panstwowej a organizacjami i instytucjami prowadzacymi dziatania edu-
kacyjne dotyczacej, z jednej strony pomocy merytorycznej i mozliwosci
pozyskania §rodkéw na szkolenia, z drugiej za§ — sprecyzowania potrzeb”
(Stawicka, 2015, s. 17).

Kluczowa role odgrywa wiec w tych dziataniach trafna identyfika-
cja 0séb zagrozonych wykluczeniem cyfrowym i edukacyjnym, obejmu-
jaca szczegbtowa analizg ich potrzeb i umiejetnosci w celu optymalnego
dostosowania programéw i form pomocy. Niezwykle wazne jest réwniez
przekonanie dzieci biednych oraz ich rodzicéw o korzysciach ptynacych
z racjonalnego korzystania z mozliwoéci oferowanych przez nowoczesne
technologie informacyjno-komunikacyjne.
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Inaczenie mediow spolecznosciowych w nauce

Abstract

The article “The Importance of Social Media in Science’, which
consists of two parts, discusses the subject of social media. The first part
presents the development of social media over years in figures, as well as
the opportunities and risks that are inherent elements of human activity.
It shows how the sense of anonymity influences care for the quality of
statements and linguistic correctness, as well as demonstrates behaviors of
users which cause changes in their security. The second part of this article
is the result of research conducted among the Internet users. It refers to
their understanding of the term ‘social media’, whereas the main goal is to
present the ways of using such media.

Streszczenie

Skfadajacy si¢ z dwéch czgéci artykut ,Znaczenie mediéw spoteczno-
$ciowych w nauce”, przybliza tematyke social media. Pierwsza z nich przed-
stawia w liczbach ich rozwéj na przestrzeni lat oraz mozliwosci i zagroze-
nia, ktdre stanowia nieodlaczne elementy dzialalnodci czfowieka. Pokazuje,
jak poczucie anonimowosci wplywa na dbatos¢ o jakos$¢ wypowiedzi i po-
prawno$¢ jezykows oraz ukazuje sposdb zachowania uzytkownikéw, po-
wodujacy zmiany w ich bezpieczenistwie. Druga cze¢$¢ niniejszego artykutu
jest wynikiem badan przeprowadzonych wéréd uzytkownikéw Internetu.
Odnosi si¢ do rozumienia przez nich pojecia media spotecznosciowe, a cel
gléwny stanowi przestawienie formy korzystania z tych mediéw.

Keywords: social media, blog, social network, user, web 2. 0, microblog, di-
scussion_forum, website

Stowa kluczowe: media spotecznosciowe, blog, portal spolecznosciowy, uzyt-
kownik, web 2.0, mikroblog, forum dyskusyjne, strona internetowa
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Wprowadzenie

Cieszace si¢ coraz wigksza popularnoscia media spotecznosciowe sta-
ly si¢ waznym elementem zycia ludzkiego, zaistnialy bowiem w $wiecie
polityki i biznesu. Zaczgly odgrywa¢ takze duzg rol¢ w promowaniu kul-
tury i nauki. Za ich po$rednictwem promowane s3 wartosci patriotyczne
i unikalna kultura danego regionu. Gdy media spotecznosciowe wkroczyty
do $wiata nauki, ta w szybkim czasie wykorzystata ich globalne mozliwosci,
a szanse na rozwdj nauki i zagrozenia plynace z takiego sposobu przekazy-
wania wiedzy staly si¢ przedmiotem wielu badad. Badaniami obejmowa-
no mozliwoéci medidéw spotecznosciowych w nauczaniu i uczeniu si¢ czy
zachowania internautéw, korzystajacych z takiej formy edukacji. Wreszcie
media spoteczno$ciowe, ktére miaty poméc w nauce, staly si¢ w wielu przy-
padkach zagrozeniem dla jednostki, a uzaleznienie od Internetu - zjawi-
skiem dos§¢ powszechnym. Sam termin media spofecznosciowe jest bardzo
réznie rozumiany i definiowany przez uzytkownikéw Internetu. Dlatego
tez wazna kwestig stalo si¢ sprecyzowanie tego okredlenia oraz wskazanie
z jakich mediéw korzystaja uzytkownicy i do jakich celéw. Sukces mediéw
spolecznosciowych wynikat z upowszechnienia Internetu. Dzi§ jest juz on
obecny niemal w kazdym gospodarstwie domowym. Réwniez posiadacze
smartfonéw maja staly dostep do Internetu i jego zasobéw, co sprawito,
ze smartfony staly si¢ narzedziem do poszerzania wiedzy i zainteresowat,
a takze wyrazania wiasnych opinii i pogladéw poprzez zamieszczanie ko-
mentarzy. Media spotecznosciowe pozwolity wszystkim na prezentowa-
nie swoich zainteresowan i osiagni¢¢ na szerszym forum bez ponoszenia
duzych kosztéw. Z biegiem czasu poprzez blogi i wideoblogi zaczgto uczy¢
jezykéw obcych, uzupetniajac w ten sposéb zajecia szkolne, uczniowie za-
czeli obserwowaé dos§wiadczenia, ktdrych nie mogliby wykona¢ samodziel-
nie w warunkach domowych. Ponadto media spotecznosciowe sprawity,
ze uzytkownicy, kt6rych dane osobowe znajduja si¢ obok zamieszczanych
przez nich komentarzy, zaczeli dba¢ o jako$é swoich wypowiedzi.

Korzystanie z mediéw spolecznosciowych wiaze sie réwniez z wie-
loma zagrozeniami dla ich uzytkownikéw. Przez lata popularnodci tych
mediéw zaobserwowano, ze uzytkownicy coraz wigcej wolnego czasu
spedzaja przed komputerem. Tu jednym z najbardziej niepokojacych byt
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fakt, ze ankietowani budzili si¢ w nocy z potrzeba sprawdzenia aktualnych
informacji zamieszczanych np. na portalach spolecznosciowych. Ponadto
w czasie przeznaczonym na nauke, ankietowani robili krétkie ich zdaniem
przerwy na przeszukiwanie sieci oraz wysylanie wiadomosci znajomym,
nie traktujac tego dzialania jako ,zjadacza czasu”. W konsekwencji dopro-
wadzilo to do wydluzenia nauki i czasu spedzanego przed komputerem.
W skrajnych przypadkach uzytkownicy przedktadali spotkania w $wiecie
realnym na rzecz internetowej przygody. Media spoleczno$ciowe na stafe
whpisaly si¢ jako element zycia ludzkiego, co oznacza, ze jeszcze przez wiele
lat beda odgrywacd istotna role m.in. w komunikacji miedzyludzkiej, pro-
mowaniu kultury i dziedzictwa narodowego oraz w nauce. Wykorzystanie
ich w tej ostatniej dziedzinie daje bez watpienia duze mozliwosci, wiaze si¢
bowiem z mozliwoscia publikowania swoich badan i obserwacji, wymiana
opinii oraz ulatwieniem wspétpracy miedzy specjalistami z danej dziedziny.

Definicja medidw spotecznosciowych i ich rozwdj
na przestrzeni lat

Media spotecznosciowe to termin bardzo szeroki i niejednoznacz-
ny. Okresla si¢ go jako ,rtechnologie internetowe i mobilne, umozliwiajq-
ce kontakr pomigdzy uzytkownikami poprzez wymiang informacji, opinii
i wiedzy”(PWN). Inna definicja méwi, ze sa to ,aplikacje oparte o technologie
internetowe lub platformy komunikacyjne wykorzystywane migdzy innymi przez
praedsigbiorstwa do tgczenia, tworzenia i wymiany tresci online” (Piotrowska
GUS). Oznacza to, ze media spotecznosciowe stanowia nowa forme¢ komu-
nikacji migdzy uzytkownikami, pozwalaja na swobodne wyrazanie opinii,
przekazywanie i zdobywanie wiedzy. Do mediéw spotecznosciowych zalicza
si¢ blogi, mikroblogi, portale spolecznosciowe czy fora dyskusyjne. To za
ich pomocg odbywa si¢ wymiana informacji na szersza skale. Wedtug defi-
nicji Andreasa Kaplana i Michaela Haenleina media spolecznosciowe to nic
innego, jak ,grupa bazujacych na internetowych rozwiazaniach aplikacji,
ktdre opieraja si¢ na ideologicznych i technologicznych podstawach Web
2.0, i ktére to umozliwiaja tworzenie i wymiang wygenerowanych przez
uzytkownikdéw tresci” (Kaplan, Heanlein, 2010, 59-68).
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Z raportu Digital in 2017: Global Overview wynika, ze poréwnujac rok
2017 z 2016 przybylo ponad 10% uzytkownikéw Internetu, czyli 354 min
oraz 21% aktywnych uzytkownikéw social media (482 mln). Wedlug niniej-
szego raportu liczba akeywnych uzytkownikéw mediéw spotecznosciowych
to 2,789 mld, co stanowi 37% populacji (stan na styczedt 2017 r.). Uzyt-
kownicy Ci korzystajg z blogéw, mikroblogéw, portali spotecznosciowych
i udzielaja si¢ na forach dyskusyjnych. Jest to znaczy wzrost w poréwnaniu
z latami 2014-2016. Wedtug raportu z 2014 roku liczba aktywnych czton-
kéw medidéw spotecznosciowych wyniosta 1,85 mld, w 2015 — 2,1 mld,
w 2016 — 2,31 mld. Na ten wzrost miato wptyw upowszechnienie si¢ In-
ternetu w gospodarstwach domowych oraz za posrednictwem smartfonéw.
Z opracowania GUS ,,Spofeczeristwo informacyjne w Polsce w 2016 roku” wy-
nika, ze w 2016 roku dostep do Internetu miato juz 80,4% gospodarstw do-
mowych, czyli 0 8,5% wigcej niz w 2013 roku (Opracowanie Sygnalne
GUS Spoleczenstwo informacyjne w Polsce w 2016 roku, s. 4).

Wsréd uzytkownikéw Internetu przeprowadzono ankiety, ktére okre-
dlily czy ankietowani korzystaja z mediéw spolecznosciowych, i w jakim
celu. Z 60. rozestanych ankiet zwrécono 44 uzupelnione. Ankietowani to
osoby w wieku od 16 do 65 lat, zaréwno kobiety, jak i mezczyzni. Z 44.
ankietowanych — 44 to osoby korzystajace przynajmniej z jednego medium
(np. blog, serwis spotecznosciowy, mikroblog, forum dyskusyjne) — 100%.
42 ankietowanych korzysta z portali spotecznosciowych, co stanowi okoto
95%. Wyniki ankiet korzystajacych z mediéw spotecznosciowych prezen-
tujg sie nastepujaco:

Korzystajacy z mediéw spotecznosciowych wyrdznili:

* blogi (100% czytajacych, 2% prowadzacych — 1 ankietowany),

* mikroblogi (11% korzystajacych — 5 0séb),

* serwisy spolecznosciowe (95% korzystajacych),

¢ fora dyskusyjne (41% korzystajacych).

Cel korzystania z mediéw spolecznosciowych:

¢ kontakt ze znajomymi — 95%,

* informacje ze $wiata — 100%,

* poszerzenie wiedzy z wybranego zakresu

(hobby i zainteresowania) — 100%,
* nauka —36,36% (16 ankietowanych).
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Wyniki niniejszej ankiety dowiodly, ze najwigksza liczba uzytkow-
nikéw korzysta z mediéw spotecznosciowych w celu zdobycia informa-
Gji oraz poszerzenia wiedzy w interesujacym ich zakresie. Mniej, bo 95%
uzytkownikéw mediéw spolecznosciowych, korzysta z nich by utrzyma¢
kontakt ze znajomymi. 16. ankietowanych odpowiedzialo, ze uczy si¢
za pomocy mediéw spotecznosciowych. Tematyka najczesciej odwiedza-
nych blogéw przez ankietowanych, to: kuchnia, dzieci i lifestyle, historia,
motoryzacja, jezyki obce, ksigzki oraz polityka. Ranking dotyczacy po-
pularnosci tematyki bardzo szybko ulega zmianom, a maja na to wplyw
takie czynniki, jak: wiek, pte¢ czy wyksztalcenie ankietowanych. Z badan
przeprowadzonych przez Gemius pn. ,Polacy w spotecznosciach interne-
towych” wynika, ze z takich mediéw, jak blogi, serwisy spoteczno$ciowe
czy fora dyskusyjne korzysta znacznie wigcej kobiet niz mezezyzn. Jednak
jesli mowa o randkach online, to liczba mezczyzn jest znacznie wigksza
(Gemius, 2015).

Z roku na rok media spotecznosciowe odgrywaja coraz wigksza role
w zyciu czlowieka, bedac jednoczesnie niemal bezptatng forma komunikagji,
sposobem na poszerzenie swoich wiadomosci oraz podniesienie kwalifikacji
(Matecka, Matecki, 2008, s. 4-6). To wlasnie media spotecznosciowe daly
uzytkownikom wiele mozliwosci rozwoju (Tapscott, 2010,s. 215-259). Na
przestrzeni lat staly si¢ one zagrozeniem dla grupy uzytkownikéw podat-
nych na wszelkiego rodzaju wplywy. Liczne przypadki uzaleznieri od In-
ternetu, a tym samym od réznego typu mediéw spotecznosciowych, staty
si¢ powodem podjecia badari w tym kierunku (Izdebska, Sosnowski, 2005,
s. 34-43). Zanotowano réwniez wiele przypadkéw szkodliwej dziatalnosci
oséb trzecich, ktére do tego celu wykorzystywaly media spolecznosciowe.
Zaréwno zalety, jak i wady korzystania z mediéw spotecznosciowych, spo-
soby ich wykorzystania w zyciu codziennym staly si¢ przedmiotem badan.

Ankietowani uzytkownicy Internetu do zalet mediéw spolecznoscio-
wych zaliczyli:

* dostgpnos¢ (fatwy dostep do interesujacych tresci),

* tatwo$¢ obstugi (prosta budowa stron, ktéra wiaze

si¢ z bezproblemowym korzystaniem),

* mozliwo$¢ zdobywania informacji bez

koniecznosci wychodzenia z domu,
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* mozliwo$¢ konsultacji swoich wnioskéw ze znajomymi
(poprzez korzystanie z portali spotecznoéciowych),

* mozliwo$¢ kontakeu z autorem artykutu (np. autorem bloga),

* kanaly na YouTube, ktdre pomagaja w nauce jezyka obcego.

Uzytkownicy, uczacy si¢ za posrednictwem mediéw spoteczno-
$ciowych, wyréznili obszary ich zainteresowari. Okazuje si¢, ze najwick-
sza grupe uczacych si¢ za pomocg mediéw spotecznosciowych sa osoby
chcace podnie$¢ poziom znajomosci jezyka obcego. Na 44. ankietowanych
28 0s6b korzysta z materiatéw edukacyjnych zamieszczanych w mediach
spolecznosciowych, co stanowi 63,3%. Ponadto uzytkownicy zaznaczali,
ze media spoltecznosciowe s3 im pomocne w informatyce, fizyce, chemii,
historii i jezyku polskim. Wszyscy ankietowani uzytkownicy zdaja sobie
sprawe z zagrozen, jakie na nich czyhaja i zgodnie odpowiedzieli, ze za-
grozeniem, ktérego najbardziej si¢ obawiaja jest uzaleznienie od Internetu
i mediéw spotecznosciowych. Tyle samo uzytkownikéw zwrécito uwage na
przerywanie nauki, gdy komputer jest wlaczony i maja mozliwo$¢ zalogo-
wania si¢ na portalu spolecznosciowym, badz sprawdzenia poczty email.
Uzytkownicy obawiajg si¢ réwniez kradziezy swoich danych czy agresji
stownej. Z jednej strony media spolecznosciowe pozwalaja na podnoszenie
swoich kwalifikacji o dowolnej porze i przy wyborze najlepiej przemawia-
jacej do nich metody, z drugiej natomiast te same media moga sta¢ sig
zrédlem zagrozen dla uzytkownikéw.

Zachowanie uzytkownikéw mediéw spotecznosciowych
przedmiotem badan nad bezpieczeristwem

Szybki rozwéj mediéw spotecznosciowych oraz ich wplyw na uzyt-
kownikéw Internetu spowodowaly, ze obszar ten stat si¢ przedmiotem
badan naukowych. Badania prowadzono na réznych ptaszczyznach, przed-
stawiajac historie tych mediéw, ich rozwéj oraz ewolucj¢ na przestrzeni
lat. Ponadto zaczgto prowadzi¢ doktadniejsze statystyki dotyczace tego za-
gadnienia. Dzigki temu mozna okresli¢ przyblizona liczbg uzytkownikéw
mediéw spolecznosciowych czy czgstotliwo$é odwiedzania wybranych
stron. Regularnie prowadzone badania dotycza np. korzystania z Facebooka
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— jednego z najpopularniejszych portali spotecznosciowych, bezpiecznego
korzystania z sieci, edukacji oraz stanu zdrowia psychicznego. Badania nad
mediami spolecznosciowymi prowadzone s3 réwniez pod katem szeroko
pojetego bezpieczenstwa uzytkownikéw, m.in. o ochronie danych osobo-
wych czy poczuciu bezpieczefistwa, i jaki ma ono wplyw na dziatalnos¢
uzytkownikéw w sieci (Siemieniecki, Lewandowski, 2000, s. 124-125;
Sokét, 2005, s. 10-36). Duzy wplyw na bezpieczedstwo uzytkownikéw
mediéw spotecznosciowych ma ich dziatalno$¢, czyli wszystkie czynnosci
podejmowane w wirtualnej rzeczywistosci, a w szczegdlnosci udostepnia-
nie zbyt wielu informacji o sobie (Trejderowski, 2013, 61-70). Badania
przeprowadzone na grupie 302. uzytkownikéw Facebooka pokazaly, ze
portal mozna uzna¢ za skarbnic¢ wiedzy o kazdym z nich. Analiza profili
uzytkownikéw pozwolita na zebranie takich informagji, jak: imi¢ i nazwi-
sko, miejsce zamieszkania, data urodzenia, zainteresowania i hobby czy
poglady filozoficzne i polityczne. Te ostatnie, uznawane w $wietle przepi-
séw prawa za dane wrazliwe, wywotywatly wéréd uzytkownikéw najwicksze
emocje, co wiazato si¢ z duza liczbg komentarzy.

Badania wykazaly, ze duze znaczenie na bezpieczeristwo uzytkowni-
kéw maja zamieszczane przez nich komentarze. Z poréwnania komentarzy
zamieszczanych na Facebooku, z tymi pochodzacymi np. z regionalnych
serwiséw informacyjnych, wynika, ze to wlasnie wypowiedzi zamiesz-
czane na serwisach informacyjnych wyrazaja $mielsze opinie o ludziach
i wydarzeniach. Czesto s3 to wypowiedzi ironiczne i sarkastyczne o za-
barwieniu emocjonalnym, co spowodowane jest ztudnym poczuciem ano-
nimowosci w sieci. Komentarze publikowane pod artykutami pochodza-
cymi np. z regionalnych serwiséw informacyjnych, czgsto staja si¢ forma
ukrytej krytyki, np. wobec wladz samorzadowych lub padstwowych. Tresci
tych komentarzy niejednokrotnie mijaja si¢ z prawda, przekraczajg gra-
nicg dobrego wychowania. Wypowiedzi te nie tylko ponizajg i obrazaja,
ale réwniez przedstawiajg danego czlowicka w nieprawdziwym $wietle,
dzialajac tym samym na jego szkode. Przyczyna takiego stanu rzeczy jest
brak konieczno$ci zamieszczania danych autora. Jednak ustalenie adresu
IP komputera w czasach powszechnej informatyzacji nie stanowi wiek-
szego problemu. W przypadku komentarzy zamieszczanych na Facebo-
oku mozna zauwazy¢ znacznie tagodniejszy ton wypowiedzi. Uzytkowni-
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cy staraja si¢ wazy¢ stowa, dobierad je tak, aby nie obraza¢ i nie ponizaé
innych. W trakcie analizowania wypowiedzi ,,Facebookowiczéw”, zauwa-
zono tylko nieliczne przypadki stosowania nieodpowiedniego stownictwa.
4. na 302. uzytkownikéw prowadzito rozmowy, ktdre charakteryzowaty
si¢ ostra wymiana zdard, co stanowi 1,32% ankietowanych uzytkownikéw.
Analiza wypowiedzi uzytkownikéw Facebooka wykazala, ze charakteryzuja
si¢ znacznie mniejszym natezeniem wulgaryzméw oraz stwierdzen, ktére
moga narusza¢ dobre imi¢ innego uzytkownika. Spofeczno$¢ portali
spolecznosciowych doskonale zdaje sobie sprawe z faktu, ze raz napisany
komentarz zostaje w sieci na bardzo dlugo i moze sta¢ si¢ dowodem
W sprawie.

Relacje migdzy uzytkownikami zaogniaja si¢, gdy na forach poru-
szane s3 tematy takie, jak obecna sytuacja polityczna i zmiany w tadzie
mi¢dzynarodowym, stosunek spoleczeristwa do mniejszosci seksualnych,
tabletka dzieri po, aborcja, legalizacja marihuany, prostytucja, kwestie réw-
nouprawnienia, karmienie piersia w miejscach publicznych, kara $mierci
czy posiadanie broni.

Liste najcze$ciej poruszanych tematéw wsérdd ankietowanych uzyt-
kownikéw Facebooka przedstawiono na rys. 1 wraz z zestawieniem tema-
tow, ktére wywotaly wéréd nich ostra wymiane zdan.

Rys. 1. Zestawienie najpopularniejszych tematéw wsrdd ankietowanych uzytkownikéw Facebooka
(po lewej) oraz tematéw wywotujacych najwigksze kontrowersje (po prawej).
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Irédto: Opracowanie wiasne.

Najbardziej obrazliwe komentarze byty zamieszczane pod tresciami za-
wierajacymi informacje o mniejszo$ciach seksualnych, odnoszacymi si¢ do
obecnej sytuacji politycznej oraz masowych migragji czy aborcji. Dodatko-
wo, problemem stalo si¢ posiadanie odmiennego zdania wérdd uzytkowni-
kéw. Brak podstawowych umiejetnosci komunikacyjnych i poszanowania
pogladéw innych, a takie brak dobrze sformutowanych argumentéw po-
woduja, ze portal spotecznosciowy, na ktérym odbywa si¢ wymiana zda,
zmienia si¢ w pole zagorzalej bitwy na stfowa. Dyskusja nabiera tak nega-
tywnego zabarwienia, ze uzytkownicy przestaja kontrolowa¢ stownictwo,
uciekaja si¢ do sformutowan obrazliwych, naruszajacych niekiedy godnos¢
i dobre imie innych. Zaciera si¢ wéwczas granica miedzy wyrazaniem wta-
snego zdania, a zwyklym prostactwem. Kazda dyskusja prowadzona mie-
dzy uiytkownikami powinna odbywa¢ sie z poszanowaniem odmiennych
stanowisk, bowiem wobec prawa wszyscy sa réwni i maja taka sama moz-
liwo$¢ wyrazania wlasnych opinii i prezentowania swojego $wiatopogladu.
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Zakonczenie

Juz dzi§ widad jak duze znaczenie odgrywaja serwisy spotecznoscio-
we w zyciu kazdego cztowieka. Na poczatku stuzyly jako pomoc w nauce
i pracy oraz w szybkim komunikowaniu si¢, redukujac niemal do zera
jego koszty. Z biegiem czasu zaczely powstawad portale randkowe, dzigki
ktérym tysiace uzytkownikéw dostato szanse na poznanie w sieci partnera
na cafe zycie. Pewnym krokiem wkroczyly réwniez w sfere nauki, by po-
kaza¢ jej piekne oblicze i przetamaé dotychczasowy mit o towarzyszacej jej
nudzie. Dzi§ mozna stwierdzié, ze serwisy spotecznosciowe opanowaty juz
wszystkie sfery zycia ludzkiego.

Z jednej strony portale spotecznosciowe maja niezwykta moc taczenia
ludzi, nie tylko tych o podobnych zainteresowaniach, a z drugiej strony
pokazaly w ostatnim czasie takze swoja niszczycielskq moc. Okazuje sig,
ze korzystanie z sieci stanowi wazny element naszego zycia, ktory stat si¢
tak popularny, ze uzytkownicy przestali zwraca¢ uwage na kwestie zwigza-
ne z ich bezpieczeristwem w wirtualnej przestrzeni. Dlatego tez zaréwno
ustawodaweca, jak i twércy portali spotecznosciowych starajg si¢ zapewnié
kazdemu uzytkownikowi bezpieczne korzystanie z zasobéw Internetu, nie
ograniczajac jego wolnosci w tej przestrzeni.

Badania wykazaly jednak, ze najwigksze zagrozenie dla uzytkownikdéw
stanowi ich nieodpowiedzialna dziatalno§¢ na portalach. Zwiazana jest
ona przede wszystkim z udost¢pnianiem zbyt wielu informacji, tj. danych
osobowych, stanu majatkowego, zarobkéw, terminéw wyjazdéw. Plaga
portali spolecznosciowych stato si¢ takze zamieszczanie zdje¢, ktdre moga
postuzy¢ péiniej do popetnienia przestgpstwa. Dziatajace na rzecz bezpie-
czefistwa w sieci instytucje, przestrzegaja by dorosli uzytkownicy portali
spolecznosciowych starannie selekcjonowali jakie tresci, w tym fotografie,
zamieszczaja w Internecie, dotyczy to szczegdlnie fotografii malych dzieci.

Dzi§ serwisy spoleczno$ciowe sg takze wykorzystywane jako narzedzie
do prowadzenia badar i udostepniania ich wynikéw na szersza skale. Ich nie-
ograniczone mozliwosci spowodowaly, ze serwisy te staly si¢ réwniez przed-
miotem badan. Dzi§ naukowcy prébuja okresli¢ nie tylko istote funkcjonowa-
nia portali spofecznosciowych, ale réwniez wskaza¢ najwazniejsze przyczyny
tak dynamicznego rozwoju i okresli¢ ich perspektywy na nadchodzace lata.
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Psychospoteczne uwarunkowania edukacji catozyciowej

Abstract

The end of the education system is characterized by continuous
widening of scope and offer for participants of universal education. On the
basis of the analyzes and findings of various national and international
organizations, a concept of continuing education, called lifelong learning
or has been introduced. This activity is realized through a variety of forms
and methods.

Streszczenie

Ostatni okres funkcjonowania systeméw edukacyjnych charakteryzu-
je ciagle poszerzanie zakresu i oferty dla uczestnikéw korzystajacych z po-
wszechnej edukacji. Na podstawie analiz i ustaleri réznych organizacji krajo-
wych i miedzynarodowych wprowadzono koncepcj¢ edukacji catozyciowej,
zwanej inaczej edukacja ustawiczng lub uczeniem si¢ przez cale zycie. Dzia-
talnos¢ ta jest realizowana za pomoca réznorodnych form i metod.

Keywords: education, lifelong education, motivation, forms of education
Stowa kluczowe: edukacja, edukacja ustawiczna, motywacja, formy edukacji

Wstep

W caloksztatcie dociekari nad dziatalnoscia, postgpowaniem i zachowa-
niem si¢ czlowieka wazna role odgrywa catosciowe, ale réwniez szczegStowe
spojrzenie na wystgpujace w tych zjawiskach i procesach uwarunkowania
i mechanizmy. Dlatego tez niezmiernie wazne s3 te czynniki i uwarunko-
wania, ktére tkwia w samym czlowieku, bo to one uruchamiaja, pobudza-
ja, ukierunkowuja jego dzialania. W tym konkretnym przypadku chodzi
o nastawienie na uczenie si¢ przez cale zycie, czy tez — jak to si¢ czgsto
ostatnio méwi — edukacj¢ calozyciowa. Analizy takie zastosowaé réwniez
mozna, a nawet nalezy do prawie wszystkich zjawisk i proceséw zachodza-
cych w obszarze zycia spolecznego i spolecznego funkcjonowania cztowieka.
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Niemniej istotne sg takze uwarunkowania zewnetrzne, systemowe,
zwlaszcza po wstapieniu Polski do Unii Europejskiej i wejsciu naszego
kraju w Europejska przestrzen edukacyjng potwierdzona podpisaniem
Deklaracji Bolonskiej w 1999 roku. Na potwierdzenie tego wystarczy
przytoczy¢ kilka fragmentéw z analiz lub oficjalnych dokumentéw Unii
Europejskiej, z ktérych wynika m.in., ze ,,Szeroko rozumiana edukacja jest
dzisiaj w Unii Europejskiej sprawga zasadniczej wagi, staramy si¢ bowiem
umozliwi¢ wszystkim obywatelom pelne uczestnictwo w zyciu spotecz-
nym, gospodarczym i politycznym. Ten cel osiagniemy jedynie wtedy,
gdy ksztalcenie nie bedzie ogranicza¢ si¢ do pierwszych etapéw zycia, ale
obejmie cale zycie i bedzie dostosowane do indywidualnych potrzeb osobi-
stych i zawodowych. W zwiazku z tym nalezy gruntownie zrewidowac cele,
treci i metody stanowiace podstawe funkcjonowania systeméw edukacii.
W tym wlasnie kontekscie paristwa cztonkowskie Unii Europejskiej wpro-
wadzily do swych programéw politycznych nowy cel, jakim jest ,,uczenie
si¢ przez cale zycie”, natomiast Komisja Europejska zobowigzata si¢
wspieral wspolprace europejska w tej dziedzinie. Pierwsza podjeta w tym
duchu inicjatywa bylo ogloszenie roku 1996 ,,Europejskim rokiem ucze-
nia si¢ przez cale zycie”. Nastepnie inicjatywe t¢ rozwinieto i rozszerzono
w ramach programéw Sokrates, Leonardo da Vinci i Miodziez” (por. EU-
RYDICE, Sie¢ Informacji o Edukacji w Europie, http://www.frse.org.pl/
program/eurydice/).

Doda¢ tu nalezy, ze idee edukacji catozyciowej ukazywane sa najcze-
$ciej w wielu kontekstach i perspektywach réznych koncepcji badawczych.
Waznym zagadnieniem jest takze rozumienie przestrzeni, w ktérej naste-
puja poszczegdlne etapy edukacji i kedra w rzeczywistosci jest , terytorium”
edukacji catozyciowej. Opisujac zwiazki i uwarunkowania, z jakimi mierzy
si¢ edukacja calozyciowa w konfrontacji z rygoryzmem narzuconym przez
rynek pracy, uwzgledniad trzeba réznorodne perspekeywy i egzemplifikacje
idei i prakeyki tej edukacji (E. Solarczyk-Ambrozik (red.), Catozyciowe
uczenie sig).

Warto w tym miejscu zauwazyé, ze w realizacje koncepcji ,,uczenia
si¢ przez cale zycie” angazuja si¢ nie tylko systemy edukacji, ale takze
wiele waznych inicjatyw. Jest ona efektem wspélnych dziatan $wiata pracy,
kregdéw gospodarczych i partneréw spotecznych. Rola edukacji zastuguje
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jednak na szczegdlng uwagg, poniewaz — jak niejednokrotnie juz stwier-
dzano w badaniach na ten temat — w réznych formach edukacji przez cate
zycie uczestnicza te osoby, dla ktérych dotychczasowe ksztatcenie okazato
si¢ warto$ciowym doswiadczeniem. W tym wiasnie kontekscie jestesmy
w stanie doceni¢ potezng site edukacji, pozwalajaca wyksztalci¢ che¢ do
nauki oraz wyposazy¢ w umiejetnosci niezbedne do dalszego ksztalcenia.

Instytucjonalne uwarunkowania edukacji catozyciowej

Problematyka uczenia si¢ przez cale zycie w dyskursie pedagogiki eu-
ropejskiej nie jest nowa. Wspomnie¢ tu mozna tworzenie i dyskusje nad
tym problemem przez cztonkéw Klubu Rzymskiego czy tez na forum
OECD. Z bardziej wspétczesnych dziatar wskazaé mozna materialy zwia-
zane z uczeniem si¢ przez cale zycie zawarte w raporcie Edgara Fouera —
»Uczy¢ si¢ aby zy¢”, czy tez w materiatach Jaquesa Delorsa ,,Edukacja, jest
w niej ukryty skarb”. To wlasnie Jaques Delors wprowadzajac do analizy
procesu edukagji tzw. ,cztery filary” zoperacjonalizowal jak gdyby zagad-
nienie dotyczace uczenia si¢ przez cale zycie - oczywiscie uzywane byly
tam i s3 nadal uzywane takie pojecia, jak: ksztalcenie ustawiczne czy edu-
kacja permanentna.

Analiza tresci poszczegélnych filaréw Delorsa, ktdére nazwat:

* uczy¢ si¢ aby wiedzied,

* uczy¢ si¢ aby dziatag,

* uczy¢ si¢ aby zy¢ wsp6lnie i uczy¢ si¢ wspélzycia z innymi,

* uczy¢ si¢ aby by,
pozwala na odkrycie glebokich idei i sugestii zwiazanych z szeroko rozu-
miang dziatalnoscia edukacyjna. Stwierdzenie J. Delorsa, ze idea edukacji
przez cale zycie jest kluczem do bram XXI wieku, stalo si¢ wyraznym ob-
szarem edukacyjnym, w ktérym to utworzono réznorodne struktury za-
liczane do edukacji formalnej, nieformalnej oraz pozaformalnej, zwanej
niekiedy edukacjg incydentalng. Szybko zmieniajacy sie $wiat stawia
nowe wyzwania przed wspéiczesnym czlowiekiem na kaidym etapie
zycia. Zmianom w sferach zycia publicznego i prywatnego musza towa-
rzyszy¢ zmiany w edukacji, m.in. w celach i metodach oraz w podejsciu
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do edukacji i okre§laniu jej miejsca w spoteczeristwie. Edukacja szkolna
powinna przygotowa¢ jednostke do dalszej catozyciowej aktywnosci edu-
kacyjnej, wspierajacej ja w odnajdywaniu si¢ i skutecznym funkcjonowa-
niu w rzeczywistosci.

Dla przypomnienia mozemy stwierdzi¢, ze dzi§ na szczeblu Komi-
sji Europejskich definiuje si¢ ,,uczenie si¢ przez cate zycie” w nastgpujacy
sposob: , Ta koncepcja uczenia si¢ obejmuje rozwdj indywidualny i rozwdj
cech spotecznych we wszystkich formach i wszystkich kontekstach — w sys-
temie formalnym, tj. w szkotach, placéwkach ksztalcenia zawodowego,
uczelniach i placdwkach ksztalcenia dorostych, oraz w ramach ksztalcenia
nieformalnego, a wigc w domu, w pracy i w spotecznosci”. W tym podej-
$ciu uwzglednia si¢ caly system, koncentrujac si¢ na standardach wiedzy
i umiejetnosci, ktore powinni opanowad wszyscy, niezaleznie od wieku.
Podkresla si¢ w nim potrzebg przygotowywania i zachgcania wszystkich
dzieci do nauki przez cate zycie juz od wezesnego wieku oraz ukierun-
kowuje dziatania w taki sposéb, by zapewni¢ odpowiednie mozliwosci
wszystkim pracujacym i bezrobotnym, osobom dorostym, ktére musza
przekwalifikowa¢ si¢ lub podnies¢ swe kwalifikacje. Koncepcja ksztalcenia
pierwotnego zostala tu wiec rozszerzona o rozwiazania obejmujace ksztal-
cenie nieformalne. Ukfad, w ktérym dominujaca role w zakresie prowa-
dzenia ksztalcenia oraz zarzadzania systemem i jego finansowania odgry-
waty wladze publiczne, zastapity obecnie modele zakladajace partnerska
wspotprace i podziat obowiazkéw, w kedrych wigksza odpowiedzialno$é
przyjmuja na siebie firmy i sami uczniowie, zwani czasami stuchaczami.
Wprawdzie ksztatcenie na poziomie podstawowym jest nadal w duzej mie-
rze podporzadkowane rozwojowi przysztego zycia zawodowego, to de facto
nacisk kladzie si¢ na ponadobowiazkowe ksztatcenie ogélne i zawodowe
oraz ksztatcenie dorostych.

W przygotowanym niedawno przez struktury europejskie opraco-
waniu na temat finansowania ksztalcenia przez cale zycie, podkresla si¢
réwniez, ze istotng role w tym nowatorskim podejéciu maja do odegrania
same jednostki oraz sektor prywatny.

Zgodnie z dostarczonymi przez pafistwa cztonkowskie informacjami
o tym jak rozumie si¢ u nich to pojecie, okreslono, ze uczenie si¢ przez cate
zycie obejmuje nastgpujace elementy:
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* ludzie uczg sig na wszystkich etapach swego zycia;,
* uwzglednia sig szeroki wachlarz umiejetnosci
— zaréwno og6lnych i zawodowych, jak i cech osobowosci
(kraje, w ktérych uczenie sig przez cale zycie jest cisle
powiazane z ksztalceniem ustawicznym i ksztalceniem
dorostych koncentrujg si¢ na umiejetnosciach zawodowych);
* istotng role we wspSipracy sektora publicznego
z prywatnym, zwlaszcza jedli chodzi o ksztalcenie dorostych,
odgrywaja formalne systemy edukacji, jak rowniez
dzialania i zajecia nieformalne organizowane
poza tymi systemami;
* zwraca si¢ uwage na potrzebg tworzenia solidnych
podstaw w trakcie edukacji podstawowej oraz
rozbudzanie w ludziach checi i motywacji do nauki.

Indywidualne uwarunkowania edukacji catozyciowej

Analizujac osobowosciowe, motywacyjne i indywidualne uwarun-
kowania tkwiace w cztowieku, nie sposéb nie poruszy¢ probleméw zwia-
zanych z przygotowaniem czlowicka do edukacji calozyciowej. Bardzo
wazng konstatacja jest tu stwierdzenia, ze najlepiej to przygotowanie roz-
poczaé jak najwczesniej, nawet juz od okresu przedszkolnego. Dzialaniem
sprzyjajacym jest tu ksztattowanie umiejetnosci i rozbudzanie checi do
nauki poczawszy od etapu ksztalcenia obowiazkowego. Na tym szcze-
blu edukacji wszystkie pafistwa cztonkowskie realizuja projekty stuzace
budowaniu spoleczeristwa uczacego si¢ przez cale zycie. Ponadto uznaje
sig, ze ksztalcenie obowigzkowe odgrywa zasadnicza rol¢ w rozbudzaniu
rozwijanej na dalszych etapach umiejgtnosci samoksztalcenia.

Dzialania, ktdre sa w stadium planowania badz realizacji, mozna wy-
mieni¢ w nastepujacych punkreach:

* okre$lanie w programach nauczania pozadanych

umieje¢tnosci podstawowych;
* przeciwdziatanie niepowodzeniom w nauce
i przedwezesnemu odchodzeniu ze szkoty;
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* wprowadzanie nowych technologii informacyjno-komunikacyjnych
oraz rozbudzanie w uczniach checi i motywacji do wprowadzania
nowych form i metod nauczania oraz nowych materiatéw
dydaktycznych w celu zachgcania uczniéw do wigkszej aktywnosci;

* rewidowanie wszystkich celéw ksztatcenia obowiazkowego;

* rozszerzanie oferty na ostatnich etapach
obowiazkowego ksztalcenia w szkole $redniej;

* ogoblne zacie$nianie wspé6tpracy z rodzinami i cata spotecznoscia;

* wprowadzanie nowych rozwiazari administracyjnych;

* podniesienie gérnego limitu wieku dla ksztatcenia
obowiazkowego (Irlandia) lub objecie mlodziezy w wieku
do 18 lat obowiazkiem uczgszczania na zajgcia prowadzone
w ramach ksztalcenia ogélnego i zagwarantowanie tego,
by wszyscy mlodzi ludzie otrzymywali $wiadectwo
ukoriczenia szkoly $redniej, co nie musi oznaczaé podniesienia
ustawowego wieku zakoriczenia obowiazku szkolnego.

Reasumujac powyisze rozwazania, najwazniejsze cele przygotowania
czlowieka i warunkéw do uczenia si¢ przez cale zycie okredli¢ mozna na-
stepujaco:

* wzmocnienie edukacji podstawowej i utatwienie

przejécia ze szkoty do zycia zawodowego;

* zwickszenie spéjnosci catego systemu edukacji;

* dostosowanie systemu ksztatcenia ogélnego, ksztatcenia
zawodowego i ksztatcenia ustawicznego do potrzeb rynku
pracy oraz zachecanie dorostych do podejmowania nauki
poprzez stworzenie im mozliwosci ksztalcenia przemiennego;

* urozmaicenie oferty w ramach ksztatcenia ogélnego,
ksztalcenia zawodowego i doskonalenia zawodowego.

W obszarze uwarunkowan osobowosciowych, opartych na psycholo-
gii uwarunkowania edukacji calozyciowej, odwota¢ si¢ warto bezposred-
nio do koncepcji potrzeb Abrahama Maslowa. Jest to znana w $rodowi-
sku pedagogdéw teoria, ktdra zaktada, ze ludzie zaspokajaja swoje potrzeby
w okreslonej kolejnosci, poczynajac od tych najbardziej podstawowych
(zwanych fizjologicznymi czy biologicznymi), a nastgpnie przechodzac do
zaspokajania potrzeb wyzszego rzedu.
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Rys. 1. Piramida potrzeb A. Maslowa

POTRZEBY
SAMOREALIZACII

POTRZEBY UZNANIA:
POCZUCIE WEASNEJ WARTOSCI

POTRZEBY PRZYNALEZNOSCI:
AKCEPTACJA, MILOSC, PRZYJAZN

POTRZEBY BEZPIECZENSTWA:
OPIEKA | OPARCIE, SPOKOJ, WOLNOSC OD STRACHU, WYGODA

POTRZEBY FIZJOLOGICZNE:
POZYWIENIE, TLEN, SCHRONIENIE, PROKREACJA, SEN

Zrédto: opracowanie autora

Wedtug teorii Maslowa, uczen ktéry przychodzi do szkoty glodny lub
chory nie bedzie zainteresowany naukg i potrzebg samorealizacji, nalezacy
do potrzeb wyzszego rzedu i znajdujaca si¢ na szczycie piramidy. Podob-
nie bedzie z uczniem, ktéry ma problemy w domu, np. rozwdd rodzicéw,
poczucie braku mitosci lub akceptacji. Nauczyciel nie ma niestety wply-
wu na sytuacje¢ rodzinng czy finansowa ucznia i wobec takich probleméw
moze jedynie okazal zrozumienie, a w szczeg6lnych przypadkach zwréci¢
si¢ 0 pomoc do pedagoga szkolnego. Sa jednak i takie potrzeby, o ktére
nauczyciel moze i powinien zadba¢d, np. potrzeba spokoju i bezpieczen-
stwa psychicznego. Hasto ,bezpieczna szkota” jest najczesciej interpreto-
wane jako przestrzeganie zasad i przepiséw bezpieczeistwa i higieny pracy.
Trudno nam nauczycielom si¢ przyznaé, ze to w nas uczniowie czgsto
dopatruja si¢ zagrozenia i braku poczucia bezpieczeristwa. I nie chodzi
tu najczedciej o zagrozenie natury fizycznej, a whasnie dydaktyczno-psy-
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chiczne. Najlepszym rozwigzaniem jest ustanowienie przejrzystych regut
zachowania, obowiazujacych zaréwno ucznia jak i nauczyciela, a nastgp-
nie ich konsekwentne przestrzeganie. Jest to jedyny sprawdzony sposéb
na wprowadzenie trwatej dyscypliny oraz zbudowanie relacji opartych na
wzajemnym szacunku. Tylko w ten sposéb damy uczniom poczucie bez-
pieczeristwa i stworzymy w klasie klimat sprzyjajacy przekazywaniu i zdo-
bywaniu wiedzy.

Kolejne potrzeby w hierarchii Maslowa, na ktére nauczyciel ma cze-
$ciowy wplyw, to potrzeby przynaleznosci, a w przypadku $rodowiska
szkolnego sa to akceptacja, przyjazi i przynalezno$¢ do grupy. Réwniez
wobec potrzeb uznania nauczyciel nie jest bezradny, i jesli tylko zechce
moze odegra¢é wazng role w ksztaltowaniu wysokiej samooceny swoich
ucznidéw. Jednym ze sposobéw na dokonanie tego jest zachgcanie ucznia,
aby formutowat swoje wiasne cele w zdobywaniu wiedzy. Dajac uczniowi
wybdr, nauczyciel daje nie tylko podstawy do samodzielnosci i pozytyw-
nej samooceny, ale réwniez poczucie odpowiedzialnodci i sprawczosei —
uczenl widzi, ze jego postepy zaleza rzeczywiscie od niego i ze ma wplyw
na osiagane wyniki, a to stanowi wazny czynnik motywacyjny. W psy-
chologii znane jest réwniez zjawisko ,,samospelniajacej si¢ przepowiedni”,
ktére w kontekscie szkolnym pokazuje, jak ogromny wplyw na zachowanie
i motywacje ucznia maja oczekiwania nauczyciela. Zasada dziatania ,,sa-
mospetniajacej si¢ przepowiedni” jest bardzo prosta: jezeli nauczyciel uzna
ucznidéw za ,ztych” i nie oczekuje od nich zadnych postepéw, to ucznio-
wie rzeczywiscie maja zte wyniki w nauce. Jezeli natomiast nauczyciel wie-
rzy, ze ma ,dobrych” uczniéw, to tacy uczniowie faktycznie robia postepy
i osiagaja dobre wyniki. A dzieje si¢ tak dlatego, ze nauczyciel, nie zawsze
$wiadomie, traktuje uczniéw zgodnie z etykietami, ktdére im ,przypial”,
badZ zrobili to juz wczesniej inni nauczyciele. Tak wigc w trakcie lekgji
nauczyciel poswigca wigcej uwagi uczniom ,,dobrym”, poniewaz oczeku-
je od nich zdolnosci myslenia i trafnych odpowiedzi na swoje pytania.
Jezeli ,,dobry” uczeli ma problem z odpowiedzia na pytanie nauczyciela,
to nauczyciel pomaga mu, udziela wskazéwek i naprowadza na poprawna
odpowiedz.

Te szersze rozwazania, dotyczace nie tylko hierarchii potrzeb Maslowa,
ale takze elementéw procesu dydaktycznego pokazuja, ile waznych, a nie
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zawsze dostrzeganych elementéw sprzyja ksztattowania postaw i przeko-
nan o koniecznosci i potrzebie uczenia si¢ przez cale zycie. Krétko podsu-
mowujac dotychczasowe rozwazania stwierdzi¢ mozna, ze motywacja do
nauki zalezy nie tylko od wychowania i sytuacji rodzinnej, ale réwniez od
postaw i dziatari nauczyciela. Dlatego celem szkoly nie powinno by¢ wita-
czanie uczniom do glowy jak najwickszej wiedzy, lecz sprawianie, by ze-
chcieli zdobywac jg sami, i to w jak najdiuzszym okresie swojego zycia.

Warto tu jeszcze wspomnieé o pewnych zjawiskach, ktére zaistnialy
w ogélnoeuropejskiej przestrzeni edukacyjnej. Jest to koncepcja uczenia
sig, w pewnym sensie zorganizowanego, przez bardzo ,dorostych” ludzi
— senioréw. Chodzi o funkcjonowanie uniwersytetéw III wieku. Wielu
autoréw sugeruje konkretne rozwiazanie zwigzane z funkcjonowaniem tej
stosunkowo mtodej instytucji edukacyjnej. Stwierdzaja m.in., ze pomimo,
iz uczymy si¢ przez cale zycie, to jednak mézg cztowieka w péznym wieku
wymaga specjalnych i nieco innych zabiegéw psychodydaktycznych. Ucze-
nie si¢ w kolejnych etapach zycia odbywa si¢ inaczej i wymaga odmiennych
form przekazu.

Skuteczno$¢ uczenia si¢ zalezy w pierwszym rzedzie od do$wiadczeld
edukacyjnych w zyciu i aktywno$ci w gromadzeniu wiedzy. Umyst ludzki
to pojemnik, ktdry im wigcej otrzymuje, tym wigcej gotdw jest przyjaé bez
zagrozenia przecigzeniem. Jesli si¢ go ,nie obciaza” — staje si¢ mniej spraw-
ny. Madros¢, jako wynik potaczenia duzej wiedzy ze sprawnym, wnikli-
wym mysleniem i racjonalnym zachowaniem, stuzy edukacji. Pedagodzy
zwracajg uwagg na to, iz uczenie si¢ ludzi dorostych jest efektywniejsze
wéwezas, gdy elementy wiedzy deklaratywnej odpowiadajaca na pytanie
sjak jest” tacza si¢ z wiedza proceduralng ,jak i co nalezy zrobi¢” oraz
wiedza wyjasniajacg ,,dlaczego tak jest i dlaczego nalezy tak zrobi¢”.

Waznymi czynnikami wzrostu efektywnosci uczenia si¢ oséb doro-
stych sa stosowane metody uczenia si¢ — nauczania. Mozemy wyréznié na-
stepujace rodzaje uczenia si¢ dorostych:

* uczenie sztuczne — pamigciowe. Dorodli lepiej zapamigtujg to,

co kojarzy im si¢ z juz posiadanymi wiadomosciami i co wydaje
si¢ im wazne i potrzebne, co moga wykorzystaé w pracy;

* uczenie naturalne — rozpatrywanie konkretnych rozwiazan

na przykladach, analiza i synteza przypadkdéw, zwana metoda
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studium przypadku (ang. case study, spolszczone: metoda
kejséw). Ten typ uczenia sig, szczegdlnie w grupach tych
samych zawoddéw lub stanowisk pracy, okazuje si¢ bardzo
skuteczny i dobrze przyjmowany przez uczacych sig;

* uczenie racjonalne — poznawanie w dziataniu, pod

warunkiem rozumienia i wykorzystywania uogdlnier,
wnioskowania i poszukiwania nowych rozwiazan.

Ksztalcenie profesjonalne jest wiec specjalnym rodzajem edukacji do-
rostych. Jego celami sa wyisza efektywnos¢, skuteczno$é i wydajno$é pracy
z jednej strony oraz satysfakcja menedzeréw z drugiej (por. P. Zidtkowski.
Student 50+. Poradnik dla organizatoréw uniwersytetéw trzeciego wieku).
W tym tez kontekscie nalezatoby podda¢ doktadniejszej analizie zagad-
nienia motywagji dorostych do nauki w réznych okresach zycia dorostego.

W réznorodnej literaturze z tego zakresu mozna znalezé uwarunko-
wania zwigzane z motywacja potrzeb, a mianowicie:

* potrzeby adaptacyjne, aby nie znalez¢ si¢ w sytuacji mniejszosci

wobec naciskéw wywieranych przez nowe okolicznosci i aspiracje;

* motywacje transformacyjne, aby unowoczesni¢

swoje przyzwyczajenia i ukierunkowac je;
* motywacje reprodukcyjne zwiazane z potwierdzeniem
i ugruntowaniem weze$niej zdobytej wiedzy,
albo tez motywacje wewngtrzne, jak np.:
— po prostu cheg si¢ uczy¢,
— to moze by¢, albo juz jest dla mnie wazne,
— to mi si¢ w Zyciu przyda,
— $wiat jest skomplikowany i musz¢ go lepiej pozna¢,
— uczenie sig jest wspaniatg przygoda.
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Zakonczenie

Wspdlczesny §wiat wymaga od kazdego cztowieka orientacji w dzi-
siejszej rzeczywistoéci. Nawet zwykle codzienne funkcjonowanie wymaga
ciagtego uaktualniania i uzupelniania swojej wiedzy oraz umiejgtnosci.
Mozliwosci takie daje koncepcja edukacji calozyciowej, ale tez zwia-
zane z nig bezpo$rednio techniki informatyczne, w tym e-learningowe
(por. M. Kowalski, A. Olczak, Edukacja w przebiegu zycia. Od dzieciristwa
do starosci). Oferta edukacyjna jest dostosowywana do wymogéw rynku
pracy, ale rozwijajace si¢ ksztalcenie na odleglos¢ jest szansa m.in. dla
oséb pracujacych, oséb mieszkajacych daleko od centréw edukacyjnych,
a réwniez osob juz niepracujacych. Réwniez seniorzy, preferujacy ksiazki,
prasg, radio i telewizjg, interesuja si¢ komputerem i Internetem. Cheac by¢
czlonkiem i obywatelem spoteczeristwa informacyjnego jest si¢ jednocze-
$nie czlonkiem e-spolecznosci, korzysta z e-edukacji, e-urzgdéw i e-zaku-
p6éw. Wymaga to jednak aktywnego wlaczenia si¢ w ideg edukacji catozy-
ciowej i uczenia si¢ przez cale zycie.
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Muzeum i skansen w ksztalceniu i wychowaniu.Edukacja humanistyczna i cywilizacja technicznaw kontekscie pedagogicznym

Abstract

Museums and open-air museums adjust their functions to the modern
environment. They satisfy the needs and expectations of a growing num-
ber of social groups. They allow for a contact with the exhibit. The space of
a museum enables us to observe the versatile relations between the human-
istic and technical dimensions. Museums and open-air museums exhibit
technical achievements. Technology allows for the organization of modern
museums and open-air museums. The effects of interactivity, made
possible thanks to technology, are, however, not technical but humanistic.
A tourist, or an art lover visiting a museum is changed intellectually and
esthetically. Such a change is possible, but not without the contribution of
multimedia devices, which are the effect of the development of technical
civilization. Museums and open-air museums are spaces of accumulated
beauty, ,shining through” the accumulated items with the help of technol-
ogy. Thus, such places are an example of a technical development that is
not accompanied by a crisis of culture.

Streszczenie

Skanseny i muzea dostosowuja swe funkcje oraz strukture do wspét-
czesnego otoczenia. Zaspokajajg potrzeby i oczekiwania coraz liczniejszych
grup spotecznych. Umozliwiaja kontakt z eksponatem. W przestrzeni
muzealnej obserwuje si¢ wszechstronne relacje pomigdzy wymiarem hu-
manistycznym a technicznym. Muzea i skanseny eksponuja osiagniccia
techniki, ktéra umozliwia ich nowoczesng organizacje.. Skutki interak-
tywnosci, mozliwej dzigki technice, sa za$ nie tyle techniczne co huma-
nistyczne. Zwiedzajacy muzeum turysta lub mitosnik szeuki przeobraza
si¢ intelektualnie i estetycznie. Zmiana taka nie jest mozliwa bez udziatu
urzadzed multimedialnych, ktére stanowig efekt rozwoju cywilizacji tech-
nicznej. Muzeum i skansen to przestrzenie kumulacji piekna , przeswieca-
jacego” ze zgromadzonych, przy uzyciu techniki, eksponatéw. Placéwki
te zatem to przypadek, w ktérym postepowi techniki nie towarzyszy kryzys
kultury.
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Wprowadzenie

Na skansen i muzeum mozna spoglada¢ z wielu perspektyw, wydoby-
wajac réznorodne znaczenie i rozumienie tych instytucji. Obserwagja ich
ewolucji w przestrzeni spolecznej nastgpujacych po sobie epok przynosi wie-
le interesujacych spostrzezen. Z powodu wielorakich zmian spoteczno-kul-
turowych muzeum przeksztalca swe oblicze, dostosowujac sobie wlasciwe
funkcje do wspétczesnego otoczenia. Wspétczesnie mozna zatem méwié
o muzeach klasycznych, posttradycyjnych, wirtualnych, objazdowych czy
ekomuzeach. Muzea i skanseny organizowane sa nie tylko z my$la o doro-
stych, dzieciach czy rodzinach, lecz nawet w trosce o dobro oséb spotecznie
zmarginalizowanych (Kaminska, 2015, s. 4-8, 144). W XXI wieku rodzi
si¢ zatem ,,nowa muzeologia® z wlasciwymi dla niej praktykami muzeal-
niczymi (Szczerski, 2005, s. 340-342). Znakiem ,nowej muzeologii” jest
za$ interaktywno$¢. Interaktywnos$¢ w muzeum oznacza umozliwienie pu-
blicznosci bezposredniego kontaktu z eksponatem. Widz dziata i tworzy.
Wykorzystuje w tym celu nowoczesne urzadzenia multimedialne, ktére
stanowia efekt rozwoju cywilizacji technicznej.

Nie bez wplywu na przestrzen muzeum i skansenu pozostaje wigc
technika. Zwiazek omawianych instytucji z technika moze by¢ przynaj-
mniej dwojaki. Po pierwsze, muzea i skanseny eksponuja osiagnigcia tech-
niki, a po drugie, technika umozliwia organizacj¢ niezwykle nowoczesnych
muzedw i skansenéw. Obserwujemy tu zatem swoistg interaktywno$é.
Skutki interaktywnosci, mozliwej dzieki technice, s3 za$ nie tyle technicz-
ne co humanistyczne. Zwiedzajacy muzeum turysta lub mitosnik kultury
zrozumie bowiem jakas rzecz lub zjawisko. Pojmowanie czego$ posiada za$
jak najbardziej wymiar humanistyczny. Czlowiek dazy wiec nie tylko do
zdobywania informacji, podobnie jak rodliny czy zwierzeta, lecz uzyskang
wiedze pragnie rozumie¢. Rozumienie jest za$ dziefem ludzkiego ducha
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ujawniajacego si¢ w operacjach intelektualnych (bazewska, 2016, s. 12).
Na terenie muzeum i skansenu przebiega réwniez proces pedagogiczny.
Pobyt w owych placéwkach wplywa na sfer¢ moralna, patriotyczna, emo-
cjonalna, estetyczng i umystowa. Owe wymiary (techniczny, humanistycz-
ny oraz pedagogiczny) zostaly sformutowane w tytule niniejszej refleksji
oraz beda prezentowane w toku dalszych rozwazani. Oglad muzeum i skan-
senu pod tym katem widzenia nie jest wprost eksponowany we wsp6tcze-
snej literaturze. Inspiracjg do podjecia refleksji nad skansenem i muzeum
s3 zamitowania autorki, pasjonatki rodzimej etnografii, fotografa i ekologa,
bytej przewodniczki jednego z prywatnych podwarszawskich skansenéw.

Artykut jest efektem analizy podjetej w celu odszukania zwiazkéw po-
miedzy cywilizacja techniczng a humanistyczna. Przewodnikiem na drodze
owych poszukiwani byly za$ pytania: czym jest pedagogika muzealna re-
alizowana w skansenie ? Jakie sa jej zalozenia oraz formy? Jakie uosabia
wartoéci? Podejmujac prébe odpowiedzi na owe pytania nalezy najpierw
zrozumied, czym jest muzealnictwo, jakim procesom byto ono poddane
na przestrzeni wiekdw i jakie przeszto metamorfozy, aby moglo zaistnie¢
we wsp6lczesnej postaci. Proba odpowiedzi na owe pytania bedzie niniejsza
refleksja. Nie mniej istotne s3 sposoby realizacji proceséw pedagogicznych,
majacych miejsce w przestrzeni muzealnej oraz na terenie skansenéw, okre-
$lonych mianem pedagogiki muzealnej. Warto tez przyjrzed si¢ ,,powstawa-
niu” chleba od zasiewéw zb6z, po zniwa, mlocke, mielenie ziarna na make,
az po wypiek bochenkéw. Proces ten bowiem dobitnie ukazuje sprz¢zenie
zwrotne pomigdzy technika a humanistyka.

Muzeum i skansen jako $rodowisko wartosci spotecznych

Potrzeba kolekcjonowania przez czlowieka przedmiotéw stata sie
przyczynkiem do narodzin muzealnictwa. Poczatkowe zbiory skiadaly
si¢ z rzeczy prakeycznych, pomocnych w codziennym zyciu. Z czasem
jednak ich znaczenie radykalnie si¢ zmienilo, wzbudzajac w czlowie-
ku coraz wigksze odczucia estetyczne oraz wplywajac na sfere duchowsa
naszych praojcéw. To Bliski Wschéd stat si¢ kolebka péZniejszego muzeal-
nictwa. Bit Tabrat Nishim - Gabinety Cudéw Ludzkosci byly miejscami
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publicznymi, w ktérych zwycigzcy wladcy wystawiali na widok publiczny
trofea wojenne, podnoszac swoj prestiz i dajac jednoczesnie ogdétowi spo-
teczeristwa (od niewolnikéw po moznowtadcéw) mozliwo$é¢ podziwiania
6wezesnych dziet sztuki (Wréblewska, 2011, nr 3). Kolejng pierwotng
forma dzisiejszych muzeéw byly hellenistyczne muzejony - domy Muz.
Od nich to wlasnie nazwe swa wziglo pdiniejsze muzeum. Najbardziej
znaczacym w historii byt Muzejon Aleksandryjski z Bruchejonem liczacym
ponad 400 tysiecy zwojéw pism (Zygulski, 1982, 5.12).

Sredniowiecze i jego dynamiczne zmiany w sferze spotecznej przy-
niosty ze sobg nieco inne podejécie do sztuki w zakresie jej postrzegania
i eksponowania. Koscioty, sanktuaria i klasztory staly si¢ miejscami gro-
madzenia najcenniejszych, w oczach hierarchéw koscielnych, dziet szeuki
(pozostate, kldcace si¢ z doktryna chrzedcijariska byty niszczone). Nieliczne
z nich wystawiane byly na widok publiczny jedynie w sytuacjach wyjatko-
wych, zwiazanych ze §wigtami narodowymi. Renesans przynidst ze sobg
fascynacje¢ tradycjami antycznymi, wigc rowniez muzealnymi. Pojawita
si¢ wéwczas w spoleczeristwie $wiadomo$¢ silnej przynaleznosci do oj-
czystej kultury poprzez wiezi taczace muzealnictwo z dzietami sztuki.
Pierwszym muzeum, ze wszech miar uwazanym za ogdlnodostepne,
uwaza si¢ Ashmolean Museum powstale w 1683 roku w uniwersyteckim
Oxfordzie, z cennymi eksponatami zgromadzonymi przez antykwariusza
i polityka, kolekcjonera, astrologa i alchemika z wyksztatcenia - Eliasa
Ashmole. Z wdzigcznosci za hojnoéé darczyficy owo muzeum nosi jego
imig. Przelomowym momentem w dziejach muzealnictwa stata si¢ Re-
wolucja Francuska i jej dekret Zgromadzenia Narodowego z 1791 roku,
gdzie zapisano, iz zbiory ,maja sta¢ otworem dla calej ludzkosci, dla cate-
go $wiata” (Zygulski, 1982, s. 53). Skonfiskowane przez rewolucjonistéw
dziela sztuki zapoczatkowaly kolekcje Muzeum Luwru, ktdra od samego
poczatku az po dzi§ dzied stanowi wlasnos¢ catego narodu i jest mu ogdl-
nie udostepniana. Postgpujacy szybki rozwéj cywilizacyjno-przemystowy
na przefomie XIX i XX wieku stal si¢ motorem sprawczym ku kolejnym
intensywnym zmianom w europejskim i $wiatowym muzealnictwie.
Muzea rozpoczely zabiegaé o widza, odchodzac od sztywnej w przekazie
ekspozycji, zamieniajac ja na ciekawsza, bardziej przystepna i zrozumiata.
Tak oto pokrdtce mozna przedstawi¢ histori¢ muzealnictwa na $wiecie.
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Jak jednak ksztaltowata si¢ ona na terenach polskich? Ot6z w oswieceniu
nastapit intensywny rozwdj nauk przyrodniczo-matematycznych, co stato
si¢ przyczynkiem do tworzenia niewielkich przyuczelnianych muzedw,
zwanych gabinetami akademickimi. Prym w tej dziedzinie wiodly szko-
ty jezuitéw i pijaréw. W historii polskiej pedagogiki i muzealnictwa na
szczegblng uwagg zastuguje Liceum Krzemienieckiego z jego zalozycielem
Tadeuszem Czackim. Uczelnia w swoich zbiorach posiadata wartosciowe
kolekcje mineratéw, dziet sztuki oraz numizmatdw, a biblioteka liczyta po-
nad 30 tysiecy ksiazek. Zatozycielowi przy$wiecato motto by ,zbiory staly
si¢ instytucjami uzytecznosci publicznej, z ktérych kazdy pragnacy wiedzy
moglby korzysta¢ bez ograniczer” (Wréblewska, 2011, nr 3). Tadeusza
Czackiego mozemy wigc uzna¢ za jednego z najwazniejszych twércéw
rodzimego muzealnictwa. Réwniez polscy moznowladcey zastuguja tutaj
na uwagg. Krél Zygmunt August zgromadzit liczne dzieta sztuki, cenne
klejnoty i arrasy, za$ znajac warto$¢ dziedzictwa narodowego, zapisat je
w spadku Rzeczypospolitej. Niebagatelng role na polu kolekcjonerskim
stanowily bogate rody arystokratyczne: Braniccy w Wilanowie, Radziwit-
towie w Nieborowie i w Warszawie, Czartoryscy w Krakowie (Wréblew-
ska, 2011, nr 3). Rody te podczas zaboréw stanowily mocny fundament
patriotyzmu. W 1809 roku Stanistaw Kostka Potocki utworzyl w Wilano-
wie muzeum dostgpne ogétowi spoteczeristwa. Nastgpnie powstato Mu-
zeum Sztuk Pigknych w Warszawie (1862), Muzeum Miejskie we Lwowie
(1874) i Muzeum Narodowe w Krakowie (1879).

Oddzielna, bardzo istotna galezia muzealnictwa sa skanseny. Za ich
protoplaste uwaza si¢ szwedzkiego nauczyciela Artura Hazeliusa, kedry
w 1891 roku na sztokholmskiej wyspie Djurgarden postawil przeniesio-
ne z réznych regionéw kraju zabytkowe budynki, gromadzac jednoczesnie
wiele przedmiotéw o wielkim znaczeniu etnograficznym. Zorganizowat
tam réwniez ogréd zoologiczny, w ktérym hodowano typowo skandynaw-
skie zwierzeta. Poczatkowo termin ,skansen” dotyczyl wylacznie tegoz kon-
kretnego miejsca, z czasem jednak zaczeto okresla¢ tym mianem wszystkie
muzea pod golym niebem. Podsumowujac wigc - skansen to ,, muzeum
na wolnym powietrzu, ktérego celem jest zaprezentowanie kultury lu-
dowej danego regionu lub tez ekspozycja obiektéw zabytkowych (arche-
ologicznych, budowlanych, etnograficznych)” (Szolginia, 1992, s. 160).
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Twoércami polskiej muzeologii skansenowskiej sa: Adolf Scholtze i Ignacy
Baranowski, ktérzy do wczeéniej przez siebie stworzonego Muzeum Ta-
trzafiskiego w Zakopanem, w 1888 roku dostawili przeniesiong komplet-
nie wyposazong géralska chatg. Osiemnascie lat pézniej wybitny etnograf
kultury kaszubskiej, nauczyciel Izydor Gulgowski we Wdzydzach Kiszew-
skich, otworzyt regionalny skansen. ,W zakupionej przez siebie picknej
chacie podcieniowej wystawit wlasng kolekcje wytworéw kultury mate-
rialnej, a przede wszystkim sztuki ludowej Kaszubéw (cenne hafty i obrazy
na szkle)” (Pytlinska-Spiss, 1989, z. 2). Kolejnym zatozonym w 1927 roku
przez lokalnego patriot¢ Adama Chetnika byto Kurpiowskie Muzeum
w Nowogrodzie. Lata 60. i 70. to czas najintensywniejszego rozwoju rodzi-
mych muzeéw etnograficznych. Dotyczy to jednak tych muzedw, ktére po-
wstawaly w okreslonym miejscu poprzez przenoszenie zabytkéw z innych
miejsc. Za$ skanseny typu ,,in situ”, uznawane za ,przezytki” kldécace sig
z socjalistyczng wizjg rozwoju kraju, musialy niestety ustapi¢ miejsca ,no-
woczesnym”, bezdusznym budynkom z cegly lub pustaka, krytym tak dzi$
potepianym za szkodliwo$¢ eternitem..

Muzeum i skansen jako $rodowisko warto$ci wychowawczych

Muzea i skanseny, jako $rodowiska spoteczne petnily i nadal petnia
réznorodne funkcje edukacyjne. Kazde bowiem $rodowisko spofeczne jest
zarazem Srodowiskiem wychowawczym. W zwiazku z tym muzea i skan-
seny zajmuja istotne miejsce w procesie wychowania i ksztalcenia dzieci
i miodziezy (Cichosz, 2014, 5.115-121). W celu bardziej pogtebionego
rozumienia procesu wychowawczego zostanie najpierw zdefiniowany ter-
min ,wychowanie”. Zdaniem Czestawa Kupisiewicza wychowanie jest
zamierzong i $wiadomg czynnoscig zmierzajaca do uksztaltowania ,050-
bowosci wychowanka wedfug spofecznie akceptowanego wzoru, czyli ideatu
wychowawczego” (Kupisiewicz, 2000, s. 17). Formowanie si¢ osobowosci
jest procesem wieloaspektowym i dtugotrwalym. W trakcie procesu wy-
chowania zostaje uksztattowanych kilka zasadniczych sfer zycia duchowego
cztowieka: moralnos¢, religijno$é, rozumnos¢ i zmyst pickna oraz kondy-
gja fizyczna. W zwigzku z tym mozna méwi¢ o wychowaniu moralnym,
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patriotycznym, umystowym, estetycznym, zdrowotnym, fizycznym i sek-
sualnym (Zarzecki, 2012, s. 113).

Placéwki muzealne, w tym i etnograficzne, moga zatem n petni¢
istotng role w ksztaltowaniu osobowosci zwiedzajacego je czlowieka,
réwniez tego najmlodszego. Stad obecno$¢ réznorodnych typéw edu-
kacji muzealnej: artystycznej, historycznej, przyrodniczej, technicznej.
(Kaminska, 2015, s. 105-118). Taki sposdb uksztattowania edukacji mu-
zealnej zostal dostosowany do réznorodnych wymiaréw zycia duchowego
czlowieka — jego sfery moralnej, patriotycznej, emocjonalnej, estetycznej,
umystowej, a takze religijnej. Ta pierwsza $cidle faczy si¢ z emocjonalno-
$cia i intelektem danej osoby, jednakze bez umiejetnosci odczuwania em-
patii moralno$¢ nie jest w stanie si¢ rozwinaé. Patriotyzm nierozerwalnie
zwiazany jest z burzliwa ojczysta historig. Pamiatki tamtych chwil zgro-
madzone w muzeach, literatura i heroiczne postawy bohateréw narodo-
wych staly si¢ silnym bodZcem w ksztattowaniu postawy patriotycznej
(Zarzecki, 2012, 5.120).

Z wychowaniem moralnym i patriotycznym faczy si¢ za$ wychowa-
nie religijne. Mozna przywota¢ tu przykiad z okresu drugiej wojny $wia-
towej, a w szczegdlnosci czasu Powstania Warszawskiego, kiedy to wiara
w Boga dawata moc do przetrwania trudnych chwil zycia. Ludnos¢ cywil-
na, ukrywajaca si¢ po piwnicach zburzonych doméw, zarliwie modlac sie
dawala sobie nawzajem sil¢ by wciaz zy¢. Réwniez walczace w nieréwnej
walce grupki powstaicéw czerpaly nadzieje, jesli juz nie na zwycigstwo,
to chociaz na zycie wieczne. Ko$ciét na naszych terenach byl wigc ostoja
polskosci, to on podtrzymywat Polakéw na duchu, dajac nadziejg na lepsze
jutro. Tak byto podczas wszystkich traumatycznych sytuacji w historii
Polski. Dzi$, w dobie konsumpcjonizmu i globalizacji, instytucja ta traci
na znaczeniu. Wychowanie religijne nie przejmuje juz roli dominujace;j
w zyciu wigkszosci Polakéw. Dla tych wytrwatych jednak wciaz jest wspar-
ciem w poszukiwaniu sensu zycia (Gajda-Dabek, 2005, z. 4). Z pewnoscia
jednak poza konkretnymi walorami moralnymi znajomo$¢ faktéw biblij-
nych przyczynia si¢ do rozumienia przez dzieci sztuki, wszakze motywom
sakralnym poswiecona jest znaczaca czegéé dziedzictwa kulturowego ludz-
kosci. Muzeum wraz ze skansenem moze by¢ zatem réwniez $rodowiskiem
wychowania religijnego. Motywy biblijne w dzietach muzealnych oraz
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sztuka sakralna pobudzaja dziecko do tworzenia w wyobrazni konkretnych
wizji, a te w konsekwencji wspieraja wychowanie religijne malego czlo-
wieka. Nie mniej istotne jest wychowanie estetyczne, czyli wychowanie
dla sztuki oraz wychowanie przez sztukg. Sa to trzy okreSlenia, naprze-
miennie uzywane, dotyczace zjawiska, w ktérym zachodzi ,zespdt oddzia-
tywar zmierzajgcych do uksztattowania wrazliwosci wychowanka na wartosé
sztuki, wyrobienie w nim smaku estetycznego i kultury artystycznej zapewnia-
Jacej tozsamosé kulturowego dziedzictwa w swiadomosci kolejnych pokoler”
(Zarzecki, 2012, s. 131). Z wychowaniem przez sztuke faczy sie wychowa-
nie emocjonalne. Poczucie pickna, jakie wywotuje w zwiedzajacym dany
eksponat, ma réwniez zadanie terapeutyczne. Daje chwil¢ zapomnienia
od codziennych trosk, wycisza umozliwiajac przyjemne spedzenie czasu.
Emocje w ten sposéb wywotane wplywaja na ksztattowanie wrazliwosci
i osobowosci widza. Pojawia si¢ tu réwniez funkcja afirmacyjna i spo-
teczna, poniewaz potrafi skupi¢ okreslong grupe ludzi przed konkretnym
dzietem sztuki, podobnie czujacych i odbierajacych pigkno. Obcowanie ze
sztukq pobudza w zwiedzajacym réwniez sfer¢ umystowa, rozszerza hory-
zonty wzbogacajac we wszechstronng wiedze. Ze wszystkimi powyzej po-
krétce opisanymi aspektami wychowania, inicjowanymi poprzez kontakt
widza ze sztuka, $cisle powiazana jest pedagogika muzealna, stanowiaca
odrebng dziedzing pedagogiki (Kamiriska, 2015, 5.105).

Pedagogika muzealna oraz niektére sposoby jej realizacji

Historia muzealnictwa formalnego datuje si¢ na ponad dwiescie
lat, jednak sposoby przedstawiania ekspozycji i przekazywania wiedzy
z nig zwigzanej niewiele si¢ w tym czasie zmienily. Po rewolugji francu-
skiej oraz przemystowej muzeum stato si¢ ,kuznig” mysli romantycznej,
a jej celem bylo przekazywanie wartoéci moralnych i patriotycznych
(Wojnar, 1991, s. 12). Wraz z rozwojem nauk ewolucjonistycznych, przy-
rodniczych i technicznych pojawia¢ si¢ zaczely muzea specjalizujace sie
w tychze dziedzinach. Dzisiejsze muzealnictwo rézne jest dawnym sztyw-
nym regutom ekspozycji. Badania psychologiczne i pedagogiczne przepro-
wadzone na poczatku XX wicku przez czotowych wcezesnych prekursoréw:
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Mari¢ Montessori, Johna Deweya i Jeana Piageta, daly podstawy éwczesnie
powstajacym dwém nurtom: Nowemu Wychowaniu i Pedagogice Kultu-
ry. W procesie uczenia najwazniejsze staly si¢ metody aktywizujace mézg
odpowiednie poziomowi emocjonalnemu i intelektualnemu dziecka, da-
jace jednocze$nie poczucie bezpieczeristwa i satysfakeji. Po drugiej wojnie
$wiatowej muzealnictwo zyskato znaczenie globalne. W 1948 roku pod
patronatem UNESCO powstata Miedzynarodowa Rada Muzeéw ICOM
(International Council of Museums), zrzeszajaca naukowcéw z calego
$wiata, ktorej celem jest organizacja naukowej wspétpracy migdzyna-
rodowej, publikacji raportéw i tym podobnych dziatari (Encyklopedia
Powszechna 2007, s. 165).

Wspdlczesne muzea coraz cz¢sciej wige przybieraja forme interakeyw-
nych. Przebywajacy w nich widz moze aktywnie spedzaé czas, nie tylko na
obserwacji ekspozycji, lecz réwniez swobodnie manipulujac eksponatami,
co umozliwia mu fatwe uczenie si¢ i poznawanie danych zagadnien. Sa tez
muzea multimedialne, wykorzystujace rézne osiagnigcia techniki - od mu-
zyki po filmy i nowoczesne wizualizacje (Kamiriska, 2015, s. 168).

Ciekawg forma edukacji muzealnej sa historyczne grupy rekonstruk-
cyjne, ktére przedstawiajac rdézne inscenizacje zwiazane z wydarzeniami
z przesztodci ucza jednoczesnie widza (szczegblnie tego najmiodszego)
historii i patriotyzmu, czy religii. Na szczegélna uwage zastuguje Zgru-
powanie Radostaw, ktére réwniez organizuje spotkania z jeszcze zyjacymi
Powstaricami, opiekuje si¢ nimi na co dzieri, dbajac nawet o najprostsze
potrzeby wiekowych juz i schorowanych bohateréw. Smiato mozna stwier-
dzi¢, ze dziatalnoscig swa Zgrupowanie Radostaw nie tylko dba o historig,
lecz réwniez pisze jej ciag dalszy (IX Katyriski Marsz Cieni).

Inng forma edukacji muzealnej sa warsztaty. Odbywaja si¢ one w od-
dzielnym niz sala wystawowa pomieszczeniu lub nawet w innym budyn-
ku. Celem tych prakeyk jest uwolnienie intuicji widza (uczacego si¢),
pobudzenie jego duchowosci i kreatywnoséci. Warunkiem powodzenia
caltej akgji jest brak dominacji drugiej osoby nad tworzacym, co znaczy,
ze uczestnik moze dowoli realizowaé swe pomysly, bedac jednocze$nie na-
ktanianym do identyfikacji z twérca dzieta. Edukator ma tu jedynie role
wspomagajaca. Widz tworzac, staje si¢ ,autorytetem tworczym” (Illeris,
2010, s. 2017). Muzea i skanseny coraz cz¢dciej oferuja mtodemu widzowi
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warsztaty, rozmaite projekty i konferencje czy zajecia teatralno-edukacyjne
(Kaminska, 2015, s. 66-67). Wspélczesne oblicze muzedéw i skansenéw
jest zatem efektem dynamicznego rozwoju cywilizacji technicznej, stuzac
czlowickowi w jego wymiarze duchowym.

Wspétdziatanie cztowieka z technikg - czyli zasiew zboza,
zniwa i mtocka

Szczegblnym procesem wzajemnego oddzialywania techniki i huma-
nistyki jest ,,powstawanie” chleba. Zjawisko to jest prezentowane w skan-
senach. Cztowiek za pomoca narzedzi technicznych zdobywa pokarm, kté-
rego uosobieniem jest chleb, podtrzymujacy nie tylko fizyczne istnienie,
lecz réwniez przyczyniajacy si¢ do wzrostu duchowego.

I tak, jesli chodzi o caly proces powstawania chleba najpierw nalezy
scharakteryzowa¢ zboza. Mozna je podzieli¢ na te, ktdre siane sa jesienia
- s3 to zboza ozime, i te, ktdre zasiewa si¢ wiosng - jare. Zdaniem autor-
ki okreslenie to korzeniami sigga naszej rodzimej mitologii. Otéz Jarylo
(Jaruna, Jarowit, Jaruta) syn Glabi i Swiatowida, bég ptodnosci i zycia jest
patronem przetfomu zimy i wiosny, patronuje wicc rodzacej si¢ wegetacji,
powstajacemu zyciu. Jest on wezesniejszym odpowiednikiem innego boga
plodnosci Kupaly, ktérego czas przypada na przesilenie letnie, zazwyczaj
na noc z 21 na 22 czerwca. Jezykoznawca profesor Katarzyna Klosiriska
upatruje nieco innego pochodzenia tegoz stowa, twierdzac, ze jary wywo-
dzi si¢ od stowa jarz okreslajacego wiosng (Klosiniska, 2016). Zdaniem
Malgorzaty Chodzko i jarz, i jary biora swdj poczatek od boga Jaryly.
Mamy jeszcze jedno kryterium podziatu zbéz, ze wzgledu na budowe ich
kwiatostanu. Jest wigc: kolba (kukurydza), ktos (zyto, pszenica, jeczmieri)
oraz wiecha (owies, proso).

Wszelkie prace w polu czy gospodarstwie obwarowane byly kon-
kretnymi nakazami i zakazami, dlatego zasiew jesienny rozpoczynano nie
wezeéniej niz 8 wrzesnia, czyli na $wigto Matki Boskiej Siewnej. Stare lu-
dowe porzekadlo o tym czasie méwi: Gdy o Matce Bozej zasiano, to ani
za pé#no, ani za rano (Monka, 2016). Zniwa rozpoczynano na $w. Jakuba,
to jest 25 lipca. Jesli pogoda nie dopisywata écinano jedynie kilka Zdziebet
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zboza, byle tradycji zado$¢ uczyni¢. Czynnosci te rozpoczynano oficjalnie
w $rodg lub sobotg, gdyz tym dniom patronowata Matka Boska, wierzono,
ze dopomoze ona w pracach polowych i wszystko zakoniczy si¢ pomyslnie.
W pole wychodzily cale rodziny. Byt z géry okreslony podziat rél. Mez-
czyzni byli odpowiedzialni za z¢cie sierpem lub (w pdzniejszych czasach)
koszenie kosa. Kobiety skrecaly powrdsta i zwiazywaly wigksza ilos¢ zbo-
za tworzac snopki. Dzieci i starcy ustawiali snopki w kopki klosami ku
gérze. Najmniejsze dzieci w tym czasie lezaly w tzw. kolibach - plachtach
rozciagnietych pomigdzy skrzyzowanymi dragami wbitymi na miedzach.
Kolejnym etapem zniw byla tzw. zwdzka, czyli przewozenie snopkéw do
stodét. Zwozono je na wozach drabiniastych ciagnionych przez konie lub
woly. Tradycja nakazywata, by nie robi¢ tego weczesniej niz na $wigtego
Dominika, czyli 4 sierpnia (Ogrodowska, 2012, s. 64).

Po czasie zniw przychodzil czas mtécenia zboza. Na to zajecie nie
byto okreslonego zwyczajowo terminu. Gospodarz z najstarszym synem
lub parobkiem miécit zboze w wolnych chwilach, wige i p6zng jesienia,
i zimg. Mldécono cepem, ktéry jest przeciez osiggnieciem sztuki technicz-
nej. Dzi$ narzedzie to nie jest raczej uzywane, lecz jedynie eksponowane
w skansenach. Cep zbudowany jest z dwéch mocnych kijéw wykonanych
z drewna jatowcowego, jesionu, grabu lub debu. Jego dwa elementy, czyli
180-190 cm dtugosci dzierzak i ok. 80 cm bijak potaczone byly mocnym
rzemieniem przewleczonym przez kapicg-ucho (na dzierzaku) i przewia-
zanym w wyzlobionym rowku (na bijaku). Uderzano bijakiem w klosy
rozwigzanych i roztozonych snopkéw. W pézniejszym czasie, dzigki roz-
wojowi techniki, zacz¢to stosowaé miocarnie, maszyny wybijajace nasiona
zbéz. Po wybiciu ziarna z kloséw stome wrzucano do sasieka (przegro-
dy w stodole), a ziarno zmiatano na jedno miejsce, wrzucano na ptachte
i dwie osoby podrzucaly je na dworze na wietrze. Plewy (fragmenty kto-
séw) odfruwaly, nasiona juz oczyszczone spadaly na material, nastgpnie
zsypywano je do workéw. Wraz z rozwojem techniki do rozdzielania ziarna
od plew wykorzystywano mlockarnie, mechaniczne sprzety z topatami na
korbe, ktére poruszane wytwarzaly wiatr, ten za$ wywiewat plewy pozosta-
wiajac na sitach czyszczone ziarno. Pierwsze mechaniczne mlocarnie po-
jawily si¢ pod koniec XVIII wieku. Poczatkowo napedzane byly kieratem
poruszanym sita zwierzat pociggowych. PéZniej uruchamiane byly dzigki
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maszynom parowym, nast¢pnie dzigki silnikom spalinowym. Dzi$ nie pro-
dukuje si¢ juz ich jako sprzgtu autonomicznego, stanowia bowiem czgs¢
wspdlczesnie produkowanych kombajnéw. Tak oto bardzo pokrétce prze-
stawiona zostata droga uzyskania nasion zbéz. Ale by mégt powsta¢ chleb,
trzeba bylo ziarno zmieli¢ na make.

Wspoétdziatanie cztowieka z technika, czyli mielenie zboza
i wypiek chleba

W najdawniejszych czasach, ziarno zb6z uzyskane z dziko rosnacych
roélin, miazdzono rozttukujac nasiona pomiedzy kamieniami. Potem od-
kryto tatwiejsza metodg, oszczgdzajaca nieco energie - rozcierano ziarna na
wigkszym kamieniu drugim mniejszym , zwanym rozcieraczem (Baranow-
ski, 1977, s. 7). Wielkim postgpem bylo wymyslenie zaren obrotowych.
Skfadaly si¢ one z dwoch okraglych ptaskich kamieni: gérnego, ruchome-
go - bieguna, i lezacego pod nim lezaka. Oba kamienie byly obudowane
po bokach i od spodu deskami, od géry byly odkryte. Biegun w czedci
$rodkowej mial okragly otwor, przez kedry wsypywano ziarno. Przymo-
cowanym do bieguna dragiem wprowadzano go w ruch obrotowy. Ziarna
dostawszy si¢ pomigdzy kamienie rozcierane byly na make drobniej lub
grubiej mielona, a nawet na kasz¢ . Im wicksza byla odleglos¢ pomiedzy
powierzchniami kamieni tym ziarno bylo grubiej mielone. Na szersza skale
mielono zboze w miynach wodnych lub wiatrakach. W ten sposéb uzy-
skana maka, przesiana na przetaku, mogta juz stuzy¢ do wypieku chleba.
(Baranowski, 1977, s.7-8)

Pierwszy archeologicznie odkryty chleb datuje si¢ na ponad 6100
lat. Poczatkowo byt to placek przypominajacy wygladem wspétczesng
macg. Na terenach dzisiejszej Polski nazywano go kotaczem. Jego wyglad,
smak i walory zdrowotne zmienily si¢ wraz z rozpoczeciem dodawania do
ciasta zakwasu. Czym on jest? To maka zytnia (orkiszowa lub pszenna)
wymieszana z wodg i pozostawiona w temperaturze 26-30 stopni Cel-
sjusza najlepiej na minimum 3 dni. Zachodzi wtedy proces fermentacj,
podczas ktérego rozwijaja si¢ dzikie drozdze i bakterie mlekowe. Chleb
pieczony na zakwasie jest pulchniejszy i zdrowszy, bo neutralizowane sg
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rézne toksyczne substancje znajdujace si¢ w zanieczyszczeniach ziarna.
Takie pieczywo moze dtuzej by¢ przechowywane, a co za tym idzie rza-
dziej pieczone. Poza maka, zakwasem i woda do ciasta chlebowego do-
dawano do smaku odrobing soli. Ciasto wyrobione przez gospodynig
w tzw. niecce przekladane bylo nastgpnie do wiklinowych (opatki) lub
stfomianych (stomianki) koszyczkéw i stawiane w cieple do wyrosnigcia.
Nastepnie wykladane na fopate chlebowa wsuwane bylo do wczesniej na-
grzanego pieca. Czas wypieku uzalezniony byt od wielkosci bochenkéw
i temperatury panujacej w czeluéciach, czyli we wnetrzu pieca chlebowego.
Caly proces wytwarzania chleba obwarowany byl licznymi zakazami i na-
kazami, a wszystkie czynnosci niemal celebrowane i uznawane za godne.
Nie wolno bylo wtedy przeklina¢ i glosno rozmawia¢, co mogto obrazi¢
chleb i spowodowag, ze ciasto nie wyro$nie. Niemile widziani byli w tym
czasie goscie, poniewaz obawiano sig, ze obcy moga rzuci¢ urok i wypiek
si¢ nie uda. Réwniez mezczyZni nie powinni przebywaé w izbie, w ktérej
robiony byt i pieczony chleb. Nie w kazdy dzied réwniez mozna byto piec
bochenki. Absolutny zakaz dotyczyt Dnia Zadusznego i Wielkiej Soboty,
co miatoby zakl6ci¢ spokdj duszom zmartych. Kazdy chleb zanim zostat
rozkrojony musial najpierw mie¢ nakre§lony nozem znak krzyza. Réw-
niez pierwszy z nowo upieczonych bochenkéw nie mégt by¢ krojony, lecz
rwany po kawatku i tak jedzony. Proces uzyskania chleba od samego jego
poczatku, czyli od wyhodowania ziarna, po jego mtécke, mielenie, wyréb
i wypiek pieczywa u$wigcony byt ogromnym wysitkiem nierzadko wielu
os6b. Nic wige dziwnego, ze chleb byt bardzo cennym i szanowanym do-
brem. Z gota odmiennie sytuacja wyglada dzis, kiedy to postgp techno-
logiczny i techniczny radykalnie skrécity czas produkeji pieczywa. Niesie
to ludzkosci wielkie korzysci, lecz jednoczesnie zatraca gdzies cala magie
zwiazana z dawnym wyrobem i wypiekiem bochenkéw. Dzi§ chleb nie jest
juz szanowany i czczony jak dawniej, dzi§ w statystykach znajduje si¢ on na
pierwszym miejscu wéréd pokarméw trafiajacych na $mietnik.

Sa ludzie, ktérzy spisujac i nagrywajac wspomnienia najstarszych
mieszkaficéw wsi utrwalaja t¢ wiedzg. Sa takie muzea etnograficzne -
skanseny, ktére pozwalaja zwiedzajacym odczu¢ magie minionych lat. Tam
organizowane s3 cykliczne inscenizacje z udzialem wyspecjalizowanych
grup rekonstrukcyjnych. Wtedy widz ma szansg przezywaé dawna wies
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wszystkimi zmystami, moze poczu¢ zapach koszonych tanéw zbéz, napi¢
si¢ w upalny dzied migty zaparzonej wedtug starej receptury, niemal tak
samo dobrej, jaka robifa babcia w dzieciristwie. .. Takie spotkania z histo-
rig w dorostym wywotuja nute¢ rozrzewnienia i tgsknoty za wsia swojego
dziecifistwa, szczegélnie jednak cenne s dla najmlodszego goscia skanse-
nowskiego, bo nigdzie indziej z pewnoscia nie bedzie on §wiadkiem tak
magicznych chwil. Wiasnie takie skanseny oraz inne muzea kreuja w dzi-
siejszych czasach doskonate wzorce pedagogiki muzealnej.

Zakonczenie

We wspélczesnej edukacji muzealnej nastapito gruntowne przekszeat-
cenie relacji migdzy muzeum a publicznoscia. Relacja ta zostata upodmio-
towiona. Bierny ,odbiorca” zostal przeksztatcony w aktywnego uczestni-
ka dziatart muzealnych. Muzea i skanseny poszerzaja zakres swojej oferty
edukacyjnej w kwestii stosowanych form i metod oraz grup docelowych.
Warsztaty i zajecia interaktywne organizowane sa dla niewidomych, nie-
slyszacych, niepetnosprawnych i mniejszosci narodowych, wykraczajac
nawet poza mury placéwki muzealnej. Jednym stowem, muzea realizujg
stopniowo cel pedagogiczny jakim jest permanentne samodoskonalenie
publicznosci oraz ,wbudowywanie jej w catoksztatt progresywnego rozwo-
ju $wiata i cztowieczenistwa” (Piotrowski, 2011, s. 180). Muzea, z powodu
swej humanistycznej misji, moga by¢ wymiarem, w ktérym zostaje reakty-
wowane Metafizyczne Poczucie Dziwnosci Istnienia, ktére nalezy migdzy
innymi rozumie¢ jako zdumienie i zachwyt nad pigknem $wiata (Breczko,
2015, s. 48). Muzeum i skansen bowiem, to przestrzenie kumulacji pigkna
»przeswiecajacego” ze zgromadzonych, przy uzyciu techniki, eksponatéw.
Byltby to zatem przypadek, w ktdrym postgpowi techniki nie towarzyszy
kryzys kultury.
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Kultura pedagogiczna rodzicéw w dobie przemian XXI wieku

Abstract

The purpose of the following article is to analyse the pedagogi-
cal culture of parents, which often borders on tradition and modernity.
The ensuing changes caused by technological development, chaos origi-
nating from excessive information and consumerism adversely affect the
condition of a modern family. Dynamic changes make raising children
a challenge for a 21st century parent, who is consequently confused and
lost. Therefore, it is essential to raise the level of parents’ pedagogical cul-
ture to shape proper parenthood.

Streszczenie

Celem niniejszego artykutu jest naukowy namyst nad kulturg peda-
gogiczng rodzicéw, ktdra czgsto balansuje pomiedzy tradycja a nowocze-
snoscia. Dokonujace si¢ zmiany jakie niesie za soba postep technologicz-
ny, chaos wynikajacy z nadmiaru informacji, konsumpcjonizm wplywaja
niekorzystnie na kondycje wspéiczesnej rodziny. Dynamiczne przemia-
ny sprawiaja, iz wychowanie staje si¢ nie lada wyzwaniem dla rodzica
XXI wieku, ktéry w konsekwencji do§wiadcza ambiwalencji i zagubienia
Dlatego tez istotne jest podnoszenie poziomu kultury pedagogicznej ro-
dzicéw, aby uksztattowaé prawidlowy wymiar rodzicielstwa.

Keywords : modern family, raising children, parenthood, parents’ pedagogical
culture

Stowa kluczowe: wspdtczesna rodzina, wychowanie, rodzicielstwo, kultura
pedagogiczna rodzicow

Wprowadzenie
Kazdy czlowiek przychodzi na §wiat w pewnym okreslonym miejscu.

To kim bedzie w przysztosci zalezy od wszystkiego, co go otacza i w jakim
$rodowisku zyje.
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Rodzina jest naturalnym $rodowiskiem zycia, od momentu urodzenia
dziecka przez kolejne etapy jego zycia petni réznorodne funkcje, zaspokaja
potrzeby, zapewnia opickg, wychowanie i prawidlowy rozwdj. Tak wigc
wszystko zaczyna si¢ w rodzinie. Jest ona dominujacym $rodowiskiem
zycia, ktére dziata najdluzej na dziecko i pozostawia w nim trwaly $lad,
bowiem ksztattuje jego osobowos¢, wzory zachowan oraz normy i zasady
postepowania spotecznego.

W $wiecie petnym przemian, chaosu wynikajacego z nadmiaru infor-
macji, relatywizowania wartosci, nie jest tatwo funkcjonowaé wspétcze-
snej rodzinie. Ulegta ona licznym przeobrazeniom, wptywom - ewoluuje.
Zmienit si¢ nie tylko jej ksztatt, funkcje czy zadania, ale przede wszystkim
specyfika i jej postrzeganie przez spoleczenistwo.

Niewatpliwie zmiany cywilizacyjne sa potrzebne, wrecz nieuniknione,
zasadne jest jednak, aby uchwyci¢ w nich istotng range rodziny. Nalezy
pamigtaé, iz rodzice sa modelami przyszlego stylu zycia swoich dzieci.
Sa wzorcami poprzez bliskos¢ fizyczna, dlugotrwate oddziatywanie i moz-
liwo$¢ zaobserwowania ich zachowan wtedy, gdy znajduja si¢ nicomal
w calej prawdzie przed soba i rodzing (Ostrowska, Ry$,1999, s. 154). Two-
rzenie i wzmacnianie wiezi rodzinnych stanowi podstawe w wychowaniu
dziecka, a $rodowisko rodzinne dostarcza pierwszych wzoréw, doswiadczen
niczym drogowskaz w dalszym postepowaniu.

Wychowanie we wspétczesnym $wiecie staje si¢ wyzwaniem i trudno
opiera¢ ten proces tylko na intuicji. Jak pokazuja liczne badania na temat
rodziny czy tez poziomu kultury pedagogicznej, rodzicom brakuje nie
tylko kompetencji, umiejgtnosci, ale przede wszystkim wiedzy, swiadomo-
$ci i odpowiednich postaw.

Rodzing nalezy wspiera¢, aby prawidtowo funkcjonowata i mogla
sprosta¢ wyzwaniom przed jakimi stoi. Korzystne byloby podjecie dzia-
taii podnoszacych poziom kultury pedagogicznej nie tylko rodzicow, ale
catego spoleczeristwa po to, aby w kolejnych pokoleniach byto coraz wiece;j
$wiadomego rodzicielstwa i prawidlowych kanonéw postgpowania.

W odniesieniu do innych dziedzin zycia wymagane s specjalistyczne
kursy, uprawnienia, ukofczenie odpowiednich szkét. Nie ma szkét uczacych
jak by¢ madrym i odpowiedzialnym rodzicem. Jezeli chodzi o wychowanie, to
wszyscy uwazaja si¢ za specjalistéw, niezaleznie od wiedzy czy doswiadczenia.
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Pedagogizacja rodzicéw powinna by¢ traktowana nie tylko jako
pewne dziatania naprawcze, ale przede wszystkim jako profilaktyka, kt6ra
nalezatoby wprowadza¢ jak najwczesnie;.

W niniejszym artykule podjeto si¢ analizy kultury pedagogicznej ro-
dzicéw, przedstawiono ogdlne zagadnienia zwiazane z tematyka rodziny,
jako podstawowego $rodowiska wychowawczego. Przedstawiono role po-
staw rodzicielskich i rodziny w procesie wychowania. Zdefiniowano poje-
cie kultury pedagogicznej. Opisano wyniki badan.

Rodzina jako podstawowe $rodowisko wychowawcze

Od najdawniejszych czaséw rodzina stanowita najwazniejsze i naj-
powszechniejsze $rodowisko zycia. Towarzyszyta cztowiekowi przez cale
zycie, wywierajac istotny wplyw na zachowanie, stosunek do innych oséb,
$wiat wartosci, System norm i wzoréw postgpowania.

Zdefiniowanie rodziny nie jest zadaniem tatwym, mimo ze rodzina
od dawna jest przedmiotem badan wielu nauk. Najczedciej rozpatrywana
jest na gruncie socjologii, ale takie psychologii, pedagogiki i prawa. Ist-
nieje wiele definicji okreslajacych rodzing. Spotykamy je zaréwno w jezy-
ku potocznym, jak i naukowym. Potocznie rodzina postrzegana jest jako
para matzeriska, posiadajaca i wychowujaca dzieci. Powszechnie utarlo sie,
iz kobieta i mezczyzna, ktérzy nie majg dzieci sa matzeristwem, a nie ro-
dzina.

Na gruncie naukowym spotykamy wiele definicji rodziny. W. Okon
definiuje rodzing jako maty grupg spoteczna, ktdra sklada si¢ z rodzicow,
dzieci, krewnych; rodzicéw taczy wiez malzefiska, rodzicéw z dzie¢mi
taczy wi¢z rodzicielska, stanowiaca podstawg wychowania rodzinnego
(Okon, 2001, s. 337).

Wedtug Szczepanskiego rodzina jest maly grupa pierwotna, ztozo-
na z os6b, ktére taczy stosunek malzeriski oraz rodzicielski, a takze silna
wiez miedzyosobnicza. Przy czym nalezy pamietad, iz stosunek rodzicielski
uzywany jest w szerokim, spoleczno-prawnym znaczeniu tego terminu.
Wzmacniany jest z reguly prawem naturalnym, kontekstem kulturowym
i obyczajami (Szczeparniski, 1970, s. 70).
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Jézefa Bragiel okresla rodzing jako podstawowe, naturalne, pierwotne
$rodowisko, w ktérym dziecko rozwija si¢ i wychowuje. Ma ono ogromny
wplyw na ksztaltowanie osobowosci dziecka i rozwdj jego zdolnosci oraz
umiejetnosci osiagania sukcesu (Bragiel, 1994, s. 12).

Kolejnym terminem, jaki nalezy tu przywotaé, jest wychowanie. Kawula
zwraca uwage na zlozono$¢ tego pojecia. W szerszym rozumieniu definiuje je
jako proces wdrozenia miodych w spoteczeristwo. Dziatalno$¢ wychowawcza
rodziny poczatkuje ten proces. Nastepnie jest on przejmowany przez szkole oraz
inne instytucje wychowawcze. Ponadto wzmacniany jest przez wplyw $rodowi-
ska dalszego i blizszego. Zdaniem autora wychowanie w rodzinie moze mie¢
charakeer planowany, $wiadomy i celowy (Kawula, Janke, Bragiel, 2009, s. 102).

Rodzina jako $rodowisko wychowawcze jest podstawowym, najwaz-
niejszym i najbardziej znaczacym $rodowiskiem w zyciu dziecka. Dlatego,
ze w sposdb zamierzony i niezamierzony, zracjonalizowany i spontaniczny
oddziatuje na osobowos¢ dziecka, wytycza i utrwala okreslony (...) zestaw
wartosci, ktére w wyniku interioryzacji staja si¢ dla dziecka ,azymuta-
mi”, ukierunkowujacymi jego aktywno$¢ i postgpowanie przez cate zycie
(Kawula i in., 2009, s. 55).

W rodzinie dziecko poznaje otaczajacy je $wiat, uczy si¢ nawiazywad
kontakty. Rozwija si¢ w niej emocjonalnie w okresie kiedy najbardziej po-
trzebuje poczucia bliskoéci, bezpieczeristwa, akcepracji. Dzigki niej nabiera
poczucia wlasnej warto$ci, wynosi wzorce moralne i sposoby reagowania
na rézne sytuacje.

Wszystko to procentuje w pdzniejszym zyciu dziecka jako osoby do-
rostej. Jak podaje Cudak rodzina jest najwazniejszym oraz pierwszym $ro-
dowiskiem rozwojowym dziecka. Zaspokaja jego optymalny rozwdj. Przy-
stosowuje do zycia spolecznego. A co za tym idzie w pelni zaspokaja jego
potrzeby fizyczne oraz psychiczne. Odpowiednio ksztattuje sfery: uczuciows
i emocjonalna, oraz postawy i wzory postgpowania (Cudak, 2009, s. 214).

Rodzina uznawana jest za podstawowe $rodowisko. Stymuluje rozwdj
i funkcjonowanie dziecka. W rodzinie dziecko uczy si¢ elementarnych
umiejetnoéci zyciowych, ksztaltuje osobowo$¢, postawy i tozsamo$é.
Dzieki rodzicom mlody cztowiek formuje swoje przekonania i ksztattuje
system warto$ci. Wszystko to wplywa i reguluje relacje dziecka z otocze-
niem (Jarosz, Wysocka, 2006, s. 111).
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Zdaniem K. Ostrowskiej na rodzinne srodowisko wychowawcze skta-
daja si¢ rodzice i dzieci, ktérzy wspélnie tworza okreslony klimat rodziny.
Wyznaczony jest on przede wszystkim miloscia. Czlonkowie rodziny oka-
zujg ja sobie nawzajem. Uznaja ten sam system wartosci.

Na $rodowisko wychowawcze rodziny skladaja si¢ zaréwno metody,
jak i techniki, ktdre stosowane sg przez rodzicéw i dzieci. Dzigki nim mogg
oni zrealizowa¢ zaréwno cele osobiste, jak i calej rodziny (Ostrowska, Ry,
1999, s. 156).

Wedtug Maciaszkowej rodzina to najbardziej powszechne srodowisko
zycia kazdego cztowieka. W niej zaczyna si¢ biografia cztowieka i towarzy-
szy mu przez cale zycie ( Maciaszkowa, 1991, s. 49).

Zatem z powyzszych definicji wynika, ze rodzina jest miejscem nieza-
stapionym, ktére intensywnie oddziatuje na dziecko, kieruje ona procesem
poznawania faktéw, zjawisk, uczy rozumienia norm i ich warto$ciowania

(Maciaszkowa, 1991, s. 59).

Czynniki ksztattujace postawy rodzicielskie

Rodzice wchodzac w role rodzicielskie niejednokrotnie pelni s3 obaw
czy sie w nich sprawdza lub tez czy maja odpowiednie kompetencje. Szcze-
gblng role w ksztattowaniu postaw rodzicielskich przypisuje si¢ takim
czynnikom, jak cechy osobowosciowe, wiedza, nawyki czy umiejetnosci
opiekuriczo-wychowawcze.

Zdaniem A. Dudak wéréd powyzszych czynnikéw bardzo wazna jest
osobowos¢. Méwiac o osobowosci czgsto podkreslane jest znaczenie wro-
dzonych dyspozycji, a takze biologicznych uwarunkowari. Na osobowos¢
zatem sktada si¢ zaréwno poziom empatii, jak i wiedza o sobie, czy tez sa-
moocena, poziom atrybucji. Umiejetno$¢ okreslenia swojego ,,ja” w sensie
uksztaltowania wlasnej osoby. Wymienione cechy $cisle wiaza si¢ z prawi-
dtowym odnalezieniem si¢ w roli rodzicielskiej, a takze ksztattuja postawy
rodzicielskie (Dudak, 2006, s. 182).

B. Pilecka uwaza, iz istotng rol¢ nalezy przypisa¢ empatii, ktéra po-
zwala zrozumie¢ zaréwno samego siebie, jak i dziecko, wezué si¢ w proble-
my i je rozwiazywaé (Pilecka, 1995, s. 73).
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Nalezy pamigtaé, iz obok czynnikéw sprzyjajacych ksztattowaniu sie
whasciwych postaw rodzicielskich, pojawiaja sig te, ktére utrudniaja proces
wychowania.

Maria Ziemska wérdd tej drugiej grupy postaw wyrdznita nastgpujace
czynniki:

* brak pozytywnego dziedzictwa spotecznego dla tworzenia si¢

r6l rodzinnych: postawy ksztattujg si¢ pod wpltywem
interakeji z wlasnymi rodzicami w okresie dziecidstwa.
Interakeje te s3 wzorami zachowari i mogg by¢ nasladowane,
modyfikowane lub odrzucane przy petnieniu

roli rodzicielskiej;

* okres oczekiwania na dziecko — jezeli jest ono niechciane
wtedy moga ksztattowa¢ si¢ niewlasciwe postawy zaréwno
macierzyniskie, jak i ojcowskie. Duzy wplyw maja
oczekiwania rodzicéw jesli chodzi o ple¢ dziecka;

* brak satysfakcji z wlasnego zycia spotecznego - chodzi
tu przede wszystkim o stosunki emocjonalne migdzy rodzicami,
brak przyjemnosci plynacej z matzedstwa, co odbija si¢
niekorzystnie na jako$ci pelnionej roli rodzicielskiej;

* wplyw innych 0séb z najblizszego otoczenia — jezeli osoba

jest autorytetem dla matki lub ojca bedzie ona miata wptyw
na ksztattowanie si¢ ich postaw, co moze wywotaé poczucie
bezradnosci u jednego lub obojga rodzicéw, a w konsekwencji
moze doprowadzi¢ do nadmiernego dystansu uczuciowego

z wlasnym dzieckiem lub tez wrogosci do niego;

* zaburzenia osobowosci rodzicéw — istotng rolg odgrywa
tu kondycja psychiczna rodzicéw, podatnos¢ na frustracje
i agresje, a takze zanizona samoocena (Ziemska, 1980, s. 174).
Istnieje wiele czynnikéw, ktére decydujg o wlasciwym
badz niewlasciwym traktowaniu dziecka.

Wszystkie te czynniki wplywaja na to, jak dziecko
zachowuje si¢ w domu, jak i poza nim. Mozna je
pogrupowa¢ w kilka kategorii, wyszczegélniajac
czynniki: psychologiczne (najwazniejsze), demograficzne,
spoleczne i sytuacyjne (Bochniarz, 2010, s. 19).
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Prawidtowo uksztattowany obraz samego siebie zapewnia rodzicom
silng osobowos¢, co pozwala na podejmowanie réznych dziatan, adekwat-
ne do sytuacji reagowanie oraz realne jej ocenianie. Wiedza o sobie samym
pozwala na wyrobienie pogladu na temat swoich kompetengji rodziciel-
skich i prawidtowe wykreowanie postaw rodzicielskich.

Rola rodziny i postaw rodzicielskich w procesie wychowania

Postawy rodzicielskie odgrywaja bardzo duze znaczenie w wychowa-
niu dziecka, mimo iz nie zawsze sa jednolite, sp6jne. Postawy matki i ojca
nieco réznig si¢ od siebie. Otéz matki majg zazwyczaj bliski, serdeczny
i opiekuriczy stosunek do dzieci bez wzgledu na ple¢, natomiast ojcowie
w swym postgpowaniu sg bardziej autokratyczni, chod takze dbaja o dzieci.

W postawach rodzicielskich najwazniejsze jest to, aby byty one whasci-
we z wychowawczego punktu widzenia. Wtedy bowiem pozytywnie wpty-
waja na dzieci (Bochniarz, 2010, s. 19). Ksztattujg ich rozwéj osobowosci.
Ukierunkowuja wiezi uczuciowe miedzy cztonkami rodziny.

Rodzice s niezbedni w kreowaniu osobowosci dziecka. Oddziatuja na
nie zar6wno w sposob zamierzony, jak i niezamierzony swoja obecnoscia,
postgpowaniem, sposobem odnoszenia si¢ nawzajem i do dziecka. Dlatego
tez stanowig dla swojego dziecka pierwszy podstawowy model postepowania.
W swietle spotecznej teorii uczenia si¢ rodzice sa modelami przysztego stylu
zycia.(...) Sa wzorcami poprzez blisko$¢ fizyczna, dlugotrwale oddzialywa-
nie i mozliwo$¢ zaobserwowania ich zachowan wtedy, gdy znajduja si¢ nie-
omal w calej prawdzie przed soba i rodzing (Ostrowska, Rys, 1999, s. 154).

Dlatego tak wazne sa pozytywne wzory osobowe w rodzinie. Wedlug
W. Jachera podstawowym Zrédlem przyjmowania wzorcéw osobowych
w rodzinie jest proces identyfikacji dziecka z rodzicami. Wzory osobowe
rodzicéw pelnia funkcje uznanych autorytetéw w réznych okresach zycia
dziecka (Jacher,2002, nr.1, s .38). Dziecko obserwujac rodzicéw w przy-
sztosci bedzie powiela¢ ich zachowania w réznych okolicznoéciach swojego
dorostego zycia. Tak wigc wazne jest, aby rodzice prezentowali wzgledem
dziecka i siebie pozytywne postawy. Bedzie miato to wplyw na jego doroste
zycie, jego kontakty spoleczne i poziom ambicji.
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Zdaniem W. Okonia wychowanie w domu rodzinnym jest dla
wigkszosci ludzi pierwsza i najwazniejsza szkola wychowania, na ktérg
skfada si¢ wiele czynnosci opickuriczo-pielggnacyjnych wzgledem dzieci,
a takze czynnosci wychowawczych w zakresie wychowania moralno-spo-
tecznego, umystowego, religijnego, estetycznego, fizyczno-zdrowotnego
(Okot, 2001, s. 323). Zatem rodzina niezbedna jest do prawidlowego roz-
woju i funkcjonowania.

S. Kawula uwaza ze wychowanie w rodzinie jest procesem wdrazania
mtodych pokolert do zycia w spoleczeristwie (Kawula i in., 2009, s. 54).
Natomiast M. A. Tchérzewski jest zdania, iz wychowanie w domu rodzin-
nym nalezy traktowac jako propozycje, ktéra skierowana jest bezposrednio
na wychowywanego. Moze on ja zaakceptowal i przyja¢ badZ odrzucié.
Takie podejécie do procesu wychowania w rodzinie daje kazdemu wedtug
autora prawo do autonomii oraz wolnosci, przy czym szanuje godnos¢
innych 0séb (Tchérzewski, 1990, s. 10).

Jak podaje S. Kawula, dokonujac analizy poziomu wychowania w ro-
dzinie nalezy bra¢ pod uwage czynniki: ekonomiczno-spoteczne, kultu-
ralne, psychospoleczne. Dopiero wtedy mozna wywnioskowad jaki jest
poziom wychowania dzieci w danej rodzinie i jaka role w wychowaniu
odgrywaja rodzice (Kawula i in., 2009, s. 153).

Dziecko przychodzace na $wiat jest zupelnie bezbronne i niezdolne do
jakichkolwiek samodzielnych czynnosci zyciowych i rozwojowych. Rodzi-
ce s3 wiec pierwszymi nauczycielami i wychowawcami dziecka. To na nich
spoczywa wykonanie najwazniejszych zadan, czyli zapoznanie z zasadami
postgpowania, ksztaltowanie pojeé, postaw, uczenie tolerangji, a takze za-
pewnienie petnego rozwoju poprzez stworzenie odpowiednich warunkéw.

W rodzinie dokonuje si¢ ciagly przeptyw uczué, co stwarza mita at-
mosfer¢ i wigz emocjonalng miedzy jej czlonkami. Jan Pawel II w Liscie
do Rodzin pisal: podstawowa wiezia, jest wi¢z miedzy matzonkami.
Bez niej rodzina rozpada si¢, a wychowanie jest kruche, niedoskonate,
nastrecza wiele trudnosci i na ogét nie przynosi spodziewanych efektéw
(Sorkowicz, 2000, s. 51). Tu dziecko uczy sie trudnej sztuki kompromisu
i tolerancji, wrazliwosci, rozumienia zycia i odpowiedzialnosci. Uczy sig
wigc jak zy¢.
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Kultura pedagogiczna w $wietle literatury

Pojecie kultury pedagogicznej jest $cisle zwiazane z procesem wycho-
wania, dlatego tez nie jest fatwe do zdefiniowania. Wptywa na nie wiele
ztozonych czynnikéw.

Wedtug Maciaszkowej kulture pedagogiczng stanowi ogét warto-
$ci, norm, wzorcéw oraz modeli zachowan, wynikajacych ze $wiadomo-
$ci celéw wychowania oraz wiedzy o wychowaniu. Przejawiajg si¢ one
umiejetnoscia reagowania na rézne sytuacje wychowawcze (Maciaszkowa,
1991, s. 164).

Zdaniem Cudaka kulture pedagogiczna tworzy zestaw pogladéw,
wiedzy, przekonan, postaw i stalych sklonnosci do dziatania zgodnego
z tymi postawami i przekonaniami (Cudak, 1995, s. 107).

Kultura pedagogiczna jest wigc ztozonym i wieloczynnikowym po-
jeciem, na ktdre sktada si¢ wiele komponentéw, z ktérymi mozemy sig
spotkad w literaturze przedmiotu. Maciaszkowa jako elementy kultury pe-
dagogicznej wymienia: wiedzg dotyczaca dziecka, $wiadomo$é¢ celéw oraz
zadan wychowawczych stawianych przez spoleczeristwo, zainteresowanie
oraz zyczliwo$¢ wobec dziecka (Maciaszkowa, 1991, s. 110).

Jak podaje Kawula elementy kultury pedagogicznej obejmuja: $wia-
domos$¢ roli wychowawczej wzgledem dzieci, wzory i cele wychowawcze,
znajomo$¢ praw i whasciwosci rozwoju dzieci, poglady dorostych na cha-
rakter stosunkéw wychowawczych, poglady dorostych na rodzaj i skutecz-
no$¢ srodkéw wychowawczych (Kawula i in., 2009, s. 338).

Majac na uwadze powyzsze definicje uznano, iz osoba czy tez grupa
wyréznia si¢ kultura pedagogiczna, gdy:

* posiada okreslony zaséb wiedzy pedagogicznej o wychowaniu,

zna i rozumie podstawowe pojgcia zwiazane z rodzina, jej
funkcjami, rodzajami, dysfunkcjami, rozwojem — fizycznym,
zdrowotnym, intelektualnym, moralnym, estetycznym
wychowanka, zna cele wychowawcze, potrzeby, zainteresowania,
mozliwosci i ograniczenia dzieci i mtodziezy, zdobywa nowa
wiedzg¢ o wychowaniu ciagle si¢ doskonalac, orientuje si¢

w celach i zadaniach stawianych przez spoteczeistwo, jest
$wiadoma fundamentalnego znaczenia wychowania;
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* potrafi nawiazac bliskie relacje z dzieckiem, wykaza¢ si¢
empatia, umie planowa¢ korzystne dla rozwoju sytuacje
wychowawcze w sposdb interesujacy i akceptowalny przez dzieci
i mtodziez, zachowuje si¢ opiekuriczo i partnersko w sytuacjach
spolecznych, wykazuje wrazliwos¢ i odpowiedzialno$¢ za
dzieci i mlodziez, wykazuje zrozumienie dla potrzeb dziecka,
potrafi organizowa¢ dziecku przyjazne warunki do zycia,
czuje odpowiedzialno$¢ za mlode pokolenie, organizuje zycie
w rodzinie w przyjaznej atmosferze, dba o wlasciwy stosunek
do nauki szkolnej i dalszego ksztatcenia i uczenia si¢ dziecka;

* umie dostrzec potrzeby i ktopoty dziecka i podja¢ optymalne
w danej sytuacji dzialania, potrafi zachowac si¢ spokojnie
w sytuacjach konfliktowych — okresli¢ i nazwad przyczyny
oraz logicznie uzasadni¢ sposéb ich rozwiazania, w sposéb
wywazony i konsekwentny wprowadza dziecko do prac
domowych, porzadku, punktualnosci i obowiazkowosci —
okreslajac reguly i sprawdzajac efekty, $wiadomie podejmuje
dziatania w kwestiach wychowawczych zgodnie z posiadanym
systemem warto$ci, stosuje uznawane wzory, metody i $rodki
oddziatywari wychowawczych (Bereznicka, 2015, s. 36).

Kultura pedagogiczna w $wietle badan wtasnych

Przeprowadzone badania dotyczyly wspélczesnej rodziny. Skupione
byty wokét problematyki przygotowania pedagogicznego do roli rodzi-
ca. Szybkie tempo zycia, rozwdj cywilizacji zmuszajq do zmian zaréwno
w funkcjonowaniu catego spoleczeristwa, jak i rodziny. Przedmiotem badan
jest kultura pedagogiczna rodzicédw oraz potrzeba wplywania na jej ksztatto-
wanie poprzez rézne zabiegi edukacyjne okreslane terminem pedagogizacji.

Badania mialy charakter diagnostyczny, prébowano poznaé preferen-
cje wychowawcze jakie przyjmuja wspdiczesni rodzice, przyczyny trudnosci
w wychowaniu dzieci oraz zrédla z jakich czerpia wiedze na tematy wycho-
wawcze. Giéwny problem badawczy zawarty byt w pytaniu: Jakie s3 opinie ba-
danych rodzicéw na temat podnoszenia ich poziomu kultury pedagogicznej?
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Badania przeprowadzono w grudniu 2016 roku, w placéwce potozo-

nej w $rodowisku wiejskim, w wojewddztwie lubelskim. Zastosowano me-

todg sondazu diagnostycznego. Objgto badaniem 180 rodzicéw uczniéw

klas gimnazjalnych. Podstawowym narzedziem badawczym byt kwestiona-

riusz ankiety wlasnego autorstwa.

Whioski z analizy wynikéw badan przedstawiono w ujeciu syntetycznym:

1.

Stosunek respondentéw do pedagogizacji w wigkszosci

jest pozytywny.

85% badanych uznato, iz nalezy poszerzaé swoja wiedz¢ dla dobra
dziecka tak, aby méc sprawnie rozwigzywaé ewentualne problemy
wychowawcze. Natomiast 15% ankietowanych zadeklarowato,

ze posiada wystarczajaca wiedz¢ na temat wychowania i nie ma
potrzeby jej podnoszenia czy tez uzupelniania;

Wszyscy badani zadeklarowali znajomo$¢ potrzeb wynikajacych

z rozwoju ich dzieci.

Jednak az 60 % badanych miato trudnosci z wymienieniem
najwazniejszych potrzeb, zazwyczaj ograniczali si¢ tylko

do potrzeb materialno-bytowych. Tu nalezy zwréci¢ uwagg,

iz zaden z respondentéw nie wskazal na potrzeby emocjonalne;
Badani rodzice twierdza, iz maja dobry kontakt ze swoimi dzie¢mi.
75% badanych wykazuje, ze ma dobry kontakt z dzie¢mi

bardzo rzadko zaktécany niewielkimi problemami
wychowawczymi, 15 % badanych stwierdzito, iz trudnosci
wychowawcze pojawiaja si¢ w ich rodzinie sporadycznie,

za$ 10 % badanych nie boryka si¢ z zadnymi problemami;

Czas wspdlny w rodzinie spedzany jest réznorodnie.

50% badanych spedza czas wspdlnie odpoczywajac,

20% badanych spedza razem czas w trakcie zaj¢é sportowych,
20% badanych spedza razem czas podczas wspélnych wycieczek,
10% badanych spedza razem czas podczas réznych prac domowych;
Styl wychowywania dzieci.

60 % badanych zaznaczyla, iz najblizszy jest im styl
demokratyczny, 30 % badanych wskazato na styl autorytarny,

a 10 % badanych na styl liberalny;

Wiedza rodzicielska.
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Jezeli za$ chodzi o wiedz¢ rodzicielska w momencie pojawienia si¢
pierwszego dziecka na §wiecie, to 70% badanych zadeklarowato, ze nie po-
siadali oni wystarczajacej wiedzy na ten temat. Niski poziom wiedzy najcze-
$ciej thumaczono brakiem prakeyki, odpowiedniego przygotowania czy tez
mlodym wiekiem. 30 % badanych uznato, iz posiadali wystarczajaco dobra
wiedz¢ na temat rodzicielstwa, wyniesiona gléwnie z domu rodzinnego;

7. Sposéb doksztalcania si¢ rodzicéw.

40% badanych za najskuteczniejszy sposéb doksztalcania uwaza spo-
tkania organizowane w szkole, za najbardziej kompetentna osobg uznano
pedagoga i psychologa szkolnego, 30% badanych uwaza ze doksztalcanie
mozliwe jest poprzez mass media, tzn. odpowiednie programy czy tez au-
dycje, 20% badanych wymienia jako skuteczny sposéb ksztalcenia facho-
wa literature, 10 % za$ twierdzi ze nalezy kierowac si¢ intuicja.

Podczas analizy wynikéw badani zauwazono, iz istnieje rozbiezno$é
miedzy odpowiedziami respondentéw, co wskazuje na $redni poziom ich
kultury pedagogicznej. Zasadne wicc jest podjecie odpowiednich dziatar
ksztattujacych kulture pedagogiczna nie tylko rodzicéw, ale takze catego
spoleczeristwa.

Zakonczenie

Mimo, iz z uptywem czasu rodzina ulegta wielu zmianom kulturo-
wym nadal pozostaje podstawowym i najwazniejszym $rodowiskiem wy-
chowawczym dziecka.

Wychowanie dziecka jest jednym z najtrudniejszych wyzwan przed
jakim staje wspétczesny rodzic i nie polega tylko na zapewnieniu dziecku
odpowiednich warunkéw materialno-bytowych. Swiadome rodziciel-
stwo powinno by¢ oparte na odpowiedzialnosci i dojrzalosci, ale takze na
pewnym zasobie informacji o procesie wychowania i jego etapach, na kon-
kretnych umiejetnosciach czy tez postawach. Dlatego tez nalezy wprowa-
dza¢ projekty oraz programy podnoszace poziom kultury pedagogicznej
rodzicéw, aby wzmocni¢ kondycje wspdtczesnej rodziny.
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Hermeneutyka architektury w wybranych utworach Umberto Eco

Abstract

The perception of reality and reading the signs embedded in it takes
place, above all, by the use of a natural language. Understanding of
forms in architectonic space is greatly supported by semiotics. The 20™
century achievements of the Tartu-Moscow school of semiotics and the
works of Umberto Eco influenced the facilitation of communication be-
tween an object of perception and the subject. Hence a questions arises:
how and by means of what tools one can read a wide array of factors
shaping the image of architecture? The answer is sometimes searching
for analogies between utilitarian spatial forms and painting, sculpture
or music. It is worth coming back to the initial area of understanding
the world, which is a natural language. It should not be surprising be-
cause we already have behind us the revolutionary breakthroughs of the
20" century in the philosophy of language, which is constantly a source
of creative reflections concerning the situation of a human in the contem-
porary world. In order to understand the cultural issues, which currently
are included in the concept of a term ‘architecture’, one may refer also
to hermeneutics.

Streszczenie

Percepcja rzeczywistoéci i odczytywanie znakéw w niej zawartych od-
bywa si¢ przede wszystkim poprzez jezyk naturalny. W przestrzeni archi-
tektonicznej rozumienie form utatwia wydatnie semiotyka. W XX w. osia-
gniccia szkoly tartusko-moskiewskiej i twérczo§¢ Umberto Eco wplynely
na usprawnienie komunikacji pomigdzy przedmiotem poznania a pod-
miotem. Stad tez plynie pytanie: W jaki spos6b, przy uzyciu jakich narze-
dzi, mozna odczytaé szerokie spektrum czynnikéw ksztattujacych obraz
architektury? Odpowiedzia bywa poszukiwanie analogii uzytkowych form
przestrzennych z malarstwem, rzezba, muzyka. Warto jednak zwrdci¢ sie
do bazowego obszaru rozumienia $wiata, ktérym jest jezyk naturalny. Jest
to o tyle zrozumiate, ze zyjemy juz po rewolucyjnych dokonaniach XX w.
filozofii jezyka, ktéra ciagle jest Zrédlem twérczych refleksji dotyczacych
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kondycji cztowieka we wspétczesnym $wiecie. W zrozumieniu meandréw
kulturowych, sktadajacych si¢ obecnie na pojecie terminu ,architekeura”,
pomocna jest réwniez hermeneutyka.

Keywords: semiotics, language, culture, hermeneutics
Stowa kluczowe: semiotyka, jezyk, kultura, hermeneutyka

W poszukiwaniu jezyka kultury

Poszukiwanie metodologii kreacji zjawiska, ktéremu na imie ,archi-
tektura”, osadzone jest w szerokim i odwiecznym dazeniu do trafnej kreacji
przestrzenne;j i jej zrozumienia.

W procesie poznania istotna jest umiejetno$é odczytania komunikatu
zawartego w przedmiocie/zjawisku i odnalezienia wygenerowanego zna-
czenia znaku. W tym rozumieniu przedmiotem poznania abstrakcyjnego
i bezposrednim przedmiotem pochodzacej od niego wiedzy, s nie rzeczy/
widziane zjawiska, empirycznie pozyskane dane, lecz to, co je zastepuje -
wsupponit pro”, albo ,stat pro re” - pojecia albo nazwy i uzywane w jezyku
terminy. ,,O ile pojecia, jako znaki rzeczy powiazanych swymi podobien-
stwami pozostaja wzglednie ustalone pod wptywem danych rzeczowych,
o tyle terminy, czyli nazwy jezykowe, sa czysto umowne i zmienne w zalez-
nosci od danego jezyka”. (Legowicz, 1986, s. 607).

Prawidtowos¢ powyzszego stwierdzenia mozna dostrzec w metodo-
logii poznania, propagowanej juz w czasach Williama Ockhama, ktéry
widzial w ogdlnych pojeciach rozumu produkt mysli i mowy nieodpowia-
dajacy zadnemu ogdlnemu bytowi. Ten sposéb myslenia mozna odnalez¢
w nurtach wspétczesnej filozofii.

Triumfalizm O$wiecenia oraz scjentystyczna redukeja ludzkiej wiedzy
jedynie do rezultatéw nauk doswiadczalnych, wydajg si¢ nie odpowiada¢
dostrzeganej aktualnie rzeczywistosci, w tym i architekeury. ,Egzystencje
czlowieka konstytuuja wspdlnie: polozenie (rzucenie w $wiat, w tu i teraz,
w jezyk, w cielesno$¢, epoke historyczng itd.) oraz rozumienie, tj. moz-
liwos¢ aktywnego, twérczego odniesienia si¢ do zastanej rzeczywistosci”
(Przytebski, 2006 , s. 26).
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Percepcja otaczajacego $wiata warunkowana jest przez wiele nie-
$wiadomych, wstgpnych przed$wiadczeri i przedsadzen, ktére podmiot
nosi w sobie, i ktére w zasadniczy sposéb wplywaja na optyke widzenia
danego zjawiska. Zrozumienie zlozonosci przedmiotu, bedacego
obiektem zmystowego czy tez mentalnego ogladu, przebiega w procesie
porozumienia, tzn. rozmowy dotyczacej tego, co podlega rozumieniu.
W tej materii ,Filozofa nie ne¢ka naturalno$¢ konca, lecz tajemnica
poczatku” (Eco,2007, s. 413).

W procesie rozumienia zagadnien jezykowych, takze i tych zawar-
tych w architekturze, wydaje si¢ by¢ przydatna hermeneutyka, ktéra
w swoim obrazie w XX w. zaistniala dzi¢ki twérczosci M. Heideggera
i H.-G. Gadamera. ,Hermeneutyka [gr. hermeneutike (umiejetnosé)
objasniania, unikania nieporozumied’], praktyka i sztuka gloszenia,
interpretacji (wyjasniania, thumaczenia, przektadania) i rozumienia tek-
stéw méwionych i pisanych, religijnych ($wigtych) i $wieckich (poetyckich
, prawniczych), ke6rych sens jest obcy lub ukryty, oraz szeroko — dzie-
jow i kultury pojetych na sposéb tekstu” (Encyklopedia PWN, 1997,
T2, s. 740).

Sztuka ta dotyczyta pierwotnie objasniania tekstéw biblijnych. Pézniej
obszar zainteresowania rozszerzyt si¢ na inne pola kultury, posréd kedrych
mozna odnalez¢ réwniez problematyke architektoniczna.

Jedno$¢ ogladu rzeczy poprzez pryzmat zastgpujacych je pojec i od-
powiadajacych im terminéw, umozliwia podmiotowi dostep do tych rze-
czy jedynie poprzez znane i zrozumiane znaczenie poddanych percepcji
znakéw kodujacych pojecia. Nalezy zaznaczy(, ze znakiem jest to, co ro-
zumiemy. Dzi¢ki temu mozemy dotrze¢ do substratu, na bazie ktdrego
powstaja pdzniejsze komunikaty. Tre$¢ zawarta w przedmiocie i jej rozu-
mienie podmiot analizuje jedynie w formie j¢zyka, ktérego spektrum poj-
mowania jest bardzo szerokie, poczynajac od jezyka gestu, poprzez rozma-
ite alfabety, jezyki poszczegdlnych sztuk, w tym i architektury, na jezyku
moéwionym konczac.
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llustracja 1. Jedna z form jezyka
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Wspomniane powyzej zjawiska sg elementami sktadowymi pojecia
semiotyka, ktéra stownik terminologii jezykoznawczej (Warszawa, PWN,
1968, 5.198) zawiera w krétkim hasle: ,Nauka traktujaca o istocie i funk-
cjonowaniu znakéw jezykowych w ogdle, ze stanowiska logistycznego.
Termin uzywany tez w znaczeniu semiologii”. Tak sformutowana defini-
cja zawiera w sobie zjawisko ,kultury” rozumianej jako proces komunika-
cji. Semiotycy szkoly tartusko-moskiewskiej uwazaja, ze kultura posiada,
oprécz uktadu dynamicznie zmiennych determinant i ich zobrazowan,
obszar rozumiany statycznie i przedmiotowo, gdy myslimy o skodyfikowa-
nych, w pelni zdefiniowanych, z pozycji nadawcy tekstu, wypowiedziach
zawartych w napotkanych dzietach sztuki — ksigzkach, obrazach, rzezbach,
architekturze itp. Dotyczy to réwniez , komunikujacych ciagéw symbolicz-
nych, jakimi sa choéby wszelkie rytualy /.../ $rodki stuzace do komuniko-
wania, jednostkowe symbole (i ich czastki), z kedrych wypowiedzi sg skfa-
dane” ( Eco, 1972,s.9).
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Semiotyka u Eco

Powyzej nakreslony swiat komunikacji, znakéw, symboli i kodéw stat
si¢ przestrzenia, w ktdrej swa karte zapisat Umberto Eco. We wezesnych
pracach, ktdrych publikacje odbily si¢ szerokim echem wéréd semiotykéw
i zafascynowanych odczytywaniem i teoretycznym objasnianiem wszelkich
symboli czytelnikéw, nalezy wymieni¢, dotyczacy struktury utworu lite-
rackiego, trakeat ,,Opera aperta”. W pracy tej mozna doszukaé si¢ mysli
Romana Ingardena, ktéry réwniez zadawat pytania zrodzone w przestrzeni
znakowej komunikacji, wystepujacej w ustabilizowanym przekazie jezy-
kowym: ,,Co zwlaszcza gwarantuje nam identyczno$¢ dzieta, jesli jest ono
czytane przez roznych czytelnikéw, co zatem gwarantuje jego intersubiek-
tywng identyczno$é?” (Ingarden, 1988, s. 439). W swym kolejnym dziele
SApocalittici e integrati” Eco podejmuje problematyke dotyczaca imma-
nentnych elementéw plastycznych i audiowizualnych przekazéw maso-
wych, o swoistych cechach komikséw, widowisk telewizyjnych i innych
manifestacji zachodniej popkultury.

Najwigcej przemysler dotyczacych architektury mozna odnalezé
w ,Pejzazu semiotycznym”. Eco podejmuje tu prébe stworzenia teorii ,,jezy-
ka” architektury. ,,Sprawa wydaje si¢ z wielu wzgledéw trudna, juz chocby
wskutek obojnaczego charakteru tej dyscypliny, wytwarzajacej zarazem
przedmioty uzyteczne i (o tyle, o ile sg sztuka) symbole”(Eco,1972, 5. 9).
Zdaniem autora problem z architekturg zwiazany jest z zaistnieniem za-
leznosci proporcji pomiedzy ,znaczonym” a ,znaczacym”. Terminy te
jednak zawieraja si¢ w sobie tworzac cato$¢, gdy dotycza zjawiska ksztat-
towania przestrzeni. ,Dzieto architektoniczne, jako twdr artystyczny nie
moéwi o rzeczywistosci wzgledem siebie zewngtrznej, tak jak obraz, jak po-
wie$¢ — méwi ono o sobie, o swojej zawartosci, o swoim funkcjonowaniu”
(Eco, 1972, 5. 19). Opinia ta zrodzila si¢ z prze$wiadczenia, ze architektu-
ra podlega percepdji, takze jako akt komunikacji kulturowej, posiadajacy
ugruntowany aspekt funkcjonalny, bez ktdrego trudno sobie wyobrazi¢ jej
istnienie. Eco zauwaza jednak, ze nawet gdy utwér zawiera tresci dotyczace
whadzy, przepychu czy tez sacrum, to sa one integralnie zwiazane z jego
funkcja.
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Znaczenie postmodernizmu

Trudno si¢ zgodzi¢ z powyzej przedstawiong opini¢ Eco. Wspomnia-
ny przez filozofa sposéb rozumowania osadzony jest jedynie w historycznej
mysli architektonicznej, ktérej prawidtowosci zostaly zdecydowanie prze-
tamane juz w czasach fin de siécle, z chwilg nastania art nouveau. Dziwi fakt
niedostrzegania przez Eco specyfiki modernistycznej formy przestrzennej
zrodzonej na gruncie socjalistycznej mysli poczatkéw XX w.

Barceloriski pawilon Miesa van der Rohe, oprécz znanej funkeji wy-
stawienniczej, mégtby by¢ réwnie dobrze wspétczesnym domem miesz-
kalnym, jak i wejsciem do stacji metra. Komunikat rewolucyjnej formy
nie jest jednoznacznie czytelny, a poprzez to, nie koduje w sobie klarow-
nej informagji o funkcjonalnej zawartoéci dzieta. To samo tyczy si¢ bu-
dynku Bauhausu w Dessau, z roku 1926, autorstwa Waltera Gropiusa.
Niewielu, wowczas niewyksztatconych architektonicznie odbiorcéw, od-
czytalo w przedmiotowej formie funkcjonalna tre$¢ obiekt edukacyjnego.
Wigkszos¢, bez chwili zastanowienia, osadza budynek w profilu dziatalno-
$ci przemystowej.

llustracja 2. Pawilon Barceloriski

Zrédto: www.artykuty.km.pl
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Wydany w roku 1972 ,, Pejzaz semiotyczny” nie zawierat w sobie przede
wszystkim dos$wiadczen architektury postmodernistycznej, ktéra rodzac
si¢ w latach siedemdziesiatych ubieglego wicku posiadata zamierzony, po-
dwdjnie kodowany przekaz dzieta. Pojawily si¢ wéwczas opinie postmoder-
nistéw informujacych, ze ,, Pragniemy zycia poprzez czas, w wigcej niz
jednym wymiarze, to z pewnoscig nie tylko moda lub nostalgiczne ma-
rzenia, jak okreslajg to nieliczni, pozostali modernisci...” (Jencks, 1987,
s. 5). W projektach postmodernistéw istotne sa brzegowe odniesienia do
minionego czasu, do obszaréw kulturowej pamieci, dzigki czemu forma
obiektu jest znaczeniowo przestonigta dodana trescia, ktéra celowo odbie-
ga od zawartej w niej funkcji. Wystarczy spojrze¢ na Belvedere Giorgina,
Gerona, 1971-72, autorstwa Lluisy Cletot, Oscara Tusquetsa i Pera, aby
zosta¢ zwiedzionym monumentalna, klasycystyczna forma, skrywajaca
w sobie jedynie sypialni¢ i parking na jej dachu. Czymze innym jak nie
falliczna reminiscencjg jest Beverly Tom, Hokkaido, 1973-74, ktdrego
autorem jest Minoru Takeyama. Bardziej prawdopodobne jest, ze bryta
zawiera wytwérni¢ filméw pornograficznych niz zwiericzony restauracjy i
ogrodem hotel. Mozna zada¢ sobie pytanie, co tez moze w sobie skrywad
Dom — Twarz Kazumasu Yamashity, Kioto, 1974? W tym obiekcie moze
by¢ dostownie wszystko.- sklep, zaklad optyczny, bar, dom studenta, bu-
dynek mieszkalny itp.
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llustracja 3. Nieodgadnieta denotacja funkgji

Zrédto: www.architektstudio3d.org

O zZadnym z powyzszych przykladéw nie moina powiedzied,
ze obiekt architektoniczny méwi jedynie ,0 sobie, o swojej zawartosci,
o swoim funkcjonowaniu”. Eco wydaje si¢ opiera¢ jedynie na, ugrunto-
wanym w jego $wiadomosci obrazie opisywanej przez siebie architekeury.
Nie wzglednia wezesniejszych dokonan fenomenologdéw i prac z obszaru
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psychologii postaci, gdzie podkresla si¢ znaczenie pola stanu wewnetrznego,
tj. o zindywidualizowanej percepcji dzieta sztuki, ktéra jest warunkowana
poktadami wiedzy i wrazliwosci kazdego podmiotu podejmujacego prébe
odczytu komunikatu zawartego w przestrzennym utworze.

Mozna stwierdzi¢, ze funkcja obudowana plaszczyznami, wedtug
wytycznych modernizmu, jest baza formy postmodernistycznej, jej sub-
stratem. Dodane elementy przestrzenne, tak jak u Richarda Meiera,
Roberta Venturiego czy tez Petera Eisenmana, lub tez ludyczne zauwazane
u Michaela Gravesa i Charlesa Moore’a, s3 superstratem pozostawiajacym
$lad w finalnym obrazie dzieta architektonicznego.

llustracja 4. Architektoniczna anegdota
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Zrédto: www.brynmawr.edu
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Sita oddziatywania architektury

Eco przytacza w ,,Pejzazu semiotycznym” stowa Charlesa W. Morrisa,
ktéry nakresla pojecie znaku, jaki istnieje ,jezeli element A kieruje zacho-
wanie ku pewnemu celowi, podobnie ( cho¢ niekoniecznie tak samo), jak
czynitby to inny element B, gdyby go obserwowa¢, to A jest znakiem”
(Eco, 1972, 5. 279). Architektura w procesie swego oddziatywania impli-
kuje konkretny zakres zachowan, ktéry jest fundamentalnie uzalezniony
od mentalnie-emocjonalnych cech podmiotu poddajacego si¢ percepcji
zastanego dziefa.

llustracja 5. Ramy antycypowanych zachowan

Zrédto: www.dziedzictwo.ekai.pl

Zupetnie inaczej obszar dziatan podmiotu jest antycypowany we
wngtrzu i w polu oddzialywania sacrum niz posréd obiektéw o merkan-
tylnych cechach, a jeszcze inny w §rodowisku zamieszkiwania. Odczytane
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w architekturze znaki niosa okreslony komunikat, ktdry jest impulsem po-
budzajacym do behawioralnych dziatari podmiotu. Przedmiot uzytkowy,
jakim jest budynek, posiada rolg oznacznika konwencjonalnie denotowa-
nego znaczenia, ktérym jest jego funkcja. Obiekt, w ktérym si¢ mieszka
denotuje pewien spos6b jego zamieszkania. ,Patrzac na okno w fasadzie
budynku, zazwyczaj nie mydlimy o jego funkcji; myslimy o znaczeniu
,0kno”, ktdre opiera si¢ na funkcji, ale do tego stopnia ja wchionelo,
ze mozemy o niej nawet zapomnie¢ i pojmowaé okno w zestawieniu z in-
nymi oknami tylko, jako element okreslonego rytmu architektoniczne-
go” (Eco, 1972, s. 285). Mozna wyobrazi¢ sobie, ze architekt projektuje
blendy, ktére sa jedynie oknami pozornymi. W tej sytuacji denotuja one,
zdaniem Eco, funkcje niefunkcjonujaca, ale przede wszystkim komuniko-
wang. Z opinia ta mozna jednak si¢ nie zgodzi¢, gdyz Eco nie zwraca uwagi
na fake, ze komunikat funkcjonalny zostal poddany redukeji, ktdra spro-
wadzita go jedynie do czynnika wspomagajacego orientacj¢ w przestrzeni.

Majac na wzgledzie integralny dla architektury imperatyw istnienia
w okreslonym kontekscie przestrzennym, ktdry czestokro¢ jest kreowany
poprzez obiekty architektoniczne, mozna stwierdzi¢, ze pewne obszary
obiektéw kubaturowych sg wchtaniane przez podmiot bezwiednie i nie-
uwaznie. Zjawisko to wystepuje w sposdb oczywisty w przypadku wyka-
zania analogii do percepcji przyktadéw flory w jednorodnie pod wzgle-
dem dendrologicznym zalesionym obszarze. Mozna réwniez odwotaé
si¢ do percepcji utworu muzycznego, ktdrego zaistnienie w dzwickowej
przestrzeni moze by¢ jedynie tem do twdrczej czy tez codziennej dziatal-
nosci podmiotu. Zjawisko to zachodzi, jak juz wspomniano, bezwiednie
m.in. z tego tez wzgledu, ze ,Stosunkom, ktére reguluja wymiary $wiatyn
greckich, odstgpy pomigdzy kolumnami lub proporcje pomigdzy réznymi
czg$ciami fasady, odpowiadajg te same stosunki, ktére reguluja interwaty
muzyczne” (Eco, 2005, s. 64).

Opinia Eco nie zawiera gry przestrzennej jaka ma miejsce pomiedzy
jednostkowa, mocno zdefiniowana forma a bedacym dla niej ttem, harmo-
nijnym przestrzennie zespolem elementéw. Dopiero odmienne w formie
obiekty, ktdre wyrézniaja si¢ z zastanego kontekstu, s3 w stanie przykué
uwage $wiadomego odbiorcy.
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Architektura jest sztuka

Zdaniem Eco wypowiedz architektoniczng wchtania sig, ,tak jak wy-
powiedZ filmowa i telewizyjna, komiksy, powieéci kryminalne (a nie jak
sztuke we whasciwym tego stowa znaczeniu, kedra wymaga zaabsorbowa-
nia, uwagi, oddania si¢ interpretowaniu dziela, szacunku dla przypuszczal-
nych intencji nadawcy)” (Eco, 1972, s. 319). Prébujac siegnaé do definicji
ysztuki” jaka mozna odnalez¢ w twérczosci Eco, interesujace wydaje sie by¢
zacytowanie pogladu zrodzonego na przetomie XIX i XX w.: ,,Glebokie
przekonanie o tworczej potedze szeuki nie jest typowe wytacznie dla deka-
dentyzmu, ale to wlasnie dekadentyzm od stwierdzenia, ze pigkno moze
by¢ jedynie przedmiotem dtugiej i mitosnej rzemiedlniczej pracy, dochodzi
do konstatacji, ze do§wiadczenie jest tym cenniejsze, im bardziej sztuczne.
Od idei, zgodnie z kt6ra ,,sztuka tworzy druga nature, przechodzi si¢ do idei,
ze sztuka jest wszelkie pogwalcenie natury” (Eco, 2005, s. 340). Fake, ze
w tworczosci samego Eco trudno odnalezé definicje pojecia szruki, w jej
tradycyjnej formie, wynika z fakcu zastapienia jej pojeciem dziefa otwartego.

Dzieto otwarte, w szerokim rozumieniu tego terminu, to nie typ
dziefa sztuki, ale propozycja mozliwosci interpretacyjnych kazdego tekstu
kulturowego, ktérym zdaniem semiotykéw jest kazdy wytwér kultury,
stanowiacy calo$¢ uporzadkowana wedtug okreslonych regut. Uktad nie-
dookreslonych bodZcéw w dziele sprawia, ze odbiorca poddany jest proce-
sowi ciagtego odczytywania komunikatu w nim zwartego, a kazdy z tych
odczytéw bedzie inny, jednak zaistnieje zjawisko bazowego zamocowania
w wykreowanej przez autora dzieta przestrzennej osnowie. Ze wzgledu
na ilo§¢ i mentalno-emocjonalng réznorodno$¢ odbiorcéw, a takze z po-
wodu zmiennosci w czasie przyswajanej tresci dziela, rzadko si¢ zdarza, aby
przyjmowane komunikaty byly takie same. Kazde dzieto ma potencjalnie
nieskoriczenie wiele odczytan i senséw, zachodzi wéwczas zjawisko poli-
semicznodci dzieta. Zdaniem Eco, kreator dokonujac aktu twérczego, nie
tylko tworzy nowa rzeczywistos$¢, ktdrej obszarem odniesienia i inspiracjg
jest rozlegle spektrum otaczajacego $wiata, ale takze ingeruje w poktady
jezyka, ktdre opisuja przekaz zawarty w dziele. Nie ma mozliwosci, aby
autor tworzac swdj $wiat, byl w stanie antycypowal wszystkie warianty
rozkodowania jego tresci i przekazu estetycznego.
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Trudno jest zrozumied i zgodzi¢ si¢ z przywolanymi powyzej stowami
Eco, ktory stwierdzit, ze architekeura nie jest sztukq ,,we wlasciwym tego
stowa znaczeniu, ktére wymaga zaabsorbowania, uwagi, oddania si¢ in-
terpretowaniu dziefa, szacunku dla przypuszczalnych intencji nadawcy.”.
Siegajac do doby Os$wiecenia nalezy przywota¢ stowa Charlesa Batteuxa,
ktéry podzielit sztuki na pickne i mechaniczne. Dodat do nich tez trzecia
kategorig, ,jakby posredniag grupe sztuk, ktdre cechuje zaréwno przyjem-
noé¢, jak i uzytecznos$é; do grupy tej zaliczat tylko dwie sztuki; architek-
turg i wymowe” (Tatarkiewicz, 1988, s. 75). Jezeli stowa te uzupetnimy
opinia Immanuela Kanta, ktéry sztuki dzielit ,, po platorisku na sztuki
prawdy i sztuki pozoru, zaliczajgc architekture do pierwszych, a malarstwo
do drugich” (Tatarkiewicz, 1988, s. 78), to opinie Eco staja si¢ tym bardziej
niezrozumiate.

Architektura wydaje si¢ by¢ dziefem otwartym, kidre posiada szereg
konotagji znaczeniowych uzaleznionych od poktadéw wiedzy i estetycznej
empatii podmiotu poddanego oddzialywaniu danej formy przestrzennej.
Liczba interpretacji, m.in. z powodu najczgéciej braku form przedstawie-
niowych we wspélczesnej architekturze, jest bardzo duza. Nie wydaje si¢ by¢
trafnym kolejne stwierdzenie Eco, ze architektura nie absorbuje i nie przyku-
wa uwagi odbiorcy. Dzieta przestrzenne zawlaszczaja wreez odbiorce, tworza
scenografig, w ktérej fizycznie moze zaistnie¢ podmiot, czego bez watpienia
nie niesie ze soba $wiat malarstwa i rzezby, bez ktérych mozna egzystowad.

Warunki materialnego przetrwania architektury

Eco ma wiele racji, gdy méwi o zjawisku szybkiego starzenia si¢ ar-
chitektury i wymianie znaczet w niej zawartych. Nalezy jednak podja¢
probe okreslenia, co oznacza proces szybkiego starzenia. Architektura jest
kulturowym zwierciadtem czaséw, w ktérych powstaje, i w kedrych funk-
cjonuje. Na tym polega jej sita i prawo do istnienia. Czym innym jest
ponadczasowos¢ dziet malarstwa i rzezby, ktédre sa zastyglym obrazem da-
nej epoki niepodlegajacym przemianom i najmniejszym nawet korektom,
a czym innym jest zywe, dzigki umiej¢tnosci przyswajania réznych funkcji,
egzystowanie architektury.
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Wymarta funkcjonalnie architektura ulega destrukeji. Niezamieszkate
domu zapadajg si¢ w sobie. Przy zmianach wlasnosciowych, czy tez w pro-
cesie przemian politycznych, architektura pod wzgledem formy moze pozo-
sta¢ niezmienna, co jednak jest warunkowane dostosowaniem jej wnetrza
do zaktualizowanych potrzeb nowo nastatych podmiotéw. Wspomniane
wyzej starzenie sig, we wspolczesnej dobie, posiada najczedciej kilkudzie-
sigcioletni interwat uptywajacego czasu. W dawnych epokach okresy funk-
cjonalnych przemian dzielity setki lat.

llustracja 6. Dziejowa zmiennos¢ funkgji

Zrédto: www.noclegi.onet.pl

Wspdlczesnos¢ pelna jest relatywizmu pojeciowego, przewartoscio-
wan i swoistej estetycznej nowomowy. Fetysz nowosci i przemian dotknat
réwniez architekturg, co obrazuje szybka fluktuacja funkeji poszczegél-
nych obiektéw lub jej ,zagubienie” w przypadkowo spotkanej bryle. Pro-
wadzi to do zjawisk zgodnych z opinig Oscara Wilde’a, dla ktérego ,,bycie
naturalnym to poza tak trudna do utrzymania...” (Eco, 2007, s. 408).
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Sa obiekty sacrum zawarte w brylach przypominajacych hale sporto-
we. S3 domy jednorodzinne, ktdre wygladaja jak fortyfikacje linii Magi-
nota, a inne jak pretensjonalne patace. Mimowolne, niezamierzone naj-
czgciej zaistnienie architektury w $wiecie przestrzenno-semiotycznych
nieporozumien jest najczgéciej wynikiem estetycznych preferencji inwesto-
ra lub tez ,talentu” projektanta.

llustracja 7. Architektoniczny ,kamp”

Zrédto: www.wadowice.naszemiasto.pl

Poszukujac w obiektach kubaturowych elementéw sztuki, trudno jest
dostrzec tozsamo$¢ jej wyrazu i trwalosci estetycznej z innymi obszarami
dziatalnosci tworczej, gdzie ,,aby powstalo dzieto, potrzebny jest skoriczony
i dopracowany projekt oraz szczegélny charakter wypowiedzi (niepowta-
rzalno$é, niemozno$¢ modyfikowania dopracowanych elementéw dzieta),
ktére mozna przypisa jedynie swiadomemu dziataniu twérczemu autora
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— jednego lub wielu autoréw potaczonych jednakowsa wola twércza i jed-
noscig kultury...” (Eco, 2008, s. 39). Przedstawiony zestaw przymiotéw
skoriczonego utworu jest ideatem, ktdrego zaistnienie satysfakcjonowaloby
wielu architektéw. Ciagle zywe s3 pragnienia dotyczace ,,niemoznosci mo-
dyfikowania” dzieta. Jezeli jednak kreatorzy przestrzeni zarzucy zyczeniowe
traktowanie otaczajacej rzeczywistoéci, zrozumieja wéwczas, ze ich ocze-
kiwania sa jedynie idee fixe. Architektura, stanowigc materializacje dazent
inwestora, potencjatu technologicznego danej epoki i talentu architekta,
ulega, 0 czym wspomniano juz wczesniej, czgstym przemianom funkcjonal-
nym. Jezeli dzieto koryfeusza XX w. architektury Le Corbusiera - osiedle
mieszkaniowe w Pessac - ulegto takiemu przetworzeniu, ze trudno w jego
obrazie z lat 60. odnalez¢ pierwowzdr powstaly na poczatku lat 20. minio-
nego wieku, jezeli w roku 1974 wyburzono budynek szeregowy Francisco
Terrace Apartments w Chicago, autorstwa Franka Lloyda Wright'a, trudno
oczekiwad, aby w dobie dynamicznych, permanentnych przemian technicz-
no-estetycznych wspélczesnej doby, architektura thwita w stazus quo.

llustracja 8. Pierwotna stylistyka osiedla w Pessac  llustracja 9. Obraz humanizacji architektury

Zrédto: www.fondationlecorbusier.fr Zrodto: www.flickr.com
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Istnieje réwniez waska grupa architektéw, ktdra niczym pierwszy moder-
nista zachowuje si¢ lub chociaz ,, podaje w watpliwo$¢ wszystkie pojecia doty-
czace sposobdw uprawiania sztuki, jakie zostaly mu przekazane, i sam ustala,
w jaki sposob ma dziata¢, tak jakby $wiat zaczynat si¢ od niego albo przynaj-
mniej jak gdyby ci wszyscy, kedrzy przyszli przed nim, byli mistyfikatorami za-
stugujacymi na zdemaskowanie i postawienie pod $ciang” (Eco, 2008, s. 248).

Wydaje si¢, ze bledne s przywolane powyzej stowa Eco, co dostrzec
mozna w postmodernizmie, gdzie zauwazalne sa nostalgiczno-ludyczne
nawiazania do minionych epok. W grze wspomnianych stylistyk dostrze-
galne jest to, ,ze z pewnoscia istnieja pojecia wspdlne wszystkim kultu-
rom..” (Eco, 2008, s. 80), kt6re kazdy architekt moze, na uzytek wlasne;j
tworczosci, odnalezé réwniez w obszarze minionych epok i stworzy¢ z nich
swoj filozoficznie wlasny kosciec projektowy.

Komunikat kulturowy generowany przez architekture

Niezmiennie i niezaleznie od rytu danej epoki, mozna powiedzie¢,
ze architektura jest zjawiskiem przestrzennym, kreujacym réznorodne
gesty materii. To, ze ,, gesty zaleza do kodéw kulturowych jest dzi§ uzna-
nym pojeciem z zakresu antropologii kultury” (Eco, 2009, s. 11). War-
to zwrdci¢ uwage na fake, ze catkiem odmiennie, w stosunku do chwili
obecnej, rysowaly si¢ w przestrzeni i bezblednie byly odczytywane bryty
$wiatyn, siedziby wiadz, czy tez zwykle budynki mieszkalne. Byly one
czym$ wigcej niz tylko ,gestami”. Byly konglomeratem mysli i techno-
logii danej epoki. Czytelnos¢ przekazu ulegta zdecydowanej degradacji w
ostatnich dziesigcioleciach. Funkcjonujace w architekturze przez setki lat
komunikaty, nie zostaly zastapione jasnymi zamiennikami, lecz zagingly w
kakofonii form, kedrych pierwotne znaczenie jest w stanie odczytaé jedynie
ich twérca. Rzadko w tej sytuacji wystepuje harmonijna wspétpraca trzech
semiotycznych czynnikéw, takich jak znak, przedmiot i jego interpretant.
Zaistnienie réwnosci pomiedzy progresem wartoéci a nowoscia, zaowo-
cowato zagubieniem i brakiem pewnosci w odczycie komunikatu sztuki,
w tym i architektury. Niezrozumiale staly si¢ mechanizmy sygnifikacji
zjawisk kulturowych, a przeciez kultura moze by¢ badana i komunikowana
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jako zjawisko semiotyczne. Przy istniejacej mnogosci znaczen, ktdre gene-
ruje nieskodyfikowana forma, whasciwie nie sposéb odczyta¢ komunika-
tu, ktdry pojawia si¢ ,w momencie, gdy zostal uzyty, jako rozpoznawalny
poprzednik przewidywanego nastgpnika, wéwczas mozna go uznad za znak,
jesli (w przekonaniu nadawcy) zast¢puje on nastepnik” (Eco, 2009, s. 51).
Uzywane w architekturze ostatnich lat nobilitujace dang realizacje po-
jecie ,ikony”, jest réwniez dalekie od semiotycznego, wykreowanego przez
Eco i powszechnie uzywanego znaczenia. Znak ikoniczny, w tym i forma
przestrzenna, powinien by¢ pod wieloma wzgledami podobny do tego, co
denotuje. Malo kiedy znajdziemy w architektonicznej formie ikonicznej, po-
$réd jej desygnatéw, jednoznaczny komunikat funkcjonalno-znaczeniowy.
Nalezy przypuszczaé, ze obiekt naznaczony terminem ,ikona architekeury
polskiej” najczeéciej denotuje jedynie warto$¢ estetyczna. Czym jednak jest
ten termin przy zawrotnym tempie przemian wspomnianych wartosci? Iko-
na w sensie obrazu umieszczonego w przestrzeni sakralnejjest pojeciem nie-
ulegajacym przewarto$ciowaniu na przestrzeni wickdw, jej tres¢ jest zawsze
czytelna. Mozna si¢ z ta trescig nie zgadza¢, mozna potraktowad za obrazo-
burcza, ale wlasnie dlatego, ze jej komunikat jest czytelny. Na ile pozostanie
czytelnym przekaz wspdlczesnych, przestrzennych ikon, czas pokaze.

llustracja 10. Prawdziwa ikona wspétczesnej, sakralnej architektury

Zrédto: www.wikipedia.org.pl
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Mozliwo$¢ zapoznania si¢ z pogladami Eco na temat architekeury
stwarza przyczynek do dyskusji nad zasadnoscia uzytych terminéw i no-
$noscia zaprezentowanych pogladéw w kontekscie przemian, ktére przy-
niést ze soba XXI w. Mozna na tej bazie poszuka¢ nowych pojeé i defini-
Gji, ktdre maja szans¢ w wydatny sposdb wplynaé na oceng i metodologie
kreacji wspdlczesnych form przestrzennych. Ten filozof i pisarz, niebedacy
kubaturowym projektantem, popada czasem, przy relacjonowaniu zja-
wisk architektonicznych, w pojeciowa niekonsekwencje, a nawet popelnia
bledy. Nie wplywa to jednak na ogélng oceng jego, jakze wartosciowej,
tworczoéci. Mozliwos$¢ podjecia dyskursu z autorem Pejzazu semiotyczne-
go wydatnie przyczynia si¢ do wspétczesnego ogladu zjawisk kulturowych
oraz ich odzwierciedlenia w $wiecie architektury, gdyz kultura jest komu-
nikacjq, ktorej przekaz i rozumienie ulatwia hermeneutyka.
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Humanistyczne uwarunkowania zarzadzania i rozwoju administracji publicznej

Abstract

Management and Humanities is an indispensable element of changes
in the functioning and the meaning of public administration. It is there-
fore important to pay attention to the humanistic aspects related to the
development of the public sector. Hence, you need to pay more atten-
tion to the aspects of a typical humanities, where the center should always
be a man, then they focus on the job. This shows how important and
responsible becomes contemporary discussion of the role of man and his
position in the organization. In order to help reach its scheme of issues
management in the public sector in the context of the organization.
This objective will help literature analysis and an indication of manage-
ment tools humanistic, more often discussed and used in entities of public
administration.

Streszczenie

Zarzadzanie humanistyczne jest nieodzownym elementem zmian
w funkcjonowaniu i rozumieniu administracji publicznej. Nalezy zatem
zwrdcié szczegblng uwage na humanistyczne aspekty zwigzane z rozwo-
jem sektora publicznego, stad wigcej uwagi poswiccaé aspektom typowo
humanistycznym, gdzie w centrum zawsze powinien by¢ cztowiek, potem
za$ orientacja na zadania. To pokazuje jak wazna i odpowiedzialna staje si¢
wspdlczesna dyskusja nad rolg cztowieka i jego potozenia w organizacji.
W osiagnieciu zalozonego celu pomoze systematyka zagadnieni zwigzanych
z zarzadzaniem w sektorze publicznym w kontekscie rozwoju organizacji.
Cel ten pomoze osiagnaé analiza literatury przedmiotu, a takze wskazanie
narzedzi zarzadzania humanistycznego, coraz czgsciej omawiane i wyko-
rzystywane w podmiotach administracji publiczne;.

Keywords: public management, humanistic management, public administra-
tion, organization

Stowa kluczowe: zarzqdzanie publiczne, zarzqdzanie humanistyczne, admi-
nistracja publiczna, organizacja
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Wprowadzenie

Zarzadzanie humanistyczne stato si¢ nicodzownym elementem zmian
w postrzeganiu i funkcjonowaniu catej administracji publicznej. Co-
raz wigcej si¢ o tym nurcie méwi, pisze, dyskutuje, co oczywiscie bardzo
cieszy, tym bardziej, ze do tej pory wieksza uwage zwracano na tzw. twarde
zarzadzanie, ktére za priorytet uwazalo metody wiasciwego planowania.
Nalezy zatem zwréci¢ szczegblng uwage na humanistyczne aspekty zwia-
zane z rozwojem sektora publicznego, stad wigcej uwagi poswiecaé aspek-
tom typowo humanistycznym, gdzie w centrum zawsze powinien by¢
czlowiek, jego potrzeby, oczekiwania i mozliwosci, potem za$ orientacja
na zadania. To wskazuje prosty mechanizm, jak wazna i odpowiedzialna
staje si¢ wsp6iczesna dyskusja nad rola cztowieka i jego potozenie w kazdej
organizacji.

Celem niniejszego artykutu jest wskazanie humanistycznych uwarun-
kowani zarzadzania i rozwoju administracji publicznej, ktére determinuja
sposOb postrzegania tych organizacji przez spoleczeristwo i wykorzysta-
nia ich w lepszym i skuteczniejszym sposobie realizacji misji publicznej.
W osiagnieciu zatozonego celu pomoze systematyka zagadnieri zwigzanych
z zarzadzaniem w sektorze publicznym w kontekscie rozwoju organizagji,
wykorzystujac nauke humanistyczna i jej osiagnigcia w oparciu o literaturg
przedmiotu.

Istota funkcjonowania administracji publicznej

W administracji publicznej mozna dostrzec dziatanie, ktére polega
przede wszystkim na realizacji potrzeb spolecznych. Jest to aktywno$¢,
ktéra oceniana jest jako wysoko uporzadkowany i zorganizowany system
spoleczny, partycypujacy w procesie sprawowania niezwykle waznej i od-
powiedzialnej wladzy publicznej. W kazdym demokratycznym panstwie
prawa, administracja publiczna jest postrzegana jako swoista dziatalno$¢
organizacyjna, ktéra prowadzona jest na rachunek i w imieniu pafistwa lub
innych zwiazkéw publicznoprawnych, do ktérych mozemy zakwalifiko-
wac jednostki samorzadu terytorialnego (J. Bo¢, 2004, s. 14-18).
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Trzeba zauwazy¢, iz struktura oraz zasady funkcjonowania i zarza-
dzania administracjq publiczng sa wskazane przez obowiazujace w tym
zakresie prawo, a jej organy i inne podmioty, ktére wykonuja zadania,
réwniez sg uzaleznione od prawa. Z jednej strony moze to by¢ petna deter-
minacja prawna, wtedy prawo rozumiane jest jako fundamentalne zrédto
niezbedne do legitymizacji dzialania organéw administracji, z drugiej na-
tomiast mozna dostrzec tzw. determinacj¢ ograniczona, ktdrej gtéwna ideg
jest ukierunkowanie dziatari administracji na cele w prawie wyznaczone
(zdefiniowane). W pierwszym omawianym przypadku, duza uwagg skupia
si¢ na zapewnieniu zgodnosci kazdego dziatania podmiotéw administracji
publicznej, gdzie decyzje podejmowane powinny by¢ zgodne z obowiazu-
jacym w danej materii prawem. Drugie uj¢cie za$ utozsamia prawo jedynie
jako gléwny wyznacznik tresci dziatan oraz wyszczegdlnionych w prawie
zadan. Stad wspétczesne poglady o charakterze doktrynalnym, zwiazane
z mozliwoscia akceptacji przytoczonego drugiego ujecia, w demokratycz-
nym panstwie prawa s3 niejednolite i do§¢ rozproszone, gdzie uzaleznia-
ne s3 one od metody postrzegania i wykorzystywania prawa publicznego
(B. Kudrycka, 2001, s. 395-398).

Trzeba tez pamietal, iz obecnie coraz czesciej dyskutuje si¢ na tematy
zwiazane z nowa koncepcja funkcjonowania i rozwoju administracji pu-
blicznej. Mozna to rozumie¢ jako nieuchronne i oczekiwane przejscie od
rozumienia jej jako wladzy publicznej, ktérej gtéwnym celem jest wdra-
zanie tzw. ,shuzby publicznej”. Zmiany te dotykaja réwniez obecnego
podejscia do administracji publicznej, ktérej zasadnicza rola oparta jest
nie tylko i wyltacznie na biurokratycznym stylu sprawowania mandatu
whadzy. Dostrzec mozna, ze zmiany te oparte s3 na zdecydowanie innych
zasadach zwigzanych z samym procesem zarzadzania takimi organizacjami
(D. Osborne, T. Gaebler, 1994). W zwiazku z taka sytuacja, coraz wigksza
uwage poswieca si¢ nowym, pozaprawnym aspektom administrowania, do
ktérych zaliczy¢é mozemy dzialania o charakterze ekonomicznym, spotecz-
nym, politycznym czy zarzadczym (K. Ostaszewski, 2010, s. 519-520). Po-
nadto upowszechniany jest taki obraz administracji, gdzie dziatania jej or-
ganéw w pewnym zakresie determinowane sa konstytucyjnym wymogiem
respektowania przepiséw obowiazujacego prawa. Sa tez glosy, iz mozna
tutaj dostrzec zjawisko majace charakter przejsciowy, ktére przyczynia
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si¢ do powrotu przypisywania dziataniom administracji publicznej cha-
rakteru nieskrgpowanej, twérczej aktywnosci w ramach ustaw (A. Btas,
2014, s. 213-215). Administracja publiczna zawsze skoncentrowana byta
na zaspokajaniu potrzeb obywatelskich. Jednak bez wprowadzenia nowych
rozwiazad nie uda si¢ lepiej i skuteczniej zarzadza¢ calym sektorem pu-
blicznym, gdzie duza uwage zwraca si¢ na szybko$¢ zatatwianych spraw i
satysfakcje mieszkaricéw.

Kierunki zmian funkcjonowania i zarzadzania
administracja publiczna

Administracja publiczna podlega nieustannym naciskom ze strony
czynnika o charakterze politycznym, gdyz to politycy kreujg ksztate praw-
ny i organizacyjny wspélczesnej administracji. Analizujac dalej mozliwe
przeobrazenia, mozna dostrzec trzy gtéwne kierunki zmian w funkcjono-
waniu administracji publicznej, ktdre ze wzgledu na swoja specyfike i pet-
niong role powinny by¢ uwzglednione, a mianowicie:
1. kierunek ekonomizacji administracji;
2. kierunek partycypacji obywatelskiej w zarzadzaniu
oraz administrowaniu zasobami;

3. kierunek zmian deregulacyjnych, zmierzajacy
do nowego sposobu regulowania prawnego aktywnosci
administracji publicznej (M. Stefaniuk, 2009).

Pierwszy kierunek zmian administracji publicznej zmierza do charak-
terystycznej ekonomizacji i dotyczy nowego podejécia w systemie zarzadza-
nia publicznego. Trzeba tutaj koniecznie wyodrebni¢ Nowe Zarzadzanie
Publiczne (ang. New Public Management), ktére glosi potrzebe upodob-
nienia funkcjonowania administracji do zarzadzania podmiotami prywat-
nymi, a takze potrzebe ograniczenia roli podmiotéw administrujacych do
ochrony rynku oraz $wiadczenia tylko takich ustug publicznych, ktére
wsp6lczesny rynek nie jest w stanie zrealizowa¢ i dostarczy¢. Do osiagnigcia
tego celu wykorzystuje si¢ metody i techniki zarzadcze, zaczerpnicte z sek-
tora prywatnego. Nie bez powodu system Nowego Zarzadzania Publiczne-
go okresla si¢ mianem menadzerskiego podejscia do zarzadzania sprawami
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publicznymi, w ktérym rola przywddcy i umiejetnego kierowania ludzmi,
odgrywa bezpo$redni wplyw na sposdb realizacji zadari publicznych.

W ramach tego podejécia podejmowane sg takze proby reform admini-
stracyjnych, ktdérych zamierzeniem jest utrzymanie konkurencji pomigdzy
dostawcami ustug publicznych. Zwraca si¢ jednocze$nie uwagg na przygo-
towanie takich kryteriéw procedur, ktérych zadaniem jest dokonywanie
oceny zwiazanej ze skutecznoscia, rzetelnoscia i skutecznodcig dziatania
funkcjonariuszy publicznych, nazywanych urzednikami. Oni réwniez, jako
najwazniejszy zas6b kazdej organizacji, powinni mie¢ mozliwo$¢ wspétde-
cydowania o losach swojej jednostki. Powinni mie¢ réwniez mozliwo$¢ roz-
woju, awansu, szkoleni. Takie podejécie wymusza na zarzadzajacych nowe
spojrzenie na podlegltych pracownikéw jako najwazniejszego ogniwa, ktére
wykorzystywane jest do rozwoju organizacji. To humanistyczne podejscie
bez watpienia otwiera drogg do nowych rozwiazari prawnych i zarzad-
czych, gdzie orientacja na ludzi powinna by¢ priorytetem, za$ orientacja
na zadania - jedynie celem samym w sobie. Otwarcie argumentowane s3
réwniez poglady, iz nalezy da¢ urzgdnikom wigksza swobode w podejmo-
waniu decyzji, za ktére zawsze przeciez beda rozliczani, ponoszac przy tym
pelna odpowiedzialno$é. Zgodnie z t3 koncepcja powinno si¢ takze odejsé
od typowo formalnych procedur, chociaz nie mozna o nich catkowicie za-
pomnieé. Nalezy uelastyczni¢ organizacje pracy administracji publicznej,
gdzie zaleca si¢ wprowadzenia dziatan, ktére z powodzeniem funkcjonuja
w warunkach rynkowych (J. Supernat, 2004, s. 467-470).

Postrzeganie rozwoju administracji publicznej jako bliskiej sektorowi
prywatnemu, stato si¢ finalnie jadrem do$¢ ortodoksyjnego spojrzenia na
nowy ksztatt stuzby publicznej. Zarzadzanie w tym aspekcie mialo nale-
ze¢ do sprawnych menedzeréw, a nie do politykéw. Co wigcej, za naj-
wazniejsze dobro administracji zostata uznana w ubieglym wieku efektyw-
no$¢, bedaca ,aksjomatem numer jeden na skali wartosci administracji”
(L. Gulick, L. Urwick, 1937). Pomimo wciaz rosnacej administracyjnej
dziatalnosci regulacyjnej, dostrzec mozna byto pomniejszanie roli prawa.
Leonard D. White twierdzil, iz ,nauka administracji rozpoczyna sie raczej
od podstaw zarzadzania niz od podstaw prawa i jest zatem zaabsorbowana
bardziej sprawami Amerykanskiego Stowarzyszenia Zarzadzania niz decy-
zjami sadéw” (J. Storing, Leonard D., 1965, s. 38-40).
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W przypadku drugiego aspektu, coraz modniejszy staje si¢ partycypa-
cyjny model zarzadzania sprawami publicznymi. Partycypacja obywatel-
ska, wchodzaca w sktad spoleczeristwa obywatelskiego, taczy w sobie idee
dialogu spotecznego. Moze by¢ takze identyfikowana jako mozliwo$¢ orga-
nizowania si¢ ludzi zmierzajacych do wspSlnego osiagnigcia zamierzonych
celéw. Zreszta wolno$¢ zrzeszania si¢ jest réwniez fundamentalnym, kon-
stytucyjnym prawem przypisanym kazdemu cztowiekowi - zgodnie z art. 6
Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej kazdemu zapewnia si¢ wolno$¢ orga-
nizowania pokojowych zgromadzen i uczestniczenia w nich (Konstytucja
Rzeczypospolitej Polskiej). Partycypacja obywatelska to réwniez wytworze-
nie okreslonej wigzi faczacej ludzi o wspélnych przekonaniach, co utatwia
mozliwo$¢ wspétuczestniczenia w procesie realizacji zadan publicznych
(D. R. Kijowski, 2010, s. 9).

Obywatele powinni mie¢ realna mozliwo$¢ decydowania o wlasnych
wspdlnotach samorzadowych, stad udziat mieszkaricéw w procesach decy-
zyjnych widoczny jest przede wszystkim na poziomie jednostek samorzadu
terytorialnego. Obywatele majg tutaj rzeczywiste prawo do decydowania
o waznych sprawach publicznych. Przyktadem takiej ich akeywnosci moze
by¢ referendum, jako forma wyrazenia swojej opinii o waznych sprawach
publicznych. Moga to by¢ réwniez i inne formy aktywnosci obywatelskie;j,
jak np. inicjatywy spoteczne, konsultacje spoteczne czy udziat mieszkadcow
w postgpowaniach administracyjnych. Tutaj pojawia si¢ okreslony mecha-
nizm rozumienia tego zjawiska, gdzie che¢ propagowania przez mieszkan-
coéw postulatéw spotecznych polaczona jest niestety z kryzysem zaufania
do tradycyjnych instytucji przedstawicielskich (B. Dolnicki, 2016, s. 58).

Niezwykle i pozytywne aspekty partycypacji obywatelskiej zmierzaja
do realnego wplywu samorzadnosci lokalnej na sprawy administracyjne.
Jest to przejawem wdrazania dziatari o charakterze typowo humanistycz-
nym do systemu funkcjonowania podmiotéw administracji publicz-
nej. Nieke6rzy tez starajg si¢, poprzez swoje dziatania spoleczne na rzecz
whasnej wspélnoty lokalnej, wyodrebni¢ granice racjonalnej i rzeczywistej
partycypacji. Jest to dzialanie niejednokrotnie trudne, obarczone ryzy-
kiem niepowodzenia, gdyz napotykane sa bariery natury prawnej i typowo
ludzkiej. Jednak, jezeli uda si¢ nakredli¢ ramy realnej partycypacji, duza
uwage wtedy poswigca si¢ na zapewnienie ochrony wartosci dla paristwa
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prawa i ochrony wolnosci jednostki. Kazdy obywatel w tym zakresie po-
winien stara¢ si¢ angazowal w sprawy publiczne, bra¢ udziat w konsul-
tacjach spolecznych. Wtedy zarzadzajacy zrozumieja, ze warto stucha¢
ludzi, i co najwazniejsze - warto z tych opinii korzysta¢ i je wdrazad.
To teoria, a z praktycznego punktu widzenia nie zawsze jest to takie proste
i oczywiste. W praktyce niestety obywatele nie zawsze otrzymujg nalezne
im prawa, nie tylko wynikajace z Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej, ale
tez i postanowien ustawy o dostepie do informacji publicznej. W tym za-
kresie, zgodnie z art. 3 ust. 1 przedmiotowej ustawy, prawo do informacji
publicznej obejmuje uprawnienia (przywilej) do:

* uzyskania informacji publicznej, to znaczy do uzyskania

informacji przetworzonej w takim zakresie, w jakim
jest to szczeg6lnie wazne i pozadane dla zaspokojenia
obywateli i realizacji interesu publicznego;

* wgladu do wszelakich dokumentéw urzgdowych, ktérych jawnos¢

nie jest wylaczona na podstawie innych przepiséw prawa;

* swobodnego dost¢pu do posiedzen kolegialnych organéw

whadzy publicznej pochodzacych z powszechnych wyboréw.
W tym zakresie ustawodawca rozumie te organy jako m.in.
organy stanowiace i kontrolne w ustawach samorzadowych
(ustawa o dostepie do informacji publicznej).

Ponadto, zgodnie za art. 3 ust. 2 ustawy o dostepie do informagji
publicznej, prawo do informacji publicznej obejmuje uprawnienie, ktére
zmierzaja do niezwlocznego uzyskania informagji publicznej, zawieraja-
cej najbardziej aktualng i prawdziwa informacj¢ o sprawach publicznych.
Dlatego tez, wykorzystanie takich mechanizméw ma na celu stworzenie
kontroli spotecznej, ktérej celem jest zapewnienie ochrony przed réznego
rodzaju patologiami i innymi ztymi praktykami, wystgpujacymi w pod-
miotach administracji publicznej. To wymaga zmian prawnych i organiza-
cyjnych, ktére powinny by¢ poprzedzone uzgodnieniami i konsultacjami
spolecznymi.

Trzeci obszar obejmuje zmiany prawne zwiazane z funkcjonowa-
niem podmiotéw sektora finanséw publicznych. Wprowadzenie zmian
prawnych zwigzanych z ograniczeniem lub zmiang charakteru interwengji
ustawodawcy w dziatalno$¢ administracji, podyktowane jest obecnoscia
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kilku istotnych czynnikéw. Mozna tutaj wskaza¢ za M. Stefaniukiem kilka
z nich:

* stosowanie norm innych niz te o charakterze

administracyjnoprawnym;

* ograniczenie zakresu prawnej regulacji okreslonej dziedziny

zycia spotecznego (M. Stefaniuk, 2009, s. 147-150).

To pokazuje, jak wazne s3 zmiany w zakresie zarzadzania administra-
¢ja publiczna, i jak bardzo te zmiany sa oczekiwane. Bez watpienia ele-
menty humanistycznego odniesienia do sektora publicznego sa potrzebne,
gdyz wéwczas duza uwagg poswieca si¢ idei upodmiotowienia instytucji
publicznych, a co za tym idzie - nowego spojrzenia na pracownika, czlo-
wieka i obywatela.

Administracja wobec globalizacji i nowych form zarzadzania

Wszechobecna globalizacja proceséw zarzadcezych i organizacyjnych,
dotykajacych podmioty administracji publicznej, bedzie zmierzata w kie-
runku upodobnienia si¢ tych systeméw do siebie. W praktyce zastosowa-
nie majg wzorce migdzynarodowe, w tym anglosaskie, czy amerykarskie.
Taki jest np. rodowéd wspomnianego juz Nowego Zarzadzania Publicz-
nego, jako menadzerskiego podejscia do zatatwiania spraw, wykorzystu-
jacego metodologic badari i dzialalno$¢ podmiotéw prywatnych. Dlate-
go tez, widocznym rezultatem oddzialywania stosowania takich wzorcéw
jest zaimplementowanie do sektora publicznego, w tym do podmiotéw
administracji publicznej, duzej liczby elementéw o charakterze nie-
wladczym, do ktdrych mozna zaliczy¢ kulturg organizacyjna i wszelakie
modele zarzadzania zasobami ludzkimi, niezbgdne do samego procesu
administrowania zadaniami publicznymi. Jednak w Polsce wskazywane
wzorce nie s3 zakorzenione w zadnej z dotychczasowych tradycji funk-
cjonowania administracji publicznej. Najczesciej wzorce te przenoszone
sg na grunt prawa, a w szczeg6lnosci do$wiadczen dzialania, w postaci
biernego kopiowania czy nasladowania, bez wickszej analizy czy istot-
nego rozumienia takich zmian. Optymistyczne jest jednak to, iz polscy
naukowcy w swoich rozwazaniach teoretycznoprawnych, dokonuja oceny
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dzialad typowo humanistycznych, przektadanych na grunt funkcjono-
wania rozwoju organizacji. W tym wzgledzie, takie podejscie wymaga
swoistej rewizji, gdzie gléwna plaszczyzna instytucjonalna, powodujaca
rozpropagowanie omawianych wzorcéw glebokiego reformowania admi-
nistracji publicznej jest dziatalno$¢ Organizacji Wspdlpracy Gospodarczej
i Rozwoju (ang. Organisation for Economic Co-operation and Development)
(H. Izdebski, 1999, s. 289-290). W Polsce, element tej niezwykle waznej
koncepcji zarzadzania odnalez¢ mozna w kilku wybranych obszarach zwia-
zanych z zarzadzaniem lokalnym i regionalnym. Elementy Nowego Zarza-
dzania Publicznego odnalez¢ mozna réwniez w tych regulacjach prawnych,
ktére obejmujg swoim zakresem analize skutkéw proponowanych zmian
zwiazanych z systemem zarzadzania zadaniami.

Wspétczesne modele zarzadzania publicznego musiaty w sposéb na-
turalny pojawic¢ si¢ w $lad za oczekiwaniami spotecznymi i zarzadczymi,
jakie narodzily si¢ w zwiazku z reformami systemu zarzadzania publicz-
nego. Dzialania te byly odpowiednim impulsem do skierowania wigkszej
uwagi na ekonomizacj¢ wydatkdéw, racjonalizacj¢ i gospodarno$é $rod-
kami publicznymi. Pojawily sie, co jest rzecza jak najbardziej pozadana,
naciski na zwigkszenie jakoéci $wiadczonych ustug publicznych w taki
sposdb, aby poziom satysfakeji obywateli z realizacji zadani oferowanych
przez podmioty administracji publicznej byt jak najwiekszy. Procesom tym
towarzyszy réwniez wzrost wydajnosci i skutecznosci zatatwianych spraw
administracyjnych (B. Kozuch, 2004, s. 71-72).

Zastosowanie i wdrozenie odpowiednich mechanizméw rynkowych
w funkcjonowanie podmiotéw sektora publicznego moze bez watpienia
spowodowac lepsze zagospodarowanie zasobéw. To w konsekwencji moze
przyczyni¢ si¢ do wzrostu efektywnosci finansowej i organizacyjnej kazdej
jednostki. Nie jest to zadanie proste. Jednak bardzo duzo wciaz zalezy od
zarzadzajacych organizacja oraz ich sposobu patrzenia na pojawiajace si¢
problemy. Dlatego tez taka koncepcja cieszy si¢ coraz wigkszym powo-
dzeniem wéréd wigkszoéci jednostek sektora finanséw publicznych, gdzie
pojawiajg si¢ skuteczne mechanizmy zarzadzania, ktére w sposéb jak naj-
bardziej wydajny chronia posiadane przez organizacje dobra. W tym zakre-
sie zawsze nalezy dokonywa¢ rzetelnej analizy posiadanych zasobéw, aby
uzyskaé wzrost kontroli nad wszelakimi procesami decyzyjnymi, podejmo-
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wanymi przez kierownictwo jednostki. Niezwykle pomocnym narzedziem
do uzyskania wiarygodniej i prawdziwej oceny posiadanych zasobéw jest
inwentaryzacja. Jej gléwnym celem jest wskazanie realnych stanéw akey-
wéw oraz pasywow, a takze odpowiednie skorygowanie informacji ewi-
dencyjnych o powstate réznice w taki spos6b, aby dane te byly catkowicie
zgodne ze stanem faktycznym. Trzeba réwniez rozliczy¢ osoby odpowie-
dzialne materialnie za powierzony im majatek oraz dokonaé ceny stanu
i przydatnosci posiadanych w organizacji zasobéw (K. Winiarska, 2006,
s. 45-61).

Traktowanie w tak odpowiedzialny sposéb posiadanych zasobéw or-
ganizacji moze doprowadzi¢ do sytuacji, iz uzyska si¢ wigksze rezultaty przy
ponoszeniu mozliwie najnizszych naktadéw finansowych i osobowych.
Taki sposéb zarzadzania, to wykorzystanie tego poniekad humanistyczne-
go podejécia do realizacji spraw publicznych i angazowania samych pra-
cownikéw. Moze to takze przyczynié si¢ do osiggnigcia satysfakcjonujacych
wynikéw. Osiagnal ten stan mozna za pomocng réznych metod. Jedng
z nich jest zastosowanie kreatywnego i przemyslanego procesu motywacyj-
nego. Przy odpowiednim zaangazowaniu kierownictwa jednostki i posia-
daniu wiedzy o mozliwosciach pracownikéw, ich aktywnosci zawodowe;j
i zaangazowaniu, mozna zastosowa¢ odpowiedni, przypisany poszczegél-
nym pracownikom zatrudnionym w sektorze publicznym, systemem mo-
tywacji. Jest to niestety dziatanie w podmiotach administracji publicznej
mocno ograniczone i utrudnione. Podyktowane jest to tym, iz mozliwe
$ciezki rozwoju osobowego oraz awansu zawodowego w instytucjach pu-
blicznych wydawa¢ by si¢ mogto raczej nie istnieja. Nawet, kiedy analizie
poddane zostang akty normatywne z zakresu praw pracowniczych, to nie
znajdujg si¢ w nich zapisy dotyczace proceséw zwiazanych z okresleniem
(zdefiniowaniem) rozwoju zawodowego pracownika (ustawa o pracowni-
kach samorzadowych, ustawa o stuzbie cywilnej). Dla przykiadu, w art. 27
ustawy o pracownikach samorzadowych jest mowa o tym, iz pracownik sa-
morzadowy, ktéry zostat zatrudniony na stanowisku urzedniczym (w tym
kierowniczym stanowisku urzedniczym), z mocy obowigzujacego prawa
podlega okresowej ocenie. Oceny takiej w formie papierowej (na pismie)
dokonuje bezposredni przetozony pracownika samorzadowego. Jednak
nalezy pamigtad, iz ustawa wskazuje, ze dokonanie takiej oceny musi si¢
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odby¢ nie rzadziej niz raz na 2 lata i nie czgéciej niz raz na 6 miesiecy.
W praktyce okres dokonywania okresowej oceny pracowniczej dokonywa-
ny jest raz na 2 lata (ustawa o pracownikach samorzadowych). Sama ocena
zwiazana jest przede wszystkim z analiza wywiazywania si¢ pracownika sa-
morzadowego z obowiazkéw, ktére wynikaja z zakresu przyznanych mu
czynnosci na zajmowanym stanowisku. Ocenie poddawana jest réwniez
dbato$¢ pracownika o wykonywanie zadai publicznych oraz o powierzo-
ne mu do realizacji §rodki publiczne, gdzie niezwykla uwage zwraca si¢
na uwzglednienie interesu publicznego, a takze indywidualnych intereséw
obywateli. Zarzadzajacy podmiotami administracji publicznej powinni
takze mie¢ na wzgledzie zastosowanie whasciwych bodZcéw motywacyj-
nych dla pracownikéw, aby poprzez takie dziatania zacheci¢ do utrzymy-
wania wysokiej jakoéci oferowanych ustug, przy jednoczesnym silnym ich
zaangazowaniu w realizacj¢ zadan. Dlatego przyktadem takiego motywo-
wania mogg by¢ chociazby nagrody uznaniowe za osiagane wyniki w pracy,
przyjmujace postaé nagréd pienieznych, darmowych kurséw i szkolen czy
dofinansowan do réznych form kultury (M. W. Kopertyriska, 2008).
Omawiana koncepcja zwigzana z nurtem Nowego Zarzadzania Pu-
blicznego, za K. Opolskim, wyodrebnia cztery niezwykle istotne aspekty,
ktére powinny znalez¢ si¢ na state w zarzadzaniu podmiotami sektora pu-
blicznego. Mozna zatem tutaj zaakcentowaé obecnosé:
4. Zarzadzania w sektorze publicznym jako odpowiedniego
sposobu administrowania zasobami organizacji;
5. Zarzadzania w sektorze publicznym, ktére dotyczy
zarzadzania biznesowego, wykorzystywanego do
osiagniecia przyjetych przez organizacje zatozen;
6. Zarzadzania w sektorze publicznym, bedacego pomocnym
instrumentem we wdrazaniu polityki prorozwojowej;
7. Zarzadzania w dziataniu wspierajacym proces
kierowania ludZmi jako fundamentalnego zasobu

kazdej organizacji (K. Opolski, 2004, s. 35-39).
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Zarzadzanie humanistyczne a rozwéj podmiotéw
sektora publicznego

Na poczatku tej czgéci artykutu warto tez na moment zatrzymac si¢
przy samym pojeciu zarzadzania humanistycznego. Nurt ten coraz mocniej,
w swojej takiej klasycznej odmianie, wdziera si¢ we wszelakie obszary
funkcjonowania pafstwa. Warto tez zada¢ sobie do$¢ osobliwe pytanie,
a mianowicie: czym wyrdzniaja sie nauki humanistyczne od innych nauk?
Bez watpienia, wedtug G. Prawelskiej-Skrzypek i M. Lenartowicz, réznia
si¢ one swoja immanentna polifoniczno$cia. Co wigcej, humanistyka jest
programowo szczegélnie nieparadygmatycznie interdyscyplinarna, co do-
wodzi, jak w wielu obszarach naukowych jest weiaz duze zapotrzebowanie
na tego typu dziatanie (G. Prawelska-Skrzypek, M. Lenartowicz, 2013,
s. 47-48). Podejécie humanistyczne jest uktadem réznych pogladéw, gdzie
zawsze dostrzega si¢ czlowieka i jego otoczenie w ktdrym zyje. Humani-
styka jest taka sita, kedra dostarcza weiaz nowych i interesujacych perspek-
tyw zwiazanych z czlowiekiem, jego aktywnoscig spoteczng i zawodows
i jego rolg w kazdej rozwijajacej si¢ organizacji. Podmioty administracji
publicznej s3 tym szczegblnym miejscem, w ktérym umiejetne zarzadzanie
ludZmi jest procesem niezwykle potrzebnym. Nurt humanistyczny zarza-
dzania mozna bez watpienia zatem traktowa¢ jako bardzo wewnetrznie
spdjny program badawczy, ktérego celem jest poznanie i przyczynienie si¢
do poprawy losu kazdego cztowicka w $wiecie dynamicznie zmieniajacych
si¢ organizacji. Od pewnego juz czasu, badacze zajmujacy si¢ humani-
stycznym zarzadzaniem, sa $wiadomi jednak wciaz ograniczonego obszaru
analizowanych przez nich prawd, gdzie duzy nacisk ktada mimo wszystko
na zjawiska nietypowe, niejednoznaczne, niepowtarzalne, ktdre wéwczas
stanowig o sile poznawanych wartodci, zaglebiajac si¢ w charakrterystyke
ocenianych proceséw (J. Kociatkiewicz, M. Kostyra, 2013, s. 13).

Ponizej przedstawiono krétka charakterystyke humanistycznego za-
rzadzania z wyszczeg6lnieniem przede wszystkim obecnych w nim para-
dygmatéw wraz z metodologia oraz przedmiotem i obszarem badari.
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Tabela1. Cechy zarzadzania humanistycznego

Wyszczegélnienie Cechy nurtu humanistycznego
Adam Smith (filozofia moralna)
Giéwni prekursorzy Max Weber
Elton Mayo
Radykalno-humanistyczny;
Paradygmaty ) J umanistyczny
interpretatywny
Metodologia Jakosciowe studium przypadku
Przedmiot badai Organizacje (i zarzadzanie) z perspektywy ludzkiej
Cel badaii Zwigkszenie doboru ludzi w organizacjach. Poznanie organizacji

i jej mechanizméw zarzadzania z perspektywy cztowieka

Zrédto: Opracowanie wlasne za J. Kociatkiewicz, M. Kostyra (2013), Zarzadzanie humanistyczne.
Zarys programu, ,Problemy Zarzadzania” vol. 11, Nr 4 (44),s. 11.

Nie mozna réwniez zapomina¢, iz istotnym warunkiem, ktéry de-
terminuje odpowiednig skuteczno$¢ podejmowanych przez podmioty
administracji publicznej dziatar i stawianych im zadan w ramach obowigzu-
jacego systemu zarzadzania, jest niezwykle wazne wskazanie roli i znaczenia
czlowieka, bedacego w centrum kazdego systemu zarzadzania (H. Gotas,
A. Mazur, 2008, s. 408-412). W kazdej rozwijajacej si¢ i powaznie trakeu-
jacej swoich pracownikéw organizacji, wykorzystanie nauk humanistycz-
nych jest niezbednym elementem dostrzegania czlowieka, co w konse-
kwencji moze zdecydowa¢, badZ tez negatywnie wplynaé na skutecznos¢
realizowanych dziatari i rozwoju organizacji. W tym zakresie, kazdy pra-
cownik zatrudniony w instytucjach administracji publicznej, umiejsco-
wiony obok infrastruktury technicznej, prawnej czy przyjetych rozwiazan
organizacyjnych, jest jednoczesnie tym zasobem, dzigki ktdremu mozna
z powodzeniem osiagnaé wyznaczone cele i zadania. W konsekwencj,
to sam czlowiek w kazdej organizacji, poprzez swoja pracg i odpowiednie
zaangazowanie w powierzong mu misj¢ publiczna, decyduje o skuteczno-
$ci podejmowanych dziatadi, ktdre jak zawsze koncentrujg si¢ na prawi-
dlowym i rzetelnym wykonaniu obowiazkéw. Trzeba réwniez uwzgledniaé
wymagania systemowe, do ktdrych zaliczy¢ mozna przyporzadkowany mu
charakter oraz specyfike, a takie zakres zadan do realizacji. Takze w oma-
wianym ujeciu systemowym, oczekiwanym przez pracownikéw dodatko-
wym wymaganiem staje si¢ wlasciwe zabezpieczenie realnych mozliwosci
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do realizacji dziatan, ktére wprost wynikaja z obowiazujacych przepiséw
prawa oraz zasad wdrozenia oraz funkcjonowania takiego systemu.

W nurcie humanistycznego zarzadzania niezwykle uwaznie obserwuje
si¢ zachowania cztowieka, ktdry niejednokrotnie jest mocno zaangazowa-
ny w rozwodj swojej organizacji. Zachowania te, podejmowane w systemie
zarzadzania humanistycznego, wspdttworza kulture organizacyjng admi-
nistracji publicznej, gdzie w sposdb bezposredni decyduja o efektywnosci,
sprawnodci i skutecznosci funkcjonowania i rozwoju organizacji. Osiagnie-
te w ten sposob efekty mozna odnieé¢ szczegélnie do okreslonej specyfiki
warunkéw oraz $rodowiska pracy, gdzie w procesie tworzenia kultury or-
ganizacji, wykorzystuje si¢ ponizsze elementy:

* ludzkie poglady, sposoby myslenia, wptyw

na poszczegdlnych cztonkéw organizacji;
* wplyw kadry kierowniczej na sposéb funkcjonowania organizacji;
* akceptacjg przez wspStpracownikéw

wyznaczonych systemdéw wartosci;
* mozliwo$¢ sterowania zachowaniami poszczeg6lnych

czlonkéw organizacji (S. Hornik, 2008, s. 367).

Kazde podejmowane dzialania w organizacji publicznej kojarzone
powinno by¢ z wlasciwym inwestowaniem i zarzadzaniem w kapitat
ludzki. Zarzadzajacy, uwzgledniajacy specyfike skutecznosci humanistycz-
nego podejscia do systemu zarzadzania podmiotami administracji publicz-
nej, powinni poprzez pryzmat zmian systemowych wprowadzi¢ i wdrozy¢
kilka dziatad. Naleza do nich miedzy innymi:

¢ prawidlowe okreslenie uprawnieni i kompetencji

pracownikéw realizujacych zadania publiczne;

* odpowiednie zaplanowanie i wdrazanie planu szkoler, kt6re daja

mozliwo$¢ uzyskania adekwatnej do wykonywanej pracy wiedzy;

* dokonanie mozliwie najbardziej sprawiedliwej oceny

pracowniczej pod katem zrealizowanych dziatan;
* podnoszenie swiadomosci pracowniczej w zakresie powierzanych
im zadai i roli administracji publicznej w zyciu spotecznym;

* gromadzenie w teczkach osobowych pracownikéw wszelkiej
dokumentagji potwierdzajacej odbyte szkolenia, zrealizowane
kursy czy nabyte umiejetnosci (B. Kuc, J. Moczydtowska, 2009).
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Zmienno$¢ otoczenia organizacyjnego i prawnego podmiotéw ad-
ministracji publicznej warunkuje nieustanne poszukiwania nowych ob-
szaréw doskonalenia zawodowego pracownikéw. Takie dziatania sa moz-
liwe poprzez zastosowanie optymalizacji podejmowanych decyzji, gdzie
duzy nacisk ktadzie si¢ na uzyskanie relacywnie wysokich korzysci dla
wszystkich zainteresowanych stron. Trzeba réwniez zwrdci¢ wazng uwage
na zapewnienie odpowiednich korzysci dla zatrudnionych pracownikéw.
Powinno si¢ to odby¢ poprzez zapewnienie wszystkim pracownikom
optymalnych warunkéw do wykonywania swoich obowiazkéw. Zawsze
wiedza, do$wiadczenie i kompetencje pracownikéw sa wartoscia doda-
na kazdej organizacji, stad sposoby jej nabywania, a takze wykorzystania
w procesie zarzadzania, powoduja budowanie zaufania spotecznego do
instytucji publicznych. Warunkami niezb¢dnymi do realizacji idei zarza-
dzania w podmiotach administracji publicznej, sa: wasciwe zaplanowanie
kapitatu ludzkiego ze zwréceniem uwagi na rozwdj pracowniczy, zwigk-
szenie motywacji do pracy, a takze ksztattowanie kultury oraz klimatu or-
ganizacyjnego.

Podsumowanie

Zarzadzanie humanistyczne stato si¢ coraz bardziej $wiadomym wybo-
rem poznawania organizacji w kontekscie udziatu i roli cztowieka. W ana-
lizowanym przypadku, cztowiek petni role pracownika funkcjonujacego
w podmiotach administracji publicznej. Nalezy zauwazy¢, iz coraz czgsciej
poswigca si¢ wigcej uwagi na aspekty typowo humanistyczne, gdzie domi-
nujace zainteresowanie skupia si¢ wokét cztowieka oraz jego roli, jaka petni
w organach administracji publicznej. Podejécie takie ewidentnie rewiduje
przeswiadczenie, jak wazna i odpowiedzialna staje si¢ obecnie dyskusja nad
funkcjami cztowieka wypelnianymi w organizacjach. W osiagnieciu przy-
jetego na wstepie celu pomogta systematyka zagadnieni $cisle powigzanych
z samym zarzadzaniem w sektorze publicznym. Cel ten pomogla osiagnaé¢
analiza literatury przedmiotu, a takze wskazanie narzedzi zarzadzania hu-
manistycznego, coraz cz¢dciej wdrazane w funkcjonowaniu podmiotéw
administracji publiczne;.
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W widocznym rozwoju wspétczesnego zarzadzania, bedacego dyscy-
plina naukowa, coraz czgsciej rola humanistyki staje si¢ wyprowadzenie
tego nurtu z kryzysu poznawczego. Jest to niewatpliwie szansa nie tylko
dla rozwoju samego zarzadzania, ale takie mozliwo$¢ uzyskania nowej,
interdyscyplinarnej jakosci, stanowiacej fundament dla wartosci odkryw-
czych przypisanych humanistyce. Nurt zarzadzania humanistycznego od
wielu lat jest niestety réwniez dotkniety swoistym kryzysem. Kryzys ten
na szczedcie nie obejmuje wiary humanistéw we wlasne instrumentarium
poznawcze, gdyz w tym zakresie polska nauka humanistyczna ma wybit-
nych specjalistéw (m.in. W. Kiezun, M. Kostera, G. Prawelska-Skrzypek,
L. Sutkowski, K. Sowa czy R. Batko) i charakteryzuje si¢ wysoka jakoscia
ich pracy. Zatem dokonujac udanej transformacji nauki o zarzadzaniu,
ktéra znajduje si¢ w samym centrum paradygmatu utylitarno-ekonomicz-
nego, istota humanistyki ma szans¢ zmieni¢ podejscie do cztowieka, wska-
zujac jego silna pozycj¢ w organizacji, przyczyniajac si¢ do zmiany w roz-
woju administracji publicznej.
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Ocena mozliwosci zastosowania teorii konstruktywizmu i konektywizmu pedagogicznego w systemie szkolenia Sit Zbrojnych

Abstract

The constitutional task of the Polish Armed Forces is the state in-
dependence protection, the indivisibility of its territory, and assurance
the safety and inviolability of its borders. To complete this task, the
Polish Army during period of peace is constantly training. This training
is presented as system, but the decision makers, due to the information
society, are looking for innovations. Hence the possibility of using theo-
ries of pedagogical constructivism and connectivism in military training.
In the officers studying and at the War Studies University opinions, these
concepts can be primarily applied to theoretical studies.

Streszczenie

Konstytucyjnym zadaniem Sit Zbrojnych Rzeczypospolitej Polskiej
jest ochrona niepodlegtosci paristwa, niepodzielnosci jego terytorium oraz
zapewnienie bezpieczeristwa i nienaruszalnosci jego granic. By wypelni¢
to zadanie Wojsko Polskie w okresie pokoju nieustannie si¢ szkoli. Szko-
lenie to prezentowane jest w ujeciu systemowym, ale decydenci z tego za-
kresu, powodowani potrzeba wpisania sie w spoleczeristwo informacyjne,
poszukuja stosownych innowacji. Stad tez dostrzega si¢ mozliwosci uzycia
w szkoleniu wojskowym teorii konstruktywizmu i konektywizmu peda-
gogicznego. W opiniach oficeréw studiujacych i ksztatcacych si¢ w Aka-
demii Sztuki Wojennej koncepcje te mozna zastosowaé przede wszystkim
do zajgé teoretycznych.

Keywords: Polish Armed Forces, Polish Armed Forces training system, informa-
tion society, pedagogical constructivism and connectivism, evaluation of applica-
bility pedagogical constructivism and connectivism theories in the training Polish
Armed Forces

Stowa kluczowe: Sity Zbrojne Rzeczypospolitej Polskiej, System szkolenia Sit
Zbrojnych Reeczypospolitej Polskiej, spoteczeristwo informacyjne, konstruktywizm
i konektywizm pedagogiczny, ocena mozliwosci zastosowania konstruktywizmu

i konektywizmu pedagogicznego w szkoleniu Sit Zbrojnych Reeczypospolitej Polskiej
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Wprowadzenie

Rozpoczynajac  tak zatytulowany artykul warto przypomnied,
ze ,w trosce 0 byt i przyszlos¢ naszej Ojczyzny, odzyskawszy w 1989 roku
mozliwos¢ suwerennego i demokratycznego stanowienia o Jej losie, my, Nardd
Polski - wszyscy obywatele Rzeczypospolitej, (...) réwni w prawach i w po-
winnosciach wobec dobra wspélnego — Polski, wdzigczni naszym przod-
kom za ich pracg, za walke o niepodleglos¢ okupiong ogromnymi ofiavami,
za kulturg zakorzeniong w chrzescijariskim dziedzictwie Narodu i ogdlno-
ludzkich wartosciach, nawigzujgc do najlepszych tradycji Pierwszej i Drugiej
Rzeczypospolitej, zobowigzani, by przekazac przyszlym pokoleniom wszystko,
co cenne z ponad tysigcletniego dorobku, (...) pomni gorzkich doswiadczen
z czaséw, gdy podstawowe wolnosci i prawa czltowieka byly w naszej Ojczyz-
nie tamane, pragngc na zawsze zagwarantowac prawa obywatelskie, a dzia-
laniu instytucji publicznych zapewnic rzetelnosé i sprawnosé, w poczuciu
odpowiedzialnosci (...) ustanawiamy Konstytucje Rzeczypospolitej Polskiej”
(Dz. U. 1997.78.483, preambuta).

Bezsprzecznie zaprezentowana tre$¢ Preambuly Konstytucji Rzeczy-
pospolitej Polskiej syntetyzuje przede wszystkim tragiczne losy Polski na prze-
strzeni ostatnich wiekéw. Aby oszcz¢dzi¢ podobnego losu przysztym poko-
leniom Polakéw w dalszej czeéci rzeczonej Konstytucji okre§lono m.in., ze:

1. Rzeczpospolita Polska jest dobrem wsp6lnym wszystkich

obywateli (Dz. U. 1997. 78.483, art. 1),

2. Rzeczpospolita Polska strzeze niepodleglosci
i nienaruszalnosci swojego terytorium, zapewnia wolnosci
i prawa cztowieka i obywatela oraz bezpieczeristwo
obywateli (Dz. U. 1997. 78.483, art. 5),

3. Rzeczpospolita Polska specjalng opieks otacza
weteranéw walk o niepodlegtos¢, zwlaszcza inwalidéw
wojennych (Dz. U.1997. 78.483, art. 19),

4. Obowiazkiem obywatela polskiego jest wiernogé
Rzeczypospolitej Polskiej oraz troska o dobro
wspoélne (Dz. U. 1997. 78.483, art. 82),

5. Obowiazkiem obywatela polskiego jest obrona
Ojczyzny (Dz. U. 1997. 78.483, art. 85, pkt. 1),
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6. Sily Zbrojne Rzeczypospolitej Polskiej stuza ochronie

niepodleglosci paristwa i niepodzielnosci jego terytorium
oraz zapewnieniu bezpieczefistwa i nienaruszalnosci

jego granic (Dz. U. 1997. 78.483, art. 26, pkt. 1).

Ostatni z wymienionych wyrdznikéw jest w istocie ogdlna misja

Wojska Polskiego. Z tej za§ wynikaja zadania precyzowane w cyklicznie

aktualizowanych dokumentach strategicznych, szczegdlnie za$ w Strategii
Bezpieczeristwa Narodowego Rzeczypospolitej Polskiej.

W myd] aktualnej Strategii profesjonalne Sily Zbrojne Rzeczypospolitej
Polskiej sa gléwnym elementem jej potencjalu obronnego, dziataja w sferze
militarnej, sa ukierunkowane na utrzymywanie i demonstrowanie wszech-

stronnej gotowosci paristwa do skutecznego reagowania na militarne zagrozenia
dla niepodlegtosci i integralnosci terytorialnej Polski (BBN, 2014, s. 14, 30).
I dalej - Sity Zbrojne Rzeczypospolitej Polskiej sa gotowe, a raczej powinny by¢
gotowe do realizacji trzech rodzajéw misji (BBN, 2014, s. 30-31):

* zagwarantowania obrony paristwa i przeciwstawienia si¢

agresji zbrojnej, gdzie miedci si¢ réwniez wypetnianie funkcji
militarnego odstraszania, poprzez demonstrowanie gotowosci
do obrony sitami utrzymywanymi w czasie pokoju oraz
gotowosci do ich mobilizacyjnego rozwinigcia w razie wojny,
wspierania podsysteméw ochronnych w zakresie
bezpieczeristwa wewngtrznego i pomocy spoleczeristwu,
udziatu w procesie stabilizacji sytuacji migdzynarodowej,

w tym w migdzynarodowych dziataniach

z dziedziny zarzadzania kryzysowego.

Z misji zagwarantowania obrony pafstwa i przeciwstawienia sie
agresji zbrojnej wynikaja gtéwne zadania Sit Zbrojnych Rzeczypospolitej
Polskiej, dotyczace zapewnienia zdolnosci paristwa do (BBN, 2014, s. 31):

obrony i przeciwstawienia si¢ agresji,

utrzymywania gotowosci do realizacji zada zwiazanych
z obrong i ochrong nienaruszalnosci granic,
prowadzenia strategicznej operacji obronne;j

na terytorium Rzeczypospolitej Polskiej,

udziatu w dziataniach antyterrorystycznych

w kraju i poza jego granicami,
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* udzialu w operacji obronnej poza obszarem paristwa odpowiednio
do zobowiazani sojuszniczych w ramach artykutu 5 Traktaru
Péstnocnoatlantyckiego (ISAP, 2013; NATO, 2013),

* prowadzenia dziatalnosci rozpoznawczej i wywiadowczej.

Natomiast w celu wypelnienia misji zwigzanej ze wspieraniem pod-
systeméw ochronnych w zakresie bezpieczeristwa wewnetrznego i po-
mocy spoleczenistwu Sily Zbrojne Rzeczypospolitej Polskiej powinny utrzy-
mywac zdolnos¢ do realizacji zadan polegajacych na (BBN, 2014, s. 31):

* monitorowaniu i ochronie przestrzeni powietrznej oraz

wsparciu ochrony granicy paristwowej na ladzie i morzu,

* prowadzeniu dziatalnosci rozpoznawczej i wywiadowczej,

* monitorowaniu skazen promieniotwérczych,
chemicznych i biologicznych na terytorium kraju,

* oczyszczaniu terenu z materiatéw wybuchowych
i przedmiotéw niebezpiecznych pochodzenia wojskowego,

* prowadzeniu dziatari poszukiwawczo-ratowniczych,

* pomocy wladzom paristwowym, administracji publiczne;j
oraz spoleczeristwu w reagowaniu na zagrozenia,
sytuagje kryzysowe oraz likwidacji ich skutkéw.

Uczestnictwo w dzialaniach na rzecz stabilizacji sytuacji mie-
dzynarodowej oraz w miedzynarodowych misjach i operacjach za-
rzadzania kryzysowego wymaga utrzymywania przez Sily Zbrojne Rze-
czypospolitej Polskiej adekwatnych sit i $rodkéw wspierajacych udziat
w réznych typach operacji i misji zarzadzania kryzysowego, np. pokojo-
wych, reagowania kryzysowego, pomocy humanitarnej, prowadzonych
przez Organizacj¢ Traktatu Pétnocnoatlantyckiego (ang. North Atlantic
Treaty Organization — NATO; popularna nazwa Sojusz — ang. Alliance;
Z.L.) (ISAD, 2013; NATO, 2013), Uni¢ Europejska (UE), Organizacje
Narodéw Zjednoczonych (ONZ) oraz innych operacjach, wynikajacych
z porozumied miedzynarodowych, a takze wspétpracy wojskowej w za-
kresie rozwoju i stosowania $rodkéw budowy zaufania i bezpieczeristwa
(BBN, 2014, s. 32).

Ponadto kolejnym $rodowiskiem walki zbrojnej stata sie cyber-
przestrzeni. Dlatego Sity Zbrojne Rzeczypospolitej Polskiej musza dyspo-
nowac¢ zdolnosciami defensywnymi i ofensywnymi w tej sferze tak, aby
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realizowad funkcje odstraszania potencjalnego przeciwnika. W szczegélno-
$ci musza by¢ one gotowe, samodzielnie i we wspétpracy z sojusznikami,
do prowadzenia operacji ochronnych i obronnych na wigksza skale w razie

cyberkonfliktu lub cyberwojny (BBN, 2014, s. 32).

System szkolenia Sit Zbrojnych Rzeczypospolitej Polskiej

To wszystko nadaje kierunek dziatalnosci planistycznej i szkoleniowej
w czasie pokoju (BBN, 2014, s. 31), badZ nieco prosciej szkoleniu Sit
Zbrojnych Rzeczypospolitej Polskiej, ktére definicyjnie jest catoksztal-
tem planowej ,dziatalnosci dydaktycznej, szkoleniowej (w tym szkoleniowo-
-metodycznej) i wychowawczej, prowadzonej w celu przygotowania profesjo-
nalnego oficeréw, podoficerdw i szeregowych, a takze dowddztw oraz wojsk do
dziatania na polu walki oraz utrzymania wysokiej zdolnosci bojowej czasie
pokoju i wojny” (MON SGWP, 2010, s. 11). Istotg tego szkolenia jest
Justawiczne zdobywanie, poszerzanie i utrwalanie wiedzy oraz doskonalenie
umiejetnosci przez dowddztwa, (...) wojska oraz rezerwy osobowe, w celu
osiggnigcia i utrzymywania zdolnosci do podjecia dziatar na zagrozenia mili-
tarne i niemilitarne” (MON SGWPDP, 2010, s. 7).

Logiczne ulozenie poszczegdlnych haset uprzedniej sentendji jest pod-
stawq systemu szkolenia Sit Zbrojnych Rzeczypospolitej Polskiej. Dok-
trynalnie stanowi on celowo i dynamicznie dziatajacy uktad elementéw,
obejmujacy (rys. 1):

* podmioty szkolenia, podzielone na (Krakowski (red.),

2009, s. 8; Lesniewski (red.), 2015, s. 14):

* podmioty nieztozone konstytuowane przez:

— zolnierzy,

— pracownikéw cywilnych wojska,

— podmioty zlozone, czyli jednostki i instytucje
wojskowe, np. dowddztwa, zwiazki taktyczne,
oddzialy, pododdzialy, uczelnie wojskowe, szkoty
podoficerskie, centra i osrodki szkolenia itp.;

— cele szkolenia, oznaczajace $wiadomie zatozone wyniki
procesu szkolenia, a takze wyniki dzialania systemu
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szkolenia jako catosci, czyli wszystkich jego elementéw

i zwiazkéw migdzy nimi, wyrazone przyrostem wiadomosci,
wiedzy, umieje¢tnosci, nawykéw, kwalifikacji, kompetencji
oraz zmianami osobowosci i postaw szkolonych

(Szlosek, 1998, s. 17; Halik, 2002, s. 9; Okon, 1996, s. 98);

— tredci szkolenia, czyli catoksztatt wiadomosci
i umiejetnodci z réznych dziedzin przewidzianych
do opanowania przez ucznidéw w czasie szkolenia;

— formy szkolenia, tj. zewngtrzne, organizacyjne ujecie
szkolenia, okreslajace, w zaleznosci od realizowanych
celéw i tresci, warunki szkolenia, na ktére sktada sie
wiele czynnikdéw o charakterze czasowym, przestrzennym
i materialnym (Zakrzewski, 1974, s. 101; Wolejszo,
Krakowski, Redziak, 2005, s. 91; Wotejszo, Krakowski,
Redziak, 2005, s. 32; Wotlejszo, 2005, s. 26; Wolejszo
(red.), 2005, s. 31; Juncewicz, 2006, s. 53; Krakowski,
2007, s. 37; Krecikij, Wotejszo (red.), 2007, s. 342);

— metody szkolenia, tj. naukowo opracowane, sprawdzone,
wielokrotnie powtérzone sposoby postepowania nauczycieli
ze szkolonymi, w celu wyposazenia ich w wiadomosci, wiedze,
wyrobienia u nich umiejetnosci i nawykéw (Krakowski, 2007,
s. 50-51; Wotejszo, Krakowski, Redziak, 2005, s. 52;
Juncewicz, 20006, s. 53—54; Juncewicz, 2007, s. 79 i 90);

— zasady szkolenia, czyli reguly badZ normy postgpowania
dydaktycznego, ktérych przestrzeganie pozwala
nauczycielowi prowadzi¢ poprawnie, wlasciwie szkolenie
(Kupisiewicz, 2005, s. 112; Halik, 2002, s. 35);

— bazg szkoleniowa, oznaczajaca zaséb terenowych obiektéw
budowlanych oraz niezb¢dnych urzadzen technicznych oraz
$rodkéw materiatowych, stuzacych nalezytemu zabezpieczeniu
procesu szkolenia wojskowego (MON SGWP, 2010, s. 11);

— organizacj¢ procesu szkolenia, tj. stosowne, logiczne
zorganizowanie uktadu, sekwengji, kolejnosci,
ulozenia nastgpujacych po sobie czynnosci
dydaktycznych (MON SGWP, 2010, s. 11).

256 | WSGE



Ocena mozliwosci zastosowania teorii konstruktywizmu i konektywizmu pedagogicznego w systemie szkolenia Sit Zbrojnych

Rysunek 1. Elementy systemu szkolenia Sit Zbrojnych Rzeczypospolitej Polskiej

ORGANIZACJA
PROCESU
SZKOLENIA

TRESCI
SZKOLENIA

PODMIOTY
SZKOLENIA

niezlozone

ztozone SZKOLENIA
ZASADY METODY /
SZKOLENIA SZKOLENIA

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie Okon W. (1996). Wprowadzenie do dydaktyki ogdinej.
Warszawa: Wydawnictwo Zak, s. 62; Krakowski K. (2009). System szkolenia SZ RP. Wykfad,
prezentacja komputerowa. Warszawa: Akademia Obrony Narodowej, s. 7.

Konstruktywizm i konektywizm pedagogiczny

Tak pojmowane ponad 100-tysigczne Wojsko Polskie jest czedcia
spoteczng zachodniego kregu cywilizacyjnego, okreslanego obecnie jako
spoleczeristwo informacyjne, gdzie technologia elektroniczna to wspét-
czesne medium, ktére przeksztalca i zmienia charakter stosunkéw spotecz-
nych, wplywa na wszystkie sfery zycia ludzkiego oraz zmusza do ponow-
nego rozwazenia kazdej idei, kazdego dziatania, kazdej regulacji, instytucji
i organizacji.
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Badz nieco inaczej - spoleczeristwo ery informacyjnej korzystajace
w zyciu codziennym z szeregu kanaléw komunikacji, w tym komunika-
toréw i mediéw spolecznosciowych, pozostajace w sferze permanentne-
go dostgpu do sieci informatycznych, a przez nie do repozytoriéw, baz
danych, bibliotek cyfrowych. Wykorzystanie technologii i narzedzi infor-
matycznych przetamato ograniczenia druku i dostgpnosci tekstéw. Niespo-
tykany rozwdj no$nikéw informacji byt stymulatorem zmian spotecznych,
ekonomicznych i kulturowych w poczatkach XXI wieku. Media ery infor-
macyjnej oddzialywaja na kazda sfer¢ zycia spolecznego, w tym takze na
edukacje, wzbogacajac procesy uczenia - nauczania.

Warto przy tym nadmienié, ze o uczeniu si¢ méwi wielu, bo ludzie
uczg si¢ przez cate zycie. Jednak ciagle utozsamia si¢ je z opanowaniem,
zapamietaniem, wkuwaniem, rozumieniem czesto zmienianych tresci
przedmiotowych, wskazywanych i uznawanych przez autoréw podstawy
programowej, programéw i samych nauczycieli za wazne. Ale brak tu roz-
strzygnig¢ takich dylematéw, jak: co jest wazne dla uczniéw, czego cheg sig
uczy¢, jak si¢ oni ucza, w jaki sposéb pragna si¢ uczyé, gdzie jest w tym
calym, waznym, wielkim procesie cztowiek. Stad wielu diagnozuje parano-
je szkolnego uczenia sie.

Wielu tez wskazuje na bezsensownos¢ i paradoks obecnego sposobu
uczenia si¢. Twierdzi si¢ tez, ze zastosowane teorie pedagogiczne, chociaz
mialy znaczace osiagniecia, to okazuja si¢ niewystarczajace w czasach, gdy
uczenie si¢ uleglo przeksztatceniu w obszar aktywnosci nieformalne;j, sie-
ciowej i technologicznej. Dlatego sporo méwi si¢ o potrzebie zasadniczej
metamorfozy ludzkiego uczenia si¢, o tym ze powinno si¢ ono radykalnie
zmieni¢ i sta¢ si¢ bardziej praktyczne, uzyteczne i przygotowywaé do ak-
tywnosci na tym polu przez cale zycie.

Ponadto tradycyjne pytanie metodyczne jak nauczaé nalezy zastapi¢
pytaniem kogo si¢ naucza. Bez u$wiadomienia nauczycielom, ze maja
obecnie do czynienia z innym niz przed laty uczniem, wszelkie préby poro-
zumienia si¢, konieczne w dobrej edukacji, skazane beda na niepowodzenie.

Na podstawie tak ujetej teorii oraz dotychczasowych dos$wiadczen,
wielu badaczom wydaje si¢, iz odpowiedzia w tym zakresie moga by¢
teorie konstruktywizmu i konektywizmu. Stad wypada nadmieni¢,
ze konstruktywizm to teoria filozoficzna, socjologiczna, psychologiczna
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i pedagogiczna, bazujaca na odrzuceniu przekonania, iz wiedza jest czyms,
co mozna przekazaé bezposrednio z ksiazek lub poprzez nauczycieli.
W takim ujeciu neguje si¢ twierdzenie, ze wiedza jest czyms obiektywnym,
istniejacym na zewnatrz, poza czlowiekiem, a jej poznanie polega na lu-
strzanym odwzorowaniu w umysle okreslonych faktéw, zasad i teorii. Przeto
w mysl konstruktywizmu wiedza jest tworzona przez jednostke. Czlowiek
nie rejestruje, nie zapisuje informagji, lecz buduje w swoim umysle struktury
wiedzy z dostepnych informacji. Co wigcej, trudno méwi¢ o bezposrednim
odzwierciedlaniu w tym umysle poznawanej rzeczywistosci czy tez wiernej
rejestracji lub kopiowaniu naptywajacych danych. Kazda czynnos¢ poznaw-
cza prowadzi do swoistego przeksztalcania naptywajacych informacji.

Natomiast konektywizm, od ang. connect - laczyé si¢, to dla
wielu teoria nauczania — uczenia si¢ w epoce cyfrowej. Opiera si¢ na
przekonaniu, ze celem nauczania jest nauka myslenia, ktéra ma prymat nad
zdobywaniem, przyswajaniem wiedzy. Kluczowa kompetencja w tej teorii
jest umiejetno$¢ whasciwego korzystania ze zdobyczy technologicznych
i odnajdywania informacji w zewnetrznych bazach danych, ich kojarzenie
i wigzania z innymi informacjami, zamiast informacji zapamietywanych
w toku ksztalcenia. Pono¢ na tej podstawie uczniowie majg mozliwosci
stosownego wnioskowania.

Ocena mozliwosci zastosowania konstruktywizmu
i konektywizmu pedagogicznego
w szkoleniu Sit Zbrojnych Rzeczypospolitej Polskiej

Tak pojmowane pojecia konstruktywizmu i konektywizmu stanowity
podstawe zadania badawczego Akademii Obrony Narodowej, a nastgp-
nie jej spadkobierczyni Akademii Sztuki Wojennej pt. Konektywistyczna
i konstruktywistyczna koncepcja ksztalcenia ery informacyjnej w zastosowaniu
wojskowym, gdzie m.in. oceniono mozliwosci zastosowania konstruktywi-
zmu i konektywizmu pedagogicznego w systemie szkolenia Sit Zbrojnych
Rzeczypospolitej Polskiej (ASzWoj WZiD, 2016).

Przedmiotowej oceny dokonano na podstawie wynikéw badari empirycz-
nych przeprowadzonych w czerweu 2016 roku za pomoca techniki ankietowej.
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Badanie to przeprowadzono wéréd studentéw Wydziatu Zarzadzania i Dowo-
dzenia, wowczas jeszcze Akademii Obrony Narodowej, lokowanych na:

* Wyzszym Kursie Operacyjno-Strategicznym, przygotowujacym
oficeréw w stopniu podputkownika (komandora porucznika)
do objecia stanowisk stuzbowych zaszeregowanych do
stopnia etatowego putkownika (komandora),

* Podyplomowych Studiach Operacyjno-Taktycznych rocznikéw 2014
12015, przeznaczonych dla oficeréw w stopniu kapitana (kapitana
marynarki) przed objeciem stanowiska stuzbowego zaszeregowanego
do stopnia etatowego majora (komandora podporucznika),

* Podyplomowych Niestacjonarnych Studiach
Zarzadzanie w Sztabach Wojskowych,

* Studiach Doktoranckich kierunku obronnos¢

* oraz stuchaczy Kursu Rezerwy.

Eacznie w badaniach udziat wzigto 77 respondentéw.

Jezeli chodzi o charakterystyke badanych, w tym przypadku istotne
jest uwzglednienie stopni wojskowych (tabela 1). Tu zdecydowana wigk-
szo$¢ stanowili kapitanowie -36 (46,8%), nastgpnymi byli podputkownicy
— 17 (22,1%), a po nich majorowie — 12 (15,6%). Duzo mniej bylo respon-
dentéw w stopniach porucznika - 1 (1,3%) i podporucznika — 4 (5,2%) oraz
0s6b cywilnych — 7 (9,1%). Warto przy tym doda¢, ze rozklad ten nie jest
reprezentatywny dla catosci Sit Zbrojnych Rzeczypospolitej Polskiej, ale za to
stanowi doskonala prébe w zakresie opinii oficeréw Wojska Polskiego, w duzej
mierze aktualnych i przyszlych decydentéw o losach przedmiotowej formacji.

Tabela 1. Stopnie wojskowe badanych N=77

Stopieh wojskowy - Poziom deklaracji -
Podputkownik 17 221
Major 12 15,6
Kapitan 36 46,8
Porucznik 1 13
Podporucznik 4 52
Cywil 7 9.1
Ogétem 77 100

Zrédto: opracowanie wiasne.
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Tak przedstawionych badanych oficeréw zapytano o to na ile kon-
struktywizm jest potrzebny w Wojsku Polskim (wykres 1).

Z niniejszego wykresu wynika, ze badani dostrzegaja potrzebg wpro-
wadzenia konstruktywizmu w Wojsku Polskim. Swiadczy o tym 44,2%
odpowiedzi na poziomie wysokim (agregacja odpowiedzi potrzebny
i bardzo potrzebny) oraz 33,8% odpowiedzi na poziomie $rednim. Troche
wiecej niz 1/5, bo 22,1% respondentéw takiej potrzeby nie dostrzega. Poza
tym w otwartej kategorii odpowiedzi czg$¢ badanych podkredlita, ze kon-
struktywizm méglby by¢ uzyteczny w szkoleniu wojsk, gdzie umiejgtnosci
przychodza z metod praktycznych, oraz na zaawansowanych szczeblach
szkolenia.

Wykres 1. Ocena zapotrzebowania Wojska Polskiego na konstruktywizm

zupetnie sbedn $rednio otrzebn bardzo
zbedny eany potrzebny P y potrzebny

—p % 52 16,9 338 31,2 13,0
L 4 13 26 24 10

Zrédto: opracowanie wiasne.
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Powyzsze rozwazania poszerzono o ocene mozliwosci wprowadze-
nia konstruktywizmu do Wojska Polskiego w sposéb instytucjonalny,
poprzez zmiang struktur organizacyjnych lub odpowiednich uregulowan
prawnych, polegajacych mig¢dzy innymi na opracowaniu i wdrozeniu no-
wych doktryn, regulamindéw i instrukcji (wykres 2). W tym przypadku
najwigksza grupa respondentéw, bo 29 oséb (37,7%), uwaza, ze jest to
raczej niemozliwe. Za$ po 22 osoby (28,6%) twierdza, ze nie mozna oraz
raczej mozna instytucjonalnie wprowadzi¢ do Wojska Polskiego kon-
struktywizm. Tylko 4 ankietowanych (5,2%) jest catkowicie przekona-
nych, ze jest to mozliwe.

W czedci otwartej omawianego pytania respondenci mogli przedsta-
wi¢ swoje uzasadnienia. Przy odpowiedziach negatywnych, s3 one naste-
pujace:

1. Nowe doktryny nie s3 stosowane w szczegdlnosci

przez starszych dowddcéw.

2. Ze wzgledu na specyfike instytucji.

3. Nie powinno si¢ wprowadza¢ konstruktywizmu
poprzez regulaminy, instrukeje itp., poniewaz
sprzyja to réznej interpretacji.

4.  Dlugi proces wdrazania rozwigzan
i przyzwyczajenia do starego systemu.

5. Bo jest nieznany.

6. Wojsko bazuje na standaryzacji pewnych
zachowan — np. przez regulaminy.

7. Wojsko Polskie, aby mogto funkcjonowaé
i realizowa¢ zatozone cele, musi opierac si¢ na
twardych i niepodwazalnych fundamentach.

8.  Ze wzgledu na specyfike funkcjonowania armii, zwlaszcza

koniecznosci jednakowego rozumienia, dziatania, itp.

9. Poniewaz podstawowa wiedza musi by¢ przyjeta bez jej

przetwarzania (szkolenie z budowy sprzetu itp.), zatem
nie da sie jej wprowadzi¢ jako jedynej i stusznej metody
szkolenia, ale nalezy ja traktowad jako jedna z metod.

10. W Wojsku Polskim rozumienie danego zagadnienia powinno

by¢ identyczne bez mozliwosci swobody interpretacii.
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11.

12.

13.

14.

15.

16.
17.

18.
19.
20.

21.
22.

23.

24.

25.

26.

27.
28.

W uczelniach cigzko bedzie naucza¢ bez nauczycieli,

czy tez uczy¢ si¢ jedynie siggajac do ksiazek

i innymi sposobami zgromadzonej wiedzy.

Bo brak pieni¢dzy na kolejne zmiany, a osobiécie mam ich dosé.

W aktualnej sytuacji naszej instytucji cigzko

wprowadzi¢ rewolucyjne zmiany.

Jest to cecha indywidualna w jaki sposéb cztowiek

przetwarza informacje, a dziatalno$¢ wojskowa

polega na procedurach i standaryzacji.

Trudno pozna¢ zmiany uzyskane dzigki samoksztatceniu.
Szkolenie bez uzywania instrukeji i nauczycieli jest niemozliwe.
Wojsko funkcjonuje w okreslonych ramach.

Interpretacja wiedzy musi by¢ jednoznaczna.

Trzeba zmieni¢ sposéb myslenia zotnierzy, a nie struktury.
Brak jednoznacznosci definicyjne;j.

Zmiany w Wojsku Polskim uzyskuje si¢ poprzez
oddzialywanie na programy szkolenia.

To jest proces doskonalenia instytudji, a nie dziatanie na rozkaz.
W Sitach Zbrojnych podstawowym jest szkolenie i ¢wiczenie
w zespotach doswiadczonych we wspdlnym dziataniu.
Ludzie maja duzo pracy i nie maja czasu.

Bo wojsko nie ma czasu na glupoty.

Poniewaz wojsko ma strukture hierarchiczna

i trudno jest o podejécie indywidualne.

Zdanie jednostki jest pomijane i zadna instrukeja,

regulamin nie pomoze. Trzeba byloby zmieni¢

mentalno$¢ ludzi, a szczegélnie przetozonych.

Taki jest charakter naszej instytucji.

W Wojsku jest zbyt duza biurokracja.

Wigc system nie datby rady.
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Wykres 2. Ocena mozliwosci instytucjonalnego wprowadzenia konstruktywizmu

do Wojska Polskiego.
40,0
35,0 377
28,6
30,0
250 28,6
20,0
15,0
10,0
50
52
0,0
nie mozna raczej nie mozna raczej mozna mozna
—p— % 28,6 37,7 28,6 52
L 22 29 22 4

Zrédto: opracowanie wiasne.

Warto przy tym doda¢, ze odnotowano 51negatywnych odpowiedzi,
z ktdrych 28 uzasadniono. To jednak zasadnicza réznica, w poréwnaniu
do 26 odpowiedzi pozytywnych, gdzie zapisano tylko 5 nastgpujacych
uzasadnien:

1. W wojsku wszystko mozna nakazad.

2. Konstruktywizm mozna wprowadzi¢ w spos6b scentralizowany.

3. Konstruktywizm mozna wprowadzi¢ w uczelniach

wojskowych i osrodkach szkolenia.

4. Konstruktywizm mozna wprowadzi¢ po sprawdzeniu w prakeyce.

5. Trzeba opracowa¢ odpowiednie instrukgje.

W tym zakresie tematycznym zadano takze respondentom pytanie o
sytuacje szkoleniowe Wojska Polskiego, w ktérych mozna zastosowad
konstruktywizm 7 otrgymano wyniki jak w tabeli 2 i na wykresie 3.
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Tabela 2. Antycypacja sytuacji szkoleniowych Wojska Polskiego, w ktérych mozna zastosowac
konstruktywizm N=77

q M Poziom deklaracji
Kategorie sytuacji - T
w ktérych mozna Zdecy:?ewame Nie pJ\:‘ltIIggz%e( Tak Zdecy:la(:(wame
zastosowac konstruktywizm L % L % L % L % L %
Szkolenie indywidualne
Jonierzy - ochotnikéw 22 | 286 | 8 [104 (| 19 | 247 | 26 |338 | 2 2,6
Ksztatcenie kandydatow
na podoficerow Y 1 | 143 19 (247 | 18 | 234 | 24 | 31,2 5 6,5
Studia magisterskie
kandydatégw TREEE 9 11,7 8 104 | 21 (273 23 (299 16 | 208
Studia doktoranckie 4 5.2 4 52 18 [234| 26 338 25 | 325
Studia podyplomowe 4 52 6 78 | 20 [ 260 | 36 | 468 | 11 | 143
Kursy kwalifikacyjne 7 9.1 12 | 156 23 | 299 | 28 | 364 | 7 9.1
Kursy doskonalace 7 9.1 14 (182 | 24 | 312 | 28 | 364 | 4 5.2
Szkolenie uzupetniajace
zotnierzy i pra?ownidgw wojska 1169 13 1169 | 33 | 4291 15 | 195| 3 39
Szkolenie programowe wojsk 1M | 143 15 | 195 21 | 273 | 25 [ 325 5 6,5
Szkolenie dowddztw 8 10,4 7 9.1 23 [ 299 | 33 | 429 6 7.8
Szkolenie rezerw osobowych 13 (169 | 18 | 234 | 27 | 351 18 | 234 1 1.3
Zgrywanie systemu dziafan 6 78 | 13 | 169 | 28 (364 | 21 (273 9 11,7
Dziafalnos¢ wychowawcza 10 | 13,0 8 104 | 26 [ 338 23 |299| 10 | 13,0
Dziatalnos¢
szkoleniowo-metodyczna 7 91 12 | 156 21 | 273 | 29 | 377 8 10,4

Zrédto: opracowanie wiasne.

Stad w ocenie respondentéw najwigksze mozliwosci na zastosowanie
konstrukeywizmu w Wojsku Polskim istnieja w nastgpujacych obszarach
szkoleniowych: studia doktoranckie, studia podyplomowe, studia magi-
sterskie kandydatéw na oficeréw oraz szkolenea dowddzew. Uzyskaly one
ponad 50% deklaracji na poziomie wysokim. W przedziale od 40% do
50% odpowiedzi na poziomie wysokim zakwalifikowano nastepujace ob-
szary: dzialalno$¢ szkoleniowo-metodyczna, kursy kwalifikacyjne, dziatal-
no$¢ wychowawcza oraz kursy doskonalace. Mniejsze mozliwosci, bo od
30% do 40% deklaracji na poziomie wysokim, dostrzega si¢ w obszarach:
zgrywanie systemu dziatari, szkolenie programowe wojsk, ksztalcenie kan-
dydatéw na podoficerédw oraz szkolenie indywidualne zotnierzy — ochot-
nikéw. Natomiast najmniejsze mozliwoéci w zakresie zastosowania kon-
struktywizmu, bo nie przekraczajace progu 25% deklaracji na poziomie
wysokim, respondenci wskazali w dwdch obszarach: szkolenie uzupelniaja-
ce zolnierzy i pracownikéw wojska oraz szkolenie rezerw osobowych.
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Wykres 3. Rozktad pozioméw deklaracji sytuacji szkoleniowych Wojska Polskiego,
w ktérych mozna zastosowac konstruktywizm

50,0

45,0

40,0

35,0

30,0

25,0

20,0

15,0

10,0

50

0,0
%  zdecydowanie nie nie trudno powiedzie¢ tak zdecydowanie tak

= szkolenie indywidualne Zotnierzy - ochotnikéw szkolenie uzupetniajace zotnierzy i pracownikow wojska

ksztatcenie kandydatéw na podoficerow szkolenie programowe wojsk

studia magisterskie kandydatow na podoficerdw oficergw - szkolenie dowddztw
----------------- studia doktoranckie szkolenie rezerw osobowych
------------ studia podyplomowe zgrywanie systemu dziatan

kursy kwalifikacyjne === dzialalnos¢ wychowawcza

kursy doskonalajace - == dziatalnos¢ szkoleniowo-metodyczna

Zrédto: opracowanie wiasne.

Zobrazowanie na wykresie 3 pozwala réwniez wskaza¢ na znaczny
udzial odpowiedzi neutralnych - trudno powiedzie¢, ktére mieszczg sig
w przedziale od 23,4% do 42,9% odpowiedzi. Swiadczy¢ to moie o braku
wiedzy w zakresie teorii konstruktywizmu lub o niepewnosci responden-
téw w tym zakresie.

Ponadto, respondenci mieli mozliwo$¢ wypisania innych sytuacji,
w ktdrych dostrzegaja szans¢ zastosowania tej teorii. Jednak tylko kilka
os6b skorzystato z tej mozliwosci, twierdzac ze: Wojsko Polskie opiera sig na
scistych regutach, i stqd brak mozliwosci na wdrozenie wtasnego zdania.
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W kolejnym pytaniu respondenci ustalali na ile kolejna ze wzglednie
nowych teorii pedagogicznych, czyli konektywizm jest w Wojsku Pol-
skim potrzebny (wykres 4).

Wykres 4. Ocena zapotrzebowania Wojska Polskiego na konektywizm N=77

50,0
40,0

30,0

zupetnie sbedn $rednio otrzebn bardzo
zbedny eany potrzebny P y potrzebny

—p—= % 52 7.8 51,9 338 13
L 4 6 26 1

Zrédto: opracowanie wiasne.

Ocena pozytywna w tym zakresie jest wysoka, bowiem wynosi 87%
odpowiedzi. Stad tylko 10 (13%) respondentéw deklaruje negatyw-
ny stosunek do konektywizmu w Wojsku Polskim. Przy tej okazji kilku
respondentéw wskazalo, ze:

1. Nie mozna pamigtaé wszystkiego, pewne dziedziny

wymagaja budowania baz danych i korzystania z
zasobdw, a nie pamietania ich zawartosci.

2. Kazdy nowy trend moze nie$¢ nowe rozwiazania.

Dalej respondenci przedstawili ocene mozliwo$ci wprowadzenia do
Wojska Polskiego konektywizmu pedagogicznego w sposéb instytu-
cjonalny (wykres 5).
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Zatem najwigksza grupa respondentéw, bo 30 0séb (39%), uwaza, ze
raczej mozna to uczynié. Ale tylko jedna osoba jest catkowicie przekonana,
ze jest w pelni taka mozliwo$é. Grupy respondentéw, ktdre twierdza, ze nie
mozna lub raczej nie mozna tego zrobi¢ licza odpowiednio 24 i 22 osoby,
co w sumie daje 46 gloséw (59,8%). Zatem z niniejszej oceny mozna wy-
snu¢ twierdzenie, ze wigkszo$¢ badanych oficeréw nie dostrzega mozliwo-
$ci wprowadzenia konektywizmu do wojska poprzez odgérne, rozkazowe,
dyrektywne i nakazowe dziafanie.

Wykres 5. Ocena mozliwosci instytucjonalnego wprowadzenia konektywizmu
do Wojska Polskiego N=77

50,0
40,0
30,0
20,0

10,0

0,0
zupetnie $rednio bardzo

zbedny 2hedry potrzebny potrzebny potrzebny

= % 52 78 51,9 338 13
L 4 6 26 1

Zrédto: opracowanie whasne.

Uzasadnienia negatywnych odpowiedzi w tym przypadku, sa na-
stepujace:
1. Nie mozna wprowadzi¢ konektywizmu, poniewaz
WP jest instytucja o $cisle okreslonej strukturze.
2. Konektywizm zachwialby réwnowagg systemu
kontrolowania i reagowania w WP,
3. Istnieje bariera sprz¢towa i wymogi tajnosci,
oraz ochrona informagji niejawnych.
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10.
11.

12.
13.
14.
15.
16.

17.

18.

Samo poszukiwanie informacji musi by¢ poprzedzone
zdobyciem wiedzy, pomocnej w selekcjonowaniu informaciji.
Specyfika organizacji i funkcjonowanie armii

uniemozliwia wprowadzenie konektywizmu.

Poniewaz nie wszystkie informacje sa w sieci, dostgp

tajnosci maja tylko upowaznieni. Zatem tradycyjna

forma szkolenia musi by¢ zachowana.

Szkolenie wojsk polega na praktycznym doskonaleniu
umiejetnosci, a nie szukaniu w Internecie wiedzy jak to zrobié.
Na chwile obecng do$¢ tych zmian.

Realizacja zadan wojskowych moze by¢ w warunkach braku
dostepu do baz wiedzy. Stad brak umiejetnosci funkcjonowania
bez Internetu moze ograniczaé¢ wykonanie zadania.

Istnieje koniecznoé¢ posiadania okreslonego poziomu wiedzy.
Bardzo mozliwy jest w warunkach bojowych

brak dost¢pu do baz danych.

Zmiana struktury nie zmienia sposobu my$lenia.

W dydakeyce nie moze by¢ nic na rozkaz.

Teraz nie mozna zapanowa¢ nad strukturami, to co pdzniej.
Wojsko to nie zwyczajna instytucja.

W wojsku wykonuje sie przede wszystkim

rozkazy, a nie polemizuje si¢ z nimi.

Uczenie sig¢ nie jest zalezne od struktury

instytudji, lecz od osobistych umiejetnosci.

W aktualnych uwarunkowaniach nie da si¢ tego

zrobi¢, bo jest zbyt duza niech¢¢ decydentéw

do wprowadzania jakichkolwiek zmian.

Z tego wynika, ze pomimo odnotowania 46 negatywnych odpowie-

dzi, tylko 18 respondentéw uzasadnito swoj wybér. Ale znéw w porédwna-

niu do 31 odpowiedzi pozytywnych jest na tym polu znaczna przewaga.
Bowiem uzyskano tylko 7 uzasadnient pozytywnych o nastepujacej tresci:

1.

Konektywizm to prowadzenie szkolen poprzez
wykorzystanie zdobyczy technologicznych.
Konektywizm sam si¢ wprowadza.

W wojsku wszystko mozna wprowadzi¢ dyrektywnie.
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4.  Konektywizm mozna wprowadzi¢ poprzez

zmiany w programach ksztatcenia.

5. Konektywizm mozna wprowadzi¢, ale s3 rzeczy w wojsku, ktére

zotnierz musi mie¢ w glowie, a nie tylko wiedzie¢ gdzie szukac.
6. Konektywizm to poznawanie nowych technologii.

7. Konektywizm wiaze si¢ z e-learningiem.

Dokonujac analizy powyzszych zapiséw, stwierdza sig, ze potwierdzaja
one podstawowe tezy rozpatrywanej teorii. Ponadto bardzo ciekawe jest

zdanie uznajace, ze to prawdopodobnie kwestia czasu do samowdrozenia

si¢ teorii konektywizmu w realizacj¢ proceséw szkolenia w wojsku.

I prawie na koniec niniejszych rozwazan wskaza¢ warto sytuacje
w Wojsku Polskim, w ktérych mozna zastosowaé konektywizm peda-

gogiczny. Wyniki w tym przypadku zawiera tabela 3 i wykres 6.

Tabela 3. Antycypacja sytuacji dydaktycznych Wojska Polskiego, w ktérych mozna zastosowa¢
konektywizm N=77

Kategorie sytuacji
w ktérych mozna
zastosowac konektywizm

Szkolenie indywidualne
zotnierzy - ochotnikéw
Ksztatcenie kandydatow

na podoficerow

Studia magisterskie
kandydatéw na oficerow
Studia doktoranckie

Studia podyplomowe

Kursy kwalifikacyjne

Kursy doskonalace

Szkolenie uzupetniajace
zotnierzy i pracownikéw wojska
Szkolenie programowe wojsk
Szkolenie dowddztw
Szkolenie rezerw osobowych
Zgrywanie systemu dziatan
Dziafalnos¢ wychowawcza
Dziatalnos¢
szkoleniowo-metodyczna

Zrédto: opracowanie wiasne.
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Poziom deklaracji
Zdecydowanie Nie Trudno Tak Zdecydowanie
nie powiedzieé tak

L % L % L % L % L %

18 | 234 19 | 247 | 20 | 260 | 17 | 221 3 39
16 (208 | 18 | 234 | 23 | 299 | 20 [260]| O 0,0
9 |17 9 |17 | 23 {299 35 [455| 1 13
4 [ 52| 6 | 78| 22 (286 34 [442] 11 | 143
6 78 5 6,5 15 | 195 40 | 519 11 | 143
9 17| 16 208 | 19 | 247 | 30 |390(| 3 3,9
4 5.2 13 1169 22 | 286 32 |416| 6 7.8
6 7.8 17 1221 23 | 299 29 | 377 2 2,6
8 104 24 |312| 26 338 16 |208| 3 | 39
6 78 | 14 | 182 28 | 364 | 27 | 351 2 2,6
15 | 195 17 [ 221 20 | 260 | 22 | 286 | 3 | 39
1M | 143 18 | 234 | 25 | 325| 22 | 286 | 1 1.3
5 65 | 21 | 273 23 | 299 25 |325| 3 3,9
5 6,5 19 | 247 | 22 | 286 30 | 390 1 1.3
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Z niniejszych zbioréw danych wynika, ze najwicksza liczbe odpo-
wiedzi zgromadzita kategoria opisujaca duze mozliwosci i spore nadzieje
na zastosowanie konektywizmu w szkoleniu Wojska Polskiego. Przy tym
ankietowani wskazali na studia podyplomowe, jako kategori¢ o najwigk-
szej podatnosci na zastosowania konektywizmu. Do$¢ podobnie oceniono
mozliwosci zastosowania tej teorii w odniesieniu do studiéw magisterskich
kandydatéw na oficeréw oraz studiéw doktoranckich. Najnizej oceniono
mozliwosci zastosowania konstruktywizmu w takich praktycznych kate-
goriach, jak: szkolenie indywidualne zolnierzy-ochotnikéw, ksztatcenie
kandydatéw na podoficeréw, szkolenie rezerw osobowych oraz szkolenie
programowe wojsk.

Wykres 6. Rozktad pozioméw deklaracji sytuacji szkoleniowych Wojska Polskiego,
w ktérych mozna zastosowac konektywizm

50,0 7%
450
40,0
35,0
30,0
25,0
20,0
150
100

50

%  zdecydowanie nie nie trudno powiedzie¢ tak zdecydowanie tak

= szkolenie indywidualne Zotnierzy - ochotnikéw szkolenie uzupetniajace zotnierzy i pracownikow wojska
ksztatcenie kandydatéw na podoficerow szkolenie programowe wojsk

studia magisterskie kandydatow na podoficerdw oficerow - szkolenie dowddztw

+ studia doktoranckie szkolenie rezerw osobowych

Zrédto: opracowanie wiasne.
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Podsumowanie

I stad ogdlny, koncowy wniosek méwiacy, iz zdaniem oficeréw
Wojska Polskiego nowe teorie pedagogiczne moga mie¢ i z duza doza
prawdopodobienistwa beda miaty wplyw na wojskowe szkolenie teoretyczne,
szczegblnie prowadzone na odlegtos¢, w systemie elearningowym. Za$
male znaczenie przypisuje si¢ im podczas wyrabiania umiejetnosci wojsko-
wych, a tym bardziej tworzenia nawykéw oraz ksztattowania postaw, czyli
wszgdzie tam, gdzie potrzebna jest skuteczna prakeyka.
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