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Czy nowoczesnos¢ w edukacji humanistycznej zawsze jest synonimem skutecznosci?

Abstract

It was said that humanities were at a low ebb between XX and XXI
century. The more popular exact science became the less important hu-
manities were. However, nowadays humanities are more interesting be-
cause of challenges connected with global crisis. First of all, an individ-
ual should be well-educated in order to face this difficulty. It makes that
a person has appropriate implements to work under difficult conditions.

The modernization of humanities education was necessary. Other
modern didactic methods are still introduced. They broaden the perspec-
tive of future undergraduates and adapt humanities to demands from the
world in which technology is essential. Unfortunately, it is said that the
level of knowledge of humanities students is still decreasing. They point
out that these modern methods are not always effective. That is why, stu-
dents from five academic centers in Poland were examined. The aim was
to identify their opinion about the effectiveness of modern educational
methods. The study showed that humanities students appreciated modern
educational methods but they treated them as helpful rather than domi-
nating in educational process.

Streszczenie

O humanistyce méwito si¢ na przetomie XX i XXI wieku, ze prze-
chodzi kryzys. Kierunki humanistyczne stracity na popularnosci na rzecz
kierunkéw Scistych. W obecnych czasach widoczny jest jednak zwrot ku
humanistyce, co jest spowodowane koniecznoscig zmierzenia si¢ z kryzysa-
mi dotykajacymi globalny $wiat. Jednostka, ktéra ma si¢ z nimi zmierzy¢,
powinna by¢ przede wszystkim do tego przygotowana dzigki rzetelnej edu-
kacji. Ta wyposaza ja w narzedzia do dziatania w trudnych warunkach.

Unowocze$nienie procesu nauczania na kierunkach humanistycznych
bylo koniecznoscia. Wprowadza si¢ na nich kolejne nowoczesne metody
dydaktyczne, ktére maja za zadanie poszerzy¢ perspektywe przysztych ab-
solwentéw oraz dostosowa¢ kierunki humanistyczne do wymagan $wia-
ta, w ktérym tak wazna jest technologia. Pomimo to wciaz méwi si¢
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o obnizajacym si¢ poziomie wiedzy absolwentéw kierunkéw humanistycz-
nych. Oni sami daja sygnaly, ze te nowoczesne metody nie zawsze spetniaja
swoja role. W zwiazku z tym przeprowadzono badanie wstgpne studentéw
z pigciu o$rodkéw akademickich w Polsce. Miato ono na celu okreslenie
ich opinii na temat efektywnosci nowoczesnych metod nauczania. Badanie
dowiodlo, ze studenci kierunkéw humanistycznych doceniajg nowoczesne
metody nauczania, ale widza w nich bardziej narzedzie pomocnicze niz
dominujace w procesie ich ksztalcenia.

Keywords: humanities, modern educational methods, students, effectiveness,
humanities students

Stowa kluczowe: humanistyka, nowoczesne metody nauczania, studenci,
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Wprowadzenie

Dostep do edukacji to obecnie jeden z priorytetéw wielu dziedzin.
Edukacja i podnoszenie kwalifikacji to jeden z warunkéw zréwnowazo-
nego rozwoju, do ktérego dazy si¢ w gospodarce i ekonomii. Nieprzy-
padkowo kapital wiedzy zaczyna wypierac to, co z kapitatem kojarzyto sie
wezesniej: ziemie, finanse, a nawet prace. Wiedza jest ogromna wartoscia
we wspdlczesnym $wiecie. Z czego to wynika? Z pewnoscig z komplika-
Gji, jakie niesie ze sobg wspéiczesna rzeczywisto$¢. Probleméw i ztozonych
sytuacji jest obecnie bardzo wiele: trwa wojna czwartej generacji, spole-
czeristwo globalne boryka si¢ z klopotami, ktére jeszcze nie maja swoich
definicji, zostaja dopiero poddane naukowej analizie i s istotnym watkiem
dyskurséw i wieloperspektywicznych uje¢. Swiat niesie ze soba dylematy,
wobec ktérych musi stanaé cztowiek silny i potrafiacy sprosta¢ trudnym
zadaniom. Tymczasem typowe dla jednostki w naszym $wiecie s3 choro-
by cywilizacyjne, a przede wszystkim ogromne napiecie i stres, jakiemu
si¢ ona poddaje, a jak pisat pod koniec XX wieku Zbigniew Kwieciriski
»wspdlczesnoé¢ nieustannego kryzysu wymusza typ czlowieka, ktory moze
sprosta¢ trudnym okoliczno$ciom i zadaniom. Czlowieka petnomocnego
— o uksztaltowanych kompetencjach do formufowania i rozwiazywania
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nowych, trudnych zadani, madrego, odpowiedzialnego, wspétczujacego
i zdolnego do solidarnego wspétdziatania, umiejacego krytycznie wybieraé
z wielorakich i migotliwych ofert kulturalnych i osadza¢ je wedle uniwer-
salnych wartodci i zasad” (Kwieciski, 1999, s. 51).

Istota wspotczesnego wyksztatcenia humanistycznego

Nie ma watpliwosci, ze taki czlowiek musi mie¢ gruntowne humani-
styczne wyksztalcenie. Ale jak go ksztalci¢, skoro i humanistyka przezywa
kryzys? Henryk Kiere$, zastanawiajac si¢ na czym on polega stwierdzit,
ze wiaze si¢ on z ,utratg rozumienia cztowieka” i ,rozmyciem uniwer-
salnych kryteriéw oceny celowosci ludzkiego dzialania® (Kieres, 1998,
s. 108). Humanistyka nie uniosta w pewnym sensie ci¢zaru kryzysu prze-
tomu wiekéw. A moze to $wiat przelomu wiekéw odrzucit humanistyke
z powodu zachwytu technologia i innowacyjnoscia, ktére z pewnoscia
wydawaly si¢ bardziej atrakcyjne od zglebiania istoty czlowieka histo-
rycznego? W humanistyce zabraklo ,powszechnych kryteriéw celowosci”
(Kieres, 1996, s. 108).

Humanistyka jest rozumiana jako ,wiedza, kultura i wrazliwo$¢,
ktére umozliwiaja osadzenie zjawisk i faktéw w szerszym kontekscie i pa-
trzenie na wydarzenia i problemy z szerszej perspektywy, ze zrozumie-
niem uwarunkowari politycznych, historycznych i etycznych” (Kostera,
Szeluga-Romariska, 2014, s. 20). Celem wyksztalcenia humanistycznego
jest rozwiazywanie probleméw w sposéb twérczy, ale moze tak by¢ tylko
wtedy, gdy humanista ma rzetelne podstawy merytoryczne i naprawdg
jest skoncentrowany na ludzkiej kondycji. Po zachwycie specjalistycz-
nym wyksztalceniem stwierdzono, ze holistyczne ujecie humanistyczne
jest uzyteczne nie tylko w $cianach uniwersytetéw, ale tez w dziedzinach
takich, z ktérych na pewien czas humanistyczne podejscie wyrugowano
— w zarzadzaniu, gospodarce czy w ekonomii. Nieprzypadkowo termin
ydo$wiadczenie” zaczeto rozumied nie tylko w aspekcie proceséw eko-
nomicznych, technicznych czy politycznych, ale w odniesieniu do loséw
i przezy¢ ludzi (Kostera, Szeluga-Romariska, 2014, s. 21). Symptomatycz-
ne bylo pojawienie si¢ pojecia ,,humanistyczne zarzadzanie” w biznesie.
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Monika Kostera i Marta Szeluga-Romarnska dokonaty w tym kontekscie
interesujacej etnograficznej analizy zawodu menedzera, osoby zarzadzaja-
cej ludzkim kapitatem. Zwrécily jednak uwage, ze w praktyce humani-
stycznego zarzadzania cztowiek jest celem, nie za$ srodkiem.

Odwotujac si¢ do teorii Garetha Morgana i Mary Joe Hatch, badaczki
zwrécily na przyklad uwage na znaczenie metafory we wspéiczesnym za-
rzadzaniu. , Wedtug Garetha Morgana: nasze teorie i wyjasnienia dotyczace
zycia organizacji opieraja si¢ na metaforach prowadzacych nas do widzenia
i rozumienia organizacji w sposéb charakterystyczny, ale jednak czastko-
wy (...). Uzycie metafory jest bowiem konsekwencja sposobu myslenia
i sposobu widzenia, ktére przenikaja nasze rozumienie $wiata w ogéle”
(Kostera, Szeluga-Romanska, 2014, s. 29).

Widoczny jest jednak obecnie zwrot ku humanistyce — i nie trzeba
dowodzi¢, jak stuszne jest to dziatanie. Humanistyka i nauki $ciste, jesli
zastosowa¢ taki ogdlny podziat, nie wykluczajg si¢, a wrecz przeciwnie -
sg idealnym tandemem. Jedna poszerza spektrum, druga wskazuje prak-
tyczne rozwigzania. Czegdz wigcej potrzeba we wspétczesnym $wiecie?
Po pewnym okresie widocznego na uczelniach wyzszych spadku zaintere-
sowania kierunkami humanistycznymi, zaczynaja one przezywaé swoj re-
nesans. Czy mozna jednak tak po prostu ,,odkurzy¢” metody nauczania na
chwile zapomniane? Kierunki humanistyczne szybko odpowiedzialy sobie
na to pytanie, a odpowiedZ okazala si¢ negatywna. Trzeba bylo predko
znalez¢ jak najlepsze rozwiazania i tu stowem kluczem okazata si¢ ,,nowo-
czesno$¢”. Mialo to bezposredni zwiazek z nowa formuta mysli spotecznej.
Nowe spojrzenie na humanistyke wiazato si¢ tez z pewnym zjawiskiem, na
ktére zwracat uwagg m.in. Clifford Geertz, reprezentujacy nurt antropolo-
gii interpretatywnej. Warto odnies¢ si¢ do jego eseju pt. ,Zmacone gatun-
ki. Nowa formuta myfli spotecznej” z tomu ,,Wiedza lokalna. Dalsze eseje
z antropologii interpretatywnej”. Jego mysla przewodnig jest stwierdzenie,
ze zycie intelektualne ostatnich lat jest zdominowane przez pomieszanie
gatunkdéw. Wielo§¢ narracji w réznych obszarach jest typowa dla kuleury
wspdlczesnej, co z jednej strony zaklada swoisty liberalizm, a raczej demo-
kratyzacje myfli, ale z drugiej powoduje chaos. W obliczu tego chaosu staje
wspdlczesny humanista. Humanista musi reagowa¢ na zmiang kulturowa.
Trzeba go do tego przygotowal. Jednym z przyjetych sposobdéw jest ksztat-

44 | WSGE



Czy nowoczesnos¢ w edukacji humanistycznej zawsze jest synonimem skutecznosci?

cenie w oparciu o nowoczesne metody nauczania. ,,(...) dzisiejsze pogma-
twanie form si¢gneto punktu, w kedrym trudne stato si¢ nie tylko ziden-
tyfikowanie autora (...), lecz takze zidentyfikowanie dziefa (...). Jest to
zjawisko wystarczajaco powszechne i wyraziste, by powiedzied, ze to, cze-
go jestesmy $wiadkami, nie jest zwykla zmiang mapy kulturowej, prze-
sunieciem paru spornych granic, zaznaczeniem paru malowniczych gér-
skich jezior, ale chodzi tu o zasady konstruowania mapy. Cof$ si¢ zmienito
w samym sposobie naszego myslenia o mysleniu” (Geertz, 2005, s. 30).
Tu thkwi sedno. Zmiana sposobu myslenia o mysleniu wymaga zmiany spo-
sobu ksztatcenia myslacych, ale czy zmiana ta powinna by¢ rewolucyjnym
przewrotem w zakresie metod, czy moze madrym zaadaptowaniem tych,
ktére jednak przez wiele stuleci okazywaly si¢ skuteczne, gdy za miare sku-
tecznosci przyjmiemy coraz doktadniejsza analize ludzkiej kondycji?

Przed humanistyka staje wigc coraz wigcej pytan. Diagnozuje Geertz:
»Nie tyle stajemy wobec uszeregowania naturalnych rodzajéw, typologii
wyréznionych za pomoca ostrych jako$ciowych réznic, ile raczej otacza
nas niezmierzony, niekoriczacy si¢ obszar rozmaicie tworzonych dziet,
ktére mozemy uporzadkowaé tylko praktycznie, relatywnie zgodnie z na-
szymi celami. Nie dlatego, ze brak nam konwengji interpretacyjnych,
mamy ich wiecej niz kiedykolwiek, lecz s3 one skonstruowane, nierzadko
wrecz sklecone, tak by objely sytuacje plynne, zréznicowane, rozproszone
i z gruntu nieuporzadkowane” (Geertz, 2005, s. 30). Oczywiscie antropo-
log ma tu na mysli rozmaite podejsécia metodologiczne, jednak podejscie
metodologiczne jest ksztattowane przez sposdb nauczania. Warto w pedzie
ku nowoczesnosci ksztatcenia humanistycznego zatrzymaé si¢ na moment,
by zastanowi¢ sig, czy sam sposéb ksztalcenia nie sprzyja jeszcze wigkszemu
rozproszeniu.

Interpretacyjno$é¢ — weiaz pozostaje kluczem w refleksji humanistycz-
nej. Przywolane wezesniej wnioski badaczek zarzadzania humanistycznego
dowodza, ze nawet w tak praktycznej dziedzinie od menedzeréw oczekuje
si¢ humanistycznego, méwiac po prostu ludzkiego podejécia, a takie po-
dejscie nie moze bazowa¢ jedynie na intuicji, ale na znajomosci ludzkiej
kondycji. Humanistyka zaczela sie wypieraé w pewnym sensie herme-
neutyki (Geertz sam pisze, ze stowo to moze budzi¢ grozg), a przeciez
jej misja (kolejne stowo, ktére ze stownika humanisty byto w pewnym
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okresie powoli usuwane) jest podazanie za glosem powotania, jakim jest
odkrywanie porzadku zycia zbiorowego i ustalenie po jakim§ czasie od-
niesienia swoich wnioskéw do badai pokrewnych (Geertz, 2005, s. 31).
Jlnterpretacyjne wyjasnianie — bo to jest wyjasnianie, a nie jedynie peten
egzaltacji komentarz — zwraca uwage na sens, jaki instytucje, dzialania,
wyobrazenia, eksklamacje, obyczaje, wszystkie te naturalne przedmioty
zainteresowania badacza spolecznego, maja dla tych, czyje sa to instytu-
gje, dziatania obyczaje (...)” (Geertz, 2005, s. 31). Humanista ma do zre-
alizowania bardzo wazne zadanie ,rozwiklywania pojeciowych $wiatéw”
(Geertz, 2005, s. 31).

Wspétczesny humanista musi by¢ wiec ksztalcony ,,nowoczesnie”.
Tylko co to oznacza?

Na wspétczesna edukacje maja wplyw nie tylko zmiany kulturowe, ale
takze, a moze przede wszystkim, regulacje zwiazane z polityka edukacyjna.
W Polsce jest ona w duzej mierze zalezna od regulacji Unii Europejskiej.
Europejski wymiar edukagji to ,,migdzykulturowy transfer idei i warto-
$ci, kedry wyznacza nowe miejsce czlowiekowi — z wyraznie zarysowanym
horyzontem pokojowej koegzystencji, demokracji, pluralizmu etnicz-
nego, kulturowego i spolecznego. Euroedukacja w wymiarze jednost-
kowym ma charakter dynamiczny, obejmuje swoim zasiggiem nie tylko
sfere intelektualna, ale cala osobowo$¢ przysztego obywatela zjednoczo-
nego kontynentu” (Kaniuk-Jabtoriska, 1997, s. 64). Oto idea ksztatcenia
ogélnoeuropejskiego, ktdrej krzewieniu maja stuzy¢ innowacyjne metody
nauczania i elastyczne $ciezki ksztatcenia. Oczywiscie, zgodnie z kategoria
subsydiarnoséci, w kazdym panistwie realizowana jest jego whasna polity-
ka os$wiatowa. Powinna ona jednak, wedlug zatozen polityki unijnej,
uwzglednia¢ priorytety wskazywane w strategii lizboriskiej, do ktérych
zaliczaj si¢ m.in.:

* poprawa jakosci i efektywnosci systeméw edukadji,

* podniesienie jakosci ksztalcenia,

* rozwijanie kompetencji i umiejetnosci potrzebnych

do rozwoju spoleczeristwa wiedzy,

* zapewnienie powszechnego dostepu do technologii

informacyjno-komunikacyjnych,

* tworzenie otwartego Srodowiska edukacyjnego,
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uatrakcyjnienie procesu ksztalcenia,

poprawa sytuacji w zakresie nauki i znajomosci jezykéw obcych,
rozwijanie mobilno$ci i wymiany migdzynarodowej,
wzmochnienie wspélpracy europejskiej

(Maziriska, 2004, s. 19-22).

W polityce europejskiej podkresla si¢ takze znaczenie kompetencji
takich, jak:

samodzielno$¢,

odpowiedzialnos¢,

kompetencje zwiazane z uczeniem sig,
spoleczne,

komunikacyjne,

profesjonalne,

zawodowe (Bis, 2012, s. 17).

W zwiazku z tym w polskiej polityce o$wiatowej réwniez przyjeto

nastgpujace cele:

systematyczne aktualizowanie tresci ksztalcenia

i dostosowywanie ich do potrzeb spofeczno-gospodarczych
i indywidualnych oczekiwan,

upowszechnianie technologii informatycznych,
upowszechnianie kultury technologicznej,

wprowadzanie innowacyjnych metod nauczania,
wprowadzanie innowacyjnych metod uczenia sie,
wykorzystywanie nowoczesnych technologii teletechnicznych,
upowszechnianie §rodkéw dydaktycznych podnoszacych
efektywnos¢ ksztalcenia i stymulujacych rozwdj
zainteresowan stuchaczy (Bis, 2012, s. 25).

Przede wszystkim zwrdcono si¢ ku nowoczesnym metodom nauczania.

Cossi¢ kryje pod tym okresleniem? Praktyka uniwersytecka dowiodta, ze nie

jest wcale tatwo je zdefiniowad i w duzej mierze od wykladowcy zalezy, ktd-

re metody przyjmuje i dlaczego nadaje im range ,,nowoczesnych”. Za pod-
stawe analizy na potrzeby niniejszego tekstu przyjgto podrecznik Instytutu
Nauk Spoteczno-Ekonomicznych w Lodzi wydany w 2013 roku. Odnosi
si¢ on do technik stosowanych w ksztatceniu zawodowym, ale okazalo sig,
ze obecnie metody te sg stosowane takze w ksztatlceniu humanistycznym,
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gdyz cecha wspéiczesnego ksztalcenia jest ukazywanie praktycznych aspek-
tow kazdej dziedziny, co oczywiscie wydaje si¢ stuszne.

Zgodne z podzialem dokonanym przez Wincentego Okonia $rodki
dydaktyczne dzielg si¢ na proste i ztozone. Bardzo dtugo ta druga grupa
cechowata whasnie ksztalcenie zawodowe, za$ dla humanistéw zarezerwo-
wane byly metody z grupy pierwszej — oparte na stownych i wizualnych
sposobach przekazywania wiedzy. Obecnie $rodki grupy drugiej bardzo
chetnie przenosi si¢ na grunt humanistyki, a naleza do nich:

* mechaniczne $rodki wzrokowe przekazujace

obraz za pomocg réznego typu narzedzi,

¢ $rodki stuchowe przekazujace dzwiek,

¢ $rodki audiowizualne faczace dzwiek i obraz,

* $rodki automatyzujace proces nauczania.

Postgp w dziedzinie informatyki spowodowat wielkie zmiany w ob-
szarze edukacji humanistycznej. Zmienila si¢ forma prezentowania tresci,
ale tez zakres. Studenci maja mozliwos¢ szybkiego dostgpu do informacj,
aw zwigzku z tym zmienily si¢ wymagania wzgledem nich. Zaczat si¢ trzeci
etap w procesie modernizacji nauczania, ktéry A. Giddens podzielit na:

¢ faze modernizacji ewolucyjnej, ktdra cechowata wiara w nauke, postep

techniczny, powszechng o$wiate, specjalizacje naukowa i zawodows,

* faze modernizacji technokratycznej, ktéra cechowata

fascynacja naukami $cistymi i przeniesienie modelu
naukowego wydajnosci na inne obszary,

* faz¢ modernizacji refleksyjnej, wymagajacej nowego

typu organizacji jako formy zbiorowego uczenia sie,
nowego typu humanisty (Kwiecinski, 1999, s. 53).

Ta faza, jak juz powiedziano, wtasnie trwa. Tradycyjnym metodom
ksztalcenia humanistéw towarzysza dobrodziejstwa techniki takie, jak:

* tablice interaktywne,

* aplikacje wzbogacajace proces dydakeyczny,

* metoda tekstu przewodniego,

* metoda projektu edukacyjnego,

* metoda webquest,

* metoda flipped classroom, czyli ,,odwréconego nauczania”.

* metoda peer learning,
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Wyniki badania

Zgodnie z wynikami badan, metoda, ktdra przynosi najlepsze efekty
nauczania, jest nauczanie innych. W dalszej kolejnosci za skuteczne na-
ukowcy uwazaja: ¢wiczenia praktyczne, dyskusje grupowe, demonstragje,
ilustracje audio-video, za$ najmniej skuteczne s3 wedlug nich czytanie
i wyklad. Jednoczesnie zaczeto zauwazal coraz powszechniejsze obniza-
nie si¢ poziomu wiedzy studentéw kierunkéw humanistycznych, pomi-
mo wprowadzania kolejnych nowoczesnych metod nauczania. Mozna
bylo w pewnym momencie juz méwi¢ o swoistej kumulacji nowocze-
snych metod nauczania. Zaréwno wyktadowcy, jak i studenci coraz wigcej
moéwili o tym, ze cho¢ metody nauczania istotnie si¢ zmienily, poziom
wiedzy wecale si¢ nie podnosi. Stad decyzja o przeprowadzeniu wstgpnego
badania studentéw kierunkéw humanistycznych réznych uczelni w kraju
odnosnie ich opinii na temat skutecznoéci nowoczesnych metod naucza-
nia, jakie s stosowane w procesie dydaktycznym, w keérym uczestnicza.

Stworzono w tym celu ankiet¢, w ktorej studenci mieli za zada-
nie wskazanie, ktére z metod dydaktycznych sa stosowane na zajeciach,
w kedrych uczestnicza, okreslenie ich efektywnoséci w subiektywnym od-
czuciu, a nastepnie udzielenie wlasnych odpowiedzi na pytania o wrazenia
i odczucia na temat tychze metod.

Ankiete wypetnili studenci:

¢ AGH (30 oséb),

* Uniwersytetu Jagielloriskiego (20 oséb),

* Paristwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej w Suwatkach (30 oséb),

¢ Paristwowej Szkoly Wyzszej w Biatej Podlaskiej (49 oséb),

e UMCS W Lublinie (30 oséb),

e KUL (15 oséb).

Ankietowani to studenci od pierwszego do trzeciego roku studiéw.
Zdecydowana wickszo$¢ grupy (90%) potwierdzita, ze na zajeciach
s3 stosowane nowoczesne metody nauczania, ale juz tylko 45% potwier-
dzilo, ze widzi ich skuteczno$¢. Wiréd odpowiedzi uzupelniajacych
na pytanie o te metody, w ktérych studenci zostali poproszeni o wska-
zanie mozliwych powodéw efektywnosci tych metod lub braku efektéw,
pojawily sie:
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Na potwierdzenie efektywnosci:

» e metody sprawiaja, Ze zaj¢cia nie sa nudne”.

»Dzigki nowoczesnym metodom fatwiej jest si¢ uczy¢ i szybciej znaj-
duje si¢ potrzebne materialy i rozwiazania”,

»=Nowoczesne metody nauczania utatwiaja kojarzenie faktéw”.

Z kolei nieefektywno$¢ tych metod studenci ttumaczyli nastepujaco:

Jest ich za duzo na jednych zajeciach. Czesto pelnig funkeje uroz-
maicenia, ale nie majg zadnego uzasadnienia w zwiazku z trescig przekazu.
Zaklbcaja 0dbidr informacji”.

»~Musimy by¢ non stop w kontakcie z wyktadowcs, ktéry o réznych
porach wrzuca do sieci zadania. To jest meczace i stresujace. Nie pozwala
na dobrg organizacj¢ pracy i nauki”.

»>Metody maja nas uczy¢ selekcjonowad informacje, wyszukiwacé je,
ale to daje odwrotny skutek. Pograzamy si¢ w chaosie, bo wdrazanie no-
woczesnych metod odbywa si¢ kosztem metod tradycyjnych, a to przeciez
ugruntowuje wiedz¢”.

»Wyktadowcy schematycznie podchodza wéwczas do zajeé. Robig pre-
zentacje i nie daja nic od siebie. Wtedy nie jeste$my zainteresowani tematem”.

Studenci poproszeni o okrelenie, ktére metody nauczania i narzedzia
lubig najbardziej, uznali, ze:

* dobre efekty przynosi zastosowanie tablic interaktywnych - 70%,

* aplikacje wzbogacajace proces dydaktyczny sa skuteczne — 55%,

* skuteczna jest metoda tekstu przewodniego — 35%,

* skuteczna jest metoda projektu edukacyjnego — 40%,

* skuteczna jest metoda webquest — 40%,

* skuteczna jest metoda flipped classroom, czyli

»odwréconego nauczania” — 40%,

* skuteczna jest metoda peer learning — 35%,

* skuteczna jest metoda nauczania innych — 80%,

* skuteczna jest metoda éwiczeri praktycznych — 85%,

* skuteczna jest metoda dyskusji grupowych — 40%,

* skuteczna jest metoda demonstracji — 70%,

* skuteczna jest metoda ilustracji audio-video — 40%,

* skuteczne jest metoda czytania — 35%,

¢ skuteczna jest metoda wyktadu — 70%.
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Wsréd odpowiedzi udzielanych na prosbg o komentarz, pojawity si¢
nastepujace:

»Aplikacje stosowane na zajeciach bylyby skuteczniejsze, gdyby byty
dostosowane do naszych faktycznych potrzeb. Czgsto nie rozumiemy, jaka
jest motywacja wyktadowcy, by je stosowaé. Chcieliby§my mie¢ mozliwos¢
wspdldecydowania o tym, jakich aplikacji bedziemy uzywaé, bo niektdre
po prostu utrudniajg nam zycie”.

»Tablice interaktywne to $wietne narzedzie, ale wykladowcy nie po-
trafig ich efektywni uzywaé. Czesto stosujg je weedy, gdy wystarczyloby
doktadne wyjasnienie problemu z jakim$ sensownym uzupetnieniem
czy wlasnym komentarzem”.

»Nieporozumieniem jest pokazywanie prezentacji, ktéra polega
na tym, ze odczytywana jest zapisana na slajdach tres¢. Na takich prezen-
tacjach catkowicie si¢ wylaczamy, nie $ledzimy wyktadu, bo i tak je potem
dostaniemy do wgladu”.

»Problem polega na tym, ze obraz czgsto zastgpuje analizg. Gdy je-
ste$my bombardowani obrazami, slajdami, to si¢ w nas nie ugruntowuje.
Za malo jest rzetelnej, merytorycznej, nie suchej, ale opartej na do§wiad-
czeniu wiedzy, a za duzo tych wszystkich technologicznych bajeréw”.

»Metoda nauczania innych jest bardzo skuteczna, ale zbyt rzadko sto-
sowana’.

,Swietnie bytoby uczestniczy¢ w zywej dyskusji w grupie, ale nie uczy
si¢ nas dyskutowad. Efeke jest taki, ze jeste$my na trzecim roku, a dyskusje
w trakcie zaje¢ byly w ciagu tych lat moze trzy. Moze to nie jest nowocze-
sna metoda, ale chyba lepsza od tych wszystkich, gdy musimy wisie¢ na
komputerach”.

»~Metoda ¢wiczen praktycznych jest lepsza niz webquest”.

»Webquest, peer learning to dobre metody, ale na kierunkach huma-
nistycznych potrzeba nam ugruntowania wiedzy ogélnej, na przykiad na
rzetelnym, nienudnym wykladzie albo podczas wymiany mysli po lekturze
zadanego tekstu”.

»Okazuje si¢, ze w Internecie robimy duzo, ale dyskutujemy o prze-
czytanych tekstach za malo. A potem dowiadujemy sie, ze nie umiemy
czytal ze zrozumieniem’.
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Podsumowanie

Te reprezentatywne wypowiedzi oraz wyniki badania §wiadcza o tym,
ze studenci kierunkéw humanistycznych doceniaja nowoczesne metody
nauczania, ale nie podchodza do nich euforycznie. Wszelkie metody oparte
na innowacjach technologicznych sa bardzo potrzebne, ale — w opinii
milodych ludzi — nie zastapia rzetelnosci i wiedzy wykladowcy naprawde
zaangazowanego w wyklad, umiejacego przekazaé wiedzg i stymulujacego
rozwdj analitycznego i syntetycznego myslenia studentéw.

By¢ moze jest to skutek tego o czym pisat Z. Kwieciniski: ,,(...) efekty
szybkiego rozrostu wyzszych uczelni moga okazal si¢ w znacznej mierze
pozorne, gdyz obecnie uwierzytelniajaca funkcja wyzszego wyksztalcenia,
polegajaca na legitymowaniu si¢ dyplomem, przewaza nad funkeja ksztal-
tujacy rzeczywiste kompetencje. Wydaje si¢ tez, ze utowarowienie pracy
profesury i (...) samej profesury zrodzito szereg powaznych probleméw
natury etycznej, a szybko rosnacy qusi-rynek edukacyjny — poza sukcesami
w przyroscie wskaznikéw solaryzacji — okazat sig silnie patogenny dla wszyst-
kich strukeur i funkeji wyzszego ksztalcenia” (Kwiecinski, 1999, s. 56).

Oczywiscie nie podlega dyskusji, ze absolwent kierunkéw huma-
nistycznych, podobnie jak wszelkich innych kierunkéw, w dzisiejszych
czasach powinien mie¢ umiejetno$é samodzielnego wykorzystania e-lear-
ningu i zasobéw internetowych, powinien kreatywnie i samodzielnie roz-
wiazywal problemy, jednak nie mozna kosztem tych umiej¢tnosci zanie-
dbywa¢ umiejetnosci kognitywnych, a z reakeji i opinii studentéw wynika,
ze poziom tych umiejetnosci pozostawia wiele do zyczenia.

Ksigdz Marian Nowak, analizujac reakcje polityki ksztalcenia studen-
téw na potrzeby rynku i ich relacje z klasyczng idea ksztalcenia huma-
nistycznego, zadaje pytanie: ,,Czy nie gubimy zdrowego rozsadku w tym
whasnie momencie, gdy nie zwazajac na (...) okolicznosci, bezkrytycznie
i bez nalezytego dystansu ulegamy nawolywaniu do wigkszego dostosowa-
nia calego ksztalcenia uniwersyteckiego do tzw. potrzeb rynku? Czy nie
prowadzi to do zaniku podstawowych wartoéci ksztalcenia akademickie-
go, wypracowanych i sprawdzonych w wielowickowej tradycji uniwersy-
teckiej, w ktorej podstawa stawata si¢ tzw. nieintencjonalno$¢, broniona
m.in. przez Humboldta w ramach postulatu ksztatcenia humanistycznego
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(humanistische Bildung), a wyrazana m.in. w uczeniu si¢ takze rzeczy nie-
przydatnych bezposrednio na rynku pracy np. martwych juz dzisiaj jezy-
kéw starozytnych (faciny lub greki)?” (Nowak, 2012, s. 111).

Wspdlczesni studenci kierunkéw humanistycznych z fatwoscia po-
ruszaja si¢ w $wiecie technologii, ale rozumiejg tez istotg swoich studiéw
i doceniajg warto$¢ tradycyjnych metod, widzac w nich sposéb na pogte-
bianie swojej wiedzy. Zasady neurodydakeyki, konstruktywizmu i kolek-
tywizmu nie zostang wdrozone tylko dzieki zastosowaniu nowoczesnych
metod, bo wymagaja najpierw ugruntowania pewnych podstaw. Ponadto
nie mozna zapominad, ze kazdy cztowiek poznaje, doswiadcza i przezywa
(Nowak, 2012, s. 112), a wyksztalcenie humanistyczne powinno wyposa-
zal przede wszystkim w umiejetno$¢ wychodzenia naprzeciw do$wiadcze-
niom takim, jak ustawiczne interpretowanie §wiata. Tu czgstym punktem
odniesienia s3 stowa jakie Jan Pawet II skierowat w 1979 r. do profesoréw
i studentéw Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego: ,,Uniwersytet wtedy
spetnia swéj whasny cel, gdy w okreslonej wspélnocie ludzi, przy pomocy
§rodkéw o charakterze naukowo-twérczym, naukowo-badawczym pro-
wadzi do tego, ze si¢ rozwija czlowiek, ze si¢ wyzwala jego wszechstronny
potencjal duchowy. Potencjal umystu, woli i serca; formacja catego czlo-
wieka. (...) chodzi o to, czy sie wzmocnilo ten olbrzymi potengjat (...)”
(Nowak, 2012, s. 112).

Ksztalcenie humanistyczne powinno wigc by¢ komparatystyczne,
nowoczesne metody s jak najbardziej wskazane, ale powinny petni¢ role
pomocnicza, nie za$ zasadnicza, gdyz nie zawsze sg adekwatne do potrzeb
studentéw kierunkéw humanistycznych XXI wieku.
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