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Prawa cztowieka i ich upowszechnianie w strukturach réznych
poziomow edukacgji

ABSTRACT

Human rights are the kind of rights that are considered universally binding.
Already in the United States Declaration of Freedom, it was stated that it was
recognized that all people were created as equal, that everyone was equipped
by the Creator with inalienable rights, including the right to life, the right to
freedom and the pursuit of happiness. In modern understanding, human rights
are recognized alongside criminal law, civil law, administrative law, family law,
labor law and international law as one of the main branches of modern law.
Human rights are basically fundamental rights, meaning the most essential
from the point of view of the state and citizens, necessary to guarantee other
civil rights, they are necessary to establish the minimum rights vested in each
human unit. It is worth adding that today there is no one and obvious definition
of human rights.

STRESZCZENIE
Prawa czlowieka naleza do tego rodzaju praw, ktore uwaza si¢ za powszechnie
obowiazujace. Juz w Deklaracji Wolnoéci Stanéw Zjednoczonych stwierdzono,
iz uznaje si¢ za prawde oczywista, ze wszyscy ludzie zostali stworzeni jako
réwni, ze kazdy zostal wyposazony przez Stwoérce w niezbywalne prawa, do
ktérych naleza: prawo do zycia, prawo do wolnoéci oraz dazenia do szczgécia.
W rozumieniu wspélczesnym prawa czlowieka sa uznawane, obok prawa
karnego, prawa cywilnego, prawa administracyjnego, prawa rodzinnego, prawa
pracy i prawa miedzynarodowego, za jedng z gtownych gatezi wspoltczesnego
prawa. Prawa czlowieka to w zasadzie prawa podstawowe, czyli najistotniejsze
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z punktu widzenia panstwa i obywateli, niezbedne do zagwarantowania innych
praw obywatelskich, s3 one nieodzowne do ustalenia minimum uprawnien
przystugujacych kazdej jednostce ludzkiej. Warto przy tym doda¢, ze wspotczesnie
nie ma jednej i oczywistej definicji praw czlowieka.

Keywords: human rights, dissemination of human rights, children’s rights, education

Stowa kluczowe: prawa cztowieka, upowszechnienie praw cztowieka, prawa dziecka,
edukacja

Wprowadzenie

Problematyka praw czlowieka jest jednym z najwazniejszych obszaréw ana-
lizowanych i rozpatrywanych w dziedzinie prawa. Powodem tego jest fakt, ze
prawa te dotycza wlasnie cztowieka i to od chwili narodzin az do jego $mierci.
A mozna powiedzie¢, ze okreslone prawa, przynajmniej w pewnym zakresie,
siegaja jeszcze okresu wezesniejszego niz data narodzin i pdzniejszego niz data
$mierci cztowieka. Wazny jest tu fakt, Ze zasiegu praw cztowieka nie warun-
kuje ani wiek, ani wyksztalcenie, ani pochodzenie, miejsce zamieszkania czy
wykonywany zawdd. Dla przecigtnego czlowieka, uczestnika zycia spoteczne-
go, a takze osob uczestniczacych w procesie edukacyjnym kwestie zwigzane
ze znajomoscig i przestrzeganiem prawa niejednokrotnie stwarzaja pewne
problemy. Wynikaja one prawdopodobnie z duzej ztozonosci i réznorodnosci
przepiséw prawnych, ktore na co dzien nie s3 w sposéb wystarczajacy prze-
kazywane, a czasami nawet nie sg dostepne. W literaturze spotyka si¢ zwykle
wyodrebnione grupy praw czlowieka zwane ,,generacjami”. I tak przyjmuje si¢
prawa I, II, IIT oraz IV generacji. Skrétowo podzial ten wyglada nastepujaco:

| generacja praw cztowieka

Prawa czlowieka I generacji zostaly zdefiniowane i zapisane przez ONZ
w Miedzynarodowym Pakcie Praw Obywatelskich i Politycznych z 1966 r. Sg
to tzw. prawa podstawowe (fundamentalne). Przystuguja kazdemu cztowie-
kowi i s3 niezalezne od ustroju politycznego obowiazujacego w panstwie. Do
praw I generacji zalicza si¢: prawo do zycia, bierne i czynne prawo wyborcze,
prawo zrzeszania si¢, prawo do wyrazania swoich opinii, prawo do wnosze-
nia skarg na organy panstwa, prawo do udziatu w zyciu publicznym, prawo
do wolnosci osobistej, prawo do wolnosci wyznania, prawo do wolnosci su-
mienia, prawo do wolnosci mysli, prawo do wolnosci wyrazania pogladow,
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prawo do wolnosci od tortur, réwno$¢ kazdego wobec prawa, prawo do oso-
bowosci prawnej, prawo do rzetelnego procesu sgdowego, prawo do tajemni-
cy korespondencji, prawo do swobodnego przemieszczania sig.

Il generacja praw cztowieka

Do praw czlowieka II generacji zalicza si¢ prawa ekonomiczne, socjal-
ne i kulturalne. Gwarantujg one jednostce bezpieczenstwo socjalne. Zostaty
zapisane w Miedzynarodowym Pakcie Praw Gospodarczych, Spotecznych
i Kulturalnych z 1966 r. Prawa czlowieka II generacji gwarantuja: prawo do
pracy, prawo do wynagrodzenia, prawo do $wiadczen socjalnych, prawo do
ubezpieczen zdrowotnych, prawo do wypoczynku, prawo do ochrony zdro-
wia, prawo do edukacji, prawo do uczestnictwa w zyciu kulturalnym.

Il generacja praw cztowieka

Prawa czlowieka III generacji stanowig prawa solidarno$ciowe. Odnosza
si¢ do zasad i praw przystugujacych calym zbiorowosciom, a nie tylko po-
jedynczym jednostkom. Do praw czlowieka III generacji nalezg: prawo do
pokoju, prawo do wolnego Zycia, prawo do demokracji, prawo do pomocy
humanitarnej, prawo do wiasnej tozsamosci, prawo do praw etnicznych,
w tym religijnych.

IV generacja praw cztowieka

Prawa IV generacji s3 w trakcie wyodrebniania sie, naleza do nich prawa
mniejszosci seksualnych, np. prawo do zawierania zwigzku matzenskiego,
prawo do adopcji dzieci, prawo do zajmowania stanowisk bez ograniczen.

W prawodawstwie miedzynarodowym uwaza si¢ za obowigzkowe przestrze-
ganie praw I generacji, natomiast II i III w miare mozliwo$ci. Warto réwniez pa-
mietac o réznicy pomiedzy zapisem ,,prawo” i ,wolno$¢”. Pierwsze pojecie odnosi
si¢ do uprawnien nadanych przez konkretne przepisy prawne, natomiast drugie
okresla granice, ktorych nie wolno przekroczy¢. Ograniczanie praw i wolnosci
moze wystgpic tylko na okreslony czas i w wyjatkowych sytuacjach. Nie mozna
pod Zadnym pozorem ogranicza¢ praw I generacji, w tym prawa do zycia'.

! www.http://prawaczlowiekalc.blogspot.com/p/generacje-praw-czowieka.html (dostep:
20.10.2018).
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Prawa cztowieka i ich gtdwne tresci

Z pedagogicznego punktu widzenia zasadny wydaje si¢ poglad, ze zna-
jomos¢ prawa jest wspolczesnemu czlowiekowi bardzo potrzebna. I zeby
przecietni obywatele mogli je pozna¢, powinny by¢ uruchomione w systemie
edukacyjnym szersze dzialania pozwalajace na upowszechnianie i populary-
zacje (a moze nawet nauczanie) zagadnien prawnych. Dotyczy to wszystkich
etapow edukacyjnych, od etapu przedszkolnego poczawszy. To oczywiste,
ze w zaleznosci od poziomu edukacyjnego rézne beda formy i zakres upo-
wszechniania prawa, niemniej jednak wydaje to si¢ rzecza niezmiernie wazna.

Zanim przejdziemy do merytorycznych rozwazan dotyczacych relacji
pomiedzy prawem a pedagogika, warto tu powola¢ si¢ na nowe koncepcje
i nowa kategoryzacje praw cztowieka, przedstawione w pozycji ksigzkowej
zatytulowanej Prawa (potrzeby) cztowieka w ponowoczesnosci (Sitek, 2016).
Publikacja ta jest proba przedstawienia nowego spojrzenia na prawa czlowie-
ka oraz przeprowadzenia nowej ich systematyzacji>. Dotychczasowe badania
nad prawami czlowieka prowadzone s3 w nurtach filozoficznych zapoczatko-
wanych w XVII i XVIII w. Znaczacy wplyw na ksztalt tresci praw czlowieka
mialfa rewolucja francuska wraz ze swoimi wartosciami: wolnoscig, rownoscia
i braterstwem. Ta podstawa aksjologiczna znalazta odzwierciedlenie w prze-
pisach normatywnych dotyczacych praw cztowieka, poczynajac od konca
XVIII w., oraz w orzecznictwie Europejskiego Trybunatu Praw Czlowieka.
Wspolczesnie problematyka praw cztowieka komplikuje si¢ coraz bardzie;j.

Dlatego tez do dyskusji nad prawami cztowieka powinni wlaczy¢
sie réwniez przedstawiciele innych dyscyplin naukowych, tacznie
z naukami eksperymentalnymi czy technicznymi. Tres¢ praw czlo-
wieka, wskutek znaczacego postepu naukowego i rozwoju stosunkow
spotecznych i ekonomicznych, ulega ciagtej ewolucji, co stanowi do-
datkowy impuls do podejmowania nowych badan naukowych, réw-
niez z réznych ideologicznie punktéw widzenia. Najwiekszy jednak
wplyw na ksztalt praw czlowieka ma wspolczesna ekonomia nasta-
wiona na zysk i maksymalizacje zysku. W tej perspektywie rodzi sie
tez pytanie o warto$¢ zycia i wartos¢ jakosci zycia’.

2 M. Sitek (2016). Prawa (potrzeby) cztowieka w ponowoczesnosci, Warszawa: C.H. Beck,
s. 38.

* B. Sitek (2005). Prawo do zycia a jakos¢ zycia w wielokulturowej Europie, ,,Studia Praw-
noustrojowe” nr 4, Olsztyn, s. 142.
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Proces globalizacji juz pod koniec XX w. pokazal, ze europejski system
praw cztowieka nie jest powszechnie akceptowany, a nawet jest poczytywany
za instrument europeizacji innych kontynentéw. Stad zasadne jest wskazanie
nowej podstawy aksjologicznej dla koncepcji praw cztowieka i jej systematy-
zacji, ktora bytaby powszechnie akceptowana. Konsekwentnie wskazano tam
na pojecie potrzeby, pochodzace z jezyka psychologii, jako na nowa podsta-
we dla dyskusji nad trescig poszczegdlnych praw cztowieka oraz ich systema-
tyzacja. Potrzeby bowiem sa motywem aktywnosci jednostki zmierzajacej do
ich zaspokojenia, niezaleznie od systemu politycznego, gospodarczego czy
spolecznego. W pracy przyjeto hierarchi¢ potrzeb cztowieka zaproponowa-
na przez Abrahama Maslowa. Tym samym zostala zapoczatkowana dyskusja
nad obecnym ksztattem (trescig) praw czlowieka i ich systematyzacja. Moz-
na tam przeczyta¢ m.in. o relacjach zachodzacych pomiedzy okreslonymi
potrzebami cztowieka a mozliwo$ciami ich zaspokajania. Te mozliwosci za-
spokajania potrzeb i do tego w okreslonej kolejnosci (méwi si¢ o hierarchii
potrzeb A. Maslowa) powinno zapewni¢ wlasnie prawo, a dokladniej - prawa
cztowieka. U czlowieka odczuwajacego okreslone potrzeby pojawiaja si¢ naj-
czesciej dos¢ silne procesy motywacyjne, ktore uruchamiajg i ukierunkowuja
jego dzialania zmierzajace do zaspokajania tych potrzeb®.

Przechodzac do merytorycznych rozwazan z pogranicza pedagogiki
i prawa, pozwolimy sobie zauwazy¢, ze prawa czlowieka sa pewna spe-
cyficzng galezia prawa. W tej wyodrebnionej koncepcji prawa cztowieka
zakladaja, ze kazdemu czlowiekowi przystuguja pewne prawa, ktorych
zrodlem obowigzywania jest przyrodzona godnosc¢ ludzka. Prawa te maja
charakter:

a) powszechny - obowiazuja na calym $wiecie i przystuguja kazdemu

czlowiekowi,

b) przyrodzony - przystuguja kazdemu od chwili urodzenia,

¢) niezbywalny - nie mozna si¢ ich zrzec,

d) nienaruszalny - istniejg niezaleznie od wladzy i nie moga by¢ przez

nig dowolnie regulowane,

e) naturalny - obowigzuja niezaleznie od ich potwierdzenia przez wladze

panstwowa,

f) niepodzielny — wszystkie stanowig integralng i wspdtzalezng catos¢.

* M. Sitek, Prawa (potrzeby) czlowieka..., op. cit., s. 42.
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Co to jest ,przyrodzona godnos¢ ludzka™@ Obecnie zaktada si¢, ze kaz-
demu czlowiekowi przystuguja te same uprawnienia, niezaleznie od tego,
kim jest, skad pochodzi, jaka jest jego rasa, jakim jezykiem si¢ postuguje
itd. Mozna godno$¢ czlowieka, oraz jej znaczenie normatywne, rozpatrywac
w réznych kontekstach. W przyjetych regulacjach miedzynarodowych oraz
wewnatrzkrajowych wyrdznia sie katalog zasad i wartosci podstawowych. Do
katalogu tych zasad (wartosci) zalicza si¢: godnos¢, rownosé, wolnoéé, soli-
darnos¢ i prawo do podmiotowosci prawnej. Pojecie godnosci uznaje sie za
najwazniejsza wartos¢, ze wzgledu na to, ze stanowi zrédlo wszelkich praw
i wolnosci jednostki. W starozytnosci Sokrates i Arystoteles utozsamiali jg
z réznorodnoscig charakteréw ludzkich i pozycji cztowieka w spoteczen-
stwie. Wedlug nich suma nastepujacych wartosci: rozum, moralnos¢, etyka
postepowania, reputacja, szacunek, jakim otaczano konkretnego obywate-
la decydowala o tym, czy mozna bylo uzna¢ go za godnego. Zas$ Herodot
i Heraklit przypisywali godnos¢ kazdemu cztowiekowi, ze wzgledu na jego
wyjatkowe miejsce w kosmosie. Wartosci tej przyznano przyrodzony i nie-
zbywalny charakter. Tym samym nikt nie moégl pozbawi¢ cztowieka godno-
$ci. Koncepcije te staly si¢ podstawg dualizmu w konstruowaniu pdzniejszych
definicji tresci, znaczenia i charakteru godnosci cztowieka. Wspolczesnie
wyrdzni¢ mozna dwie zasadnicze i przeciwstawne metody definiowania po-
jecia godnosci czlowieka. Pierwsza opiera si¢ na zalozeniu, ze godnos¢ jest
szczegblnego rodzaju wartoscig, ktorg czlowiek moze, ale nie musi posiadaé
i w konsekwencji moze jg rozwija¢ lub utraci¢. Godnos¢ w tym ujeciu to wy-
znacznik tego, jak postepuje kazdy z nas, jak si¢ sami cenimy i jak jesteSmy
oceniani przez innych.

Druga metoda uznaje godno$¢ za wartos¢ przyrodzong i niezbywalng
cztowieka. Godnosc¢ staje si¢ wiec wartoscig przypisana, wynikajaca z samego
faktu bycia czlowiekiem, czyli bytem wyjatkowym, odmiennym ze wzgledu
na swa swiadomos¢ od innych zywych stworzen. Godno$¢ osobista nalezy
odnies¢ do sposobu jej pojmowania indywidualnie przez kazdego z ludzi.
W tym ujeciu czlowiek samodzielnie dokonuje oceny dzialan lub zachowan,
ktorych jest adresatem (prawa czlowieka, np. prawa dziecka, prawa rodziny).

Niemniej jednak trudno byloby stworzy¢ uniwersalne prawa, z ktérych
moglby korzystaé kazdy cztowiek bez wzgledu na wiek i sytuacje zyciowa.
W zaleznosci od czynnikéw $rodowiskowych (np. warunkéw pracy) oraz
spotecznych (struktury rodziny oraz grup spotecznych, w ktorych czlowiek
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funkcjonuje)® czlowiek jest mniej lub bardziej narazony na sytuacje, w kto-
rych zostaja naruszone jego prawa i godnos¢. W praktyce wiec wystepuje po-
jecie subiektywizmu, a owe naruszenia majg charakter wzgledny, gdyz okre-
$lone instytucje prawne moga rozstrzyga¢ o tym, czy doszlo do naruszenia
godnosci konkretnej osoby. Jak zostalo juz stwierdzone wczesniej, w zasadzie
prawa cztowieka majg praktyczne zastosowanie od momentu narodzin, a na-
wet od chwili poczecia, az do jego $mierci i ich stosowanie nie jest uzaleznio-
ne od wieku czlowieka.

Moéwiac jednak o dzialaniach edukacyjnych, trzeba uwzgledni¢ wiek od-
biorcow, co wiaze si¢ z okreslonymi poziomami edukacji. W dzisiejszym sys-
temie edukacji mozna wyodrebnic:

a) poziom edukacji przedszkolnej,

b) poziom szkolnictwa podstawowego,

c) edukacje na poziomie szkot §rednich,

d) edukacje na poziomie szkolnictwa wyzszego (ludzie dorosli).

Okazuje sie, ze dzialania edukacyjne nie sprowadzajg si¢ do prostego
przekazywania wiedzy i informacji, lecz bardzo czgsto odnoszg si¢ do kon-
kretnych i realnych sytuacji. Jak pisze jeden z autoréw, istotne byly dziatania
edukacyjne nastawione na przetamywanie stereotypow i uprzedzen. Warszta-
ty i spotkania szkoleniowe adresowane byly do okreslonych grup odbiorcow,
np. nauczycieli i mlodziezy. Nauczyciele zapoznawali si¢ z nowymi metoda-
mi nauczania o prawach czlowieka (jak gra internetowa lub technika dramy)
lub poglebiali swoja wiedze¢ w wybranej dziedzinie, np. historii lokalnej spo-
tecznosci. Uczniowie byli zachecani do realizowania wlasnych przedsiewziec
dotyczacych praw czlowieka, takich jak zorganizowanie maratonu filmowego
o sytuacji 0sob narazonych na dyskryminacjg, wystawy o prawach cztowieka

* M. Such-Pyrgiel (2014). Legal changes against the family and single people in twenty first
century in Poland, “Annales Inuversitatis Apulensis, Series Jurisprudentia” nr 17, Alba
Julia, s. 144-152, zob. M. Such-Pyrgiel (2018). The Socio-Demographic Changes in Contem-
porary Polish Society — Selected Issues. W: ,,Politické vedy” (2018) [online], Vol. 21, No. 4,
ISSN 1335-2741, s. 162-177, http://doi.org/10.24040/politickevedy.2018.21.4.162-177.
DOI: http://doi.org/10.24040/politickevedy.2018.21.4.162-177 (dostep: 10.01.2019);
zob. M. Such-Pyrgiel (2015). Rodzina i jako$¢ zycia we wspélczesnym spoteczetistwie
polskim. Zarys problematyki. W: M. Sitek, M. Such-Pyrgiel, D. Przastek (red.), Bezpie-
czefistwo i jakos¢ zycia we wspdlczesnym spoteczetistwie polskim. Studium interdyscypli-
narne, Jozeféw: Wydawnictwo WSGE, s. 13-33.
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czy tez zaprojektowanie i przeprowadzenie szkolnych kampanii przeciwko
mowie nienawisci. Najczesciej udaje si¢ tez wypracowac i upowszechnic roz-
norodne narzedzia edukacyjne (m.in. scenariusze zaje¢, kursy e-learningowe,
podreczniki). Niektore z nich to wyspecjalizowane publikacje dla waskich
grup zawodowych, ktére wypelniajg istotng luke na polskim rynku, np. Réw-
ne traktowanie uczestnikow postgpowan. Przewodnik dla sedziow i prokurato-
row czy tez Zdrowie LGBT. Przewodnik dla kadry medycznej.

Upowszechnianie praw cztowieka na réznych poziomach procesu
edukacyjnego

Uwzgledniajac fakt wyraznego zrdznicowania procesu edukacyjnego
w zaleznosci od wieku uczniéw na poszczegdlnych poziomach edukacji, war-
to zastanowi¢ si¢ nad funkcjonowaniem i przestrzeganiem praw czlowieka,
wiedza w tym zakresie oraz rozwazy¢, czy mozna tu zastosowaé kryterium
okreslajace korzystanie z praw czlowieka w zaleznosci od poziomu eduka-
cji. Warto sie réwniez zastanowic, jaki poziom zlozonosci tresci prawniczych
i w jakiej formie moze by¢ upowszechniany na poszczegélnych etapach edu-
kacji. Niezmiernie waznymi elementami, ktére powinny by¢ uwzgledniane
przy planowaniu i organizowaniu tego typu dziatan edukacyjnych, powinny
by¢ uniwersalnos$¢ praw czlowieka i ich upowszechnianie w warunkach edu-
kacji, a takze konsekwencje nieprzestrzegania praw cztowieka.

Jest to problem dyskusyjny, poniewaz konsekwencje czy tez kary moral-
ne nie rozwigzujg problemu nieprzestrzegania praw czlowieka. Specyficzne
wykroczenia przeciwko prawom cztowieka moga stac sie przestepstwami lub
wykroczeniami z obszaru prawa karnego albo administracyjnego (www.ngo-
fund.org.pl, Upowszechnianie wartosci demokratycznych i praw cztowieka®).

Wspomnie¢ tu jeszcze nalezy o réznych koncepcjach, réznicach jezyko-
wych, a takze o wielosci istniejacych teorii, koncepcji, podzialéw i klasyfi-
kacji praw i wolnosci cztowieka. Istnieje m.in. koncepcja prawno-naturalna,
uznajgca charakter praw czlowieka za podstawowy, pierwotny wzgledem
panstwa, zgodnie z ktdrg prawa cztowieka wynikajg z samego faktu istnienia
osoby ludzkiej i s3 immanentnie z nig zwiazane; maja charakter powszechny,
przyrodzony, niezbywalny, niepodzielny. Inna koncepcja, liberalna, uwaza,

¢ http://www.ngofund.org.pl/wp-content/uploads/2017/03/2_UPOWSZECHNIANIE-
WARTOSCI-DEMOKRATYCZNYCH-I-PRAW-CZLOWIEKA.pdf (dostep: 20.11.2018).



PRAWA CZLOWIEKA I ICH UPOWSZECHNIANIE W STRUKTURACH ROZNYCH...

ze prawa czlowieka wynikaja z prawotworczej dziatalno$ci panistwa. Tres¢
ustaw i innych regulacji prawnych jest realng podstawa kreacji roszczen
jednostki. To organ ustawodawczy jest rzeczywistym wyrazicielem woli po-
wszechnej bedacej zrodtem wladzy, a tym samym okreslajacej sfere upraw-
nien jednostki. Sam termin ,,prawa czlowieka” powstal w okresie oswiecenia.
Po raz pierwszy w akcie prawnym uzyty zostal w Deklaracji praw Wirginii
(Virginia Declaration of Rights)” z 1776 r., opracowanej przez rzez Georgea
Masona, opartej na ideologii Johna LocKa, traktujacej prawa czlowieka jako
fundament panstwa. Deklaracja ta wprowadzila demokracje - czyli prawo
ogotu ludzi do rzadzenia panstwem, zgodnie z przestaniem, ze ludzie sg so-
bie z natury rowni, a wladza jest wynikiem umowy spotecznej (kontraktu-
alizmu). Obecnie terminu ,,prawa cztowieka” uzywa si¢ powszechnie zarow-
no na plaszczyznie regulacji migdzynarodowych, jak i wewnatrzkrajowych.
W porzadkach krajowych powszechnie potwierdza si¢ istnienie gwarancji
wolnosci i praw jednostki w tekstach konstytucji. W Polsce problematyce tej
poswiecony zostal rozdzial IT Konstytucji RP z 2 kwietnia 1997 r. pt. ,Wol-
nosci prawa i obowigzki cztowieka i obywatela”. Ze wzgledu na miejsce ich
regulacji traktuje si¢ je jako uprawnienia o charakterze podstawowym. Po-
zostate prawnie chronione wolnosci i prawa jednostki regulowane sa w tre-
$ci wielu ustaw.

Migdzynarodowa encyklopedia prawa publicznego podaje, ze prawa-
mi czlowieka sg te wolnosci, srodki ochrony oraz $wiadczenia, ktérych re-
spektowania wlasnie jako praw, zgodnie ze wspdlczesnie akceptowanymi
wolnosciami, wszyscy ludzie powinni méc domagac si¢ od spoleczenstwa,
w ktérym zyja. Prawo jednego cztowieka konczy si¢ tam, gdzie zaczyna sie
prawo innego.

Prawa czlowieka uznawane s3 za prawa powszechnie obowigzujace (ma-
jace roszczenie do powszechnego obowigzywania), co sprawia, ze wykazuja
podobienstwo do norm o charakterze wylacznie moralnym. Jiirgen Haber-
mas zauwaza, ze prawa cztowieka , mozna uzasadni¢ wylacznie z moralnego
punktu widzenia” - ,,reguluja [one] materie o takiej ogélnosci, ze argumenty
moralne wystarczaja do ich uzasadnienia”. Zdaniem prof. Wiktora Osiatyn-
skiego ich fundamentalny, przyrodzony i uprzywilejowany charakter polega
na tym, Ze nie wymagajg one uzasadnien: uzasadnien wymagaja odstepstwa

7 https://www.constitution.org/bcp/virg_dor.htm (dostep: 20.11.2018).
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od tych praw. J. Habermas niewatpliwie nalezy do najwybitniejszych wspot-

czesnych filozofoéw piszacych o Unii Europejskiej i jej przysztosci. Jako jeden

z niewielu nie zamyka procesu integracji w kategoriach panstw narodowych,

lecz szuka alternatywnych i wielopoziomowych zZrédet legitymizacji trans-

narodowego procesu podejmowania decyzji, przypisujac szczegolng wartosc
europejskim normom konstytucyjnym i prawnym, réwniez jako tym sitom,
ktdre pozwalajg stawi¢ czola globalizacji®.

Poszanowanie praw czlowieka i godnosci ludzkiej uwaza si¢ za podstawe
wolnosci, sprawiedliwosci i pokoju w $wiecie. Dyskusja o prawach cztowieka
zawsze byla uwiklana w rywalizacj¢ $wiatopogladéw i systeméw politycz-
nych; wiekszo$¢ najbardziej znanych przeciwstawnych orientacji filozoficz-
nych odciskala pietno na koncepcjach praw czlowieka. Istnieja poglady,
z ktorych wynika, ze Zrodtem praw czlowieka jest religia. Jezeli cztowiek zo-
stal stworzony na obraz i podobienstwo Boga, nalezy mniemac, ze zajmuje
on szczegdlne miejsce w $wiecie i ma godnos¢, ktora wymaga ochrony. Za-
sady, na ktérych bazuje kazde zorganizowane spoleczenistwo, opieraja si¢ na
zalozeniu, ze kazdy czlowiek zachowuje naturalne prawo do Zycia, wolnosci
osobistej i wlasnosci indywidualnej, za$ wladze sa zobowigzane do ochrony
praw naturalnych jednostki.

Nie sposob wymienia¢ tu nawet czesciowych klasyfikacji i podzialow
praw czlowieka, ale chcgc podkresli¢ trudnosci, jakie moga pojawiac si¢ przy
ich upowszechnianiu, a nawet nauczaniu, przytoczmy przynajmniej kilka
z nich. Istniejg wigc:

S Prawa osobiste, w tym prawa do: dobrego Zycia, rzetelnego sadu (patrz
~gwarancje formalne” ponizej), decydowania o swoim zyciu, szczescia,
prawo do wolnosci myséli, sumienia i wyznania, prawo do gloszenia swo-
ich pogladéw i opinii bez wzgledu na ich tres¢ i forme, prawo kazdego
cztowieka do uznawania wszedzie jego podmiotowosci prawnej, zakaz
stosowania tortur, nieludzkiego lub ponizajacego traktowania lub wy-
mierzania kar cielesnych, zakaz trzymania cztowieka w niewolnictwie
lub poddanstwie, zakaz skazywania cztowieka za czyn, ktory nie stanowit
przestepstwa w chwili jego popelnienia, zakaz pozbawiania wolnosci je-
dynie z powodu niemoznosci wywigzania si¢ z zobowigzan umownych.

8 J. Habermas (2005). Faktycznos¢ i obowigzywanie. Teoria dyskursu wobec zagadnien pra-
wa i demokratycznego paristwa prawnego, Warszawa: Wyd. Scholar.
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< Prawa i wolnoéci polityczne — tzw. prawa negatywne — prawa stuzace
ochronie wolnosci jednostki przed ingerencja ze strony panstwa, prawo
do obywatelstwa, mozliwo$¢ uczestniczenia w zyciu publicznym, czynne
prawo wyborcze - mozliwo$¢ uczestnictwa w wyborach, bierne prawo
wyborcze - mozliwo$¢ kandydowania w wyborach, wolnos¢ zrzeszania
sig, prawo do uczestniczenia i organizowania pokojowych manifestacji,
prawo do skladania wnioskow, petycji, skarg, dostep do informacji o dzia-
taniach wladz i 0s6b publicznych, rowny dostep do stuzby publiczne;.

S Tzw. wolnoéci i prawa ekonomiczne, socjalne i kulturalne, opisane w Mie-
dzynarodowym Pakcie Praw Gospodarczych, Spotecznych i Kulturalnych
(przyjete w 16 grudnia 1966 r. w Nowym Jorku, a ratyfikowane przez
Polske 3 marca 1977 %), w ktérym gwarantuje si¢ wolnos¢ w kontekscie
nastepujacych praw: prawa do pracy, prawa do wilasnosci, prawa dzie-
dziczenia, prawa do zakladania wlasnej dziatalnosci gospodarczej, prawa
do wolnosci tworczosci artystycznej, prawa do badan naukowych oraz
oglaszania ich wynikéw, prawa do wolnosci korzystania z débr kultury
i ich wytwarzania i wielu innych. Obok Migedzynarodowego Paktu Praw
Gospodarczych, Spotecznych i Kulturalnych, na tym samym posiedzeniu
ONZ uchwalono takze Miedzynarodowy Pakt Praw Obywatelskich i Poli-
tycznych, ktory zobowiazuje panstwa czlonkowskie do:

a) »Zapewnienia kazdej osobie, ktorej prawa lub wolnosci uznane w ni-
niejszym Pakcie zostaly naruszone, skuteczny srodek ochrony praw-
nej, nawet gdy naruszenie to zostalo dokonane przez osoby dzialajace
w charakterze urzedowym;

b) zapewnienia, aby prawo kazdego czlowieka do takiego $rodka ochro-
ny prawnej bylo okreslone przez wlasciwe wladze sagdowe, administra-
cyjne lub ustawodawcze albo przez jakakolwiek inng wlasciwa wladze,
przewidziang w systemie prawnym danego Panstwa, oraz rozwija¢
mozliwosci ochrony praw na drodze sadowej;

c) zapewnienia realizowania przez wlasciwe wladze srodkéw ochrony
prawnej, gdy zostaly one przyznane™.

° http://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU19770380169/T/D19770169L.
pdf (dostep: 20.11.2018).

10 https://amnesty.org.pl/wpcontent/uploads/2016/04/Miedzynarodowy_Pakt_Praw_
Obywatelskich_i_Politycznych.pdf (dostep: 20.11.2018).
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< Karta Praw Podstawowych Unii Europejskiej, podpisana 7 grudnia 2000 r.

w Nicei, podczas szczytu Rady Europejskiej. W pie¢dziesieciu artykutach
zawarte s3 podstawowe prawa kazdego obywatela panstwa czlonkowskie-
go Unii Europejskiej, ujete w szesciu tytulach: I Godnos¢, IT Wolnose,
III Réwnos¢, IV Solidarnos¢, V Prawa obywatelskie, VI Wymiar sprawie-
dliwosci. Gwarantowane s3 m.in. nastepujace prawa: godnos$¢ czlowieka
(art. 1), prawo do zycia (art. 2), prawo do zwarcia malzenstwa i prawo do
zalozenia rodziny (art. 9), poszanowanie Zycia prywatnego i rodzinnego
(art. 7), rownos¢ kobiet i mezczyzn (art. 23), ochrona w przypadku nie-
uzasadnionego zwolnienia z pracy (art. 30) czy prawo do dobrej admini-
stracji (art. 41), prawa dziecka (art. 24). Czytamy tu, Ze:

»1. Dzieci majg prawo do takiej ochrony i opieki, jaka jest konieczna
dla ich dobra. Mogg one swobodnie wyraza¢ swoje poglady. Poglady te sa
brane pod uwage w sprawach, ktdre ich dotycza, stosownie do ich wieku
i stopnia dojrzalosci.

2. We wszystkich dzialaniach dotyczacych dzieci, zaréwno podejmo-
wanych przez wladze publiczne, jak i instytucje prywatne, nalezy przede
wszystkim uwzgledni¢ najlepszy interes dziecka.

3. Kazde dziecko ma prawo do utrzymywania stalego, osobistego
zwiazku i bezposredniego kontaktu z obojgiem rodzicéw, chyba ze jest to
sprzeczne z jego interesami’ .

Wsrod kategorii 0séb w szczegdlny sposdb zagrozonych naruszeniami

praw czlowieka wymienia si¢ kobiety, dzieci, osoby starsze, niepelnosprawne,
przedstawicieli mniejszosci (etnicznych, narodowych, religijnych, rasowych,
seksualnych), cudzoziemcéw (uchodzcéw i pracownikéw migrujacych) oraz
spolecznosci tubylcze. Ze wzgledu na grupy, ktorych owe prawa dotycza, mo-
zemy mowi¢ o prawach kobiet, dzieci, prawach konsumenta, prawach autor-
skich, pacjenta, ucznia, pracownika itp.

Z pedagogicznego, a raczej dydaktycznego punktu widzenia, niezmier-

nie trudno jest skonstruowac efektywny proces edukacyjny, ktérego glow-
nym zadaniem byloby nie tylko upowszechnianie wiedzy z dziedziny praw
cztowieka, ale takze ksztaltowanie postaw, przekonan i nastawien dotycza-

! https://bip.ms.gov.pl/Data/Files/_public/bip/prawa_czlowieka/onz/karta.pdf (dostep:

20.11.2018).
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cych koniecznosci i potrzeby stosowania oraz przestrzegania praw i wolnosci
czfowieka. Istnieja réznego rodzaju poradniki, przewodniki i opracowania,
pozwalajace nauczycielom na bardziej efektywna dzialalnos¢ edukacyjng
w tym zakresie. Nalezy do nich np. Edukacja na rzecz praw czlowieka w pracy
z dziecmi, poradnik opracowany przez migdzynarodowy zesp6t w ramach
Unii Europejskiej. Korzystajac z zawartych tam rad i sugestii, przytaczamy
kilka z nich jako material do wlasnych refleksji i opracowania.

Przyszty ksztalt spoleczenstwa zalezy od tego, jakie postawy i jaki sposdb
widzenia $wiata uformowane zostana u dzieci w najwczesniejszych latach ich
zycia. Jak podkreslaja autorzy, dzieci s nie tylko przysztoscig naszego spote-
czenstwa, ale jego terazniejszoscia, s jego czlonkami tu i teraz. Dlatego powin-
ny wiedzie¢, jakie prawa im przystuguja, i oczekiwac, ze beda one egzekwowa-
ne. To na dorostych spoczywa obowiazek, by te wiedze, postawy i umiejetnosci
W sposob przystepny im przekazywac. Wazne jest nie tylko to, by dziecko miato
swiadomos¢, jakie ma prawa, lecz rdwniez by rozumialo, ze koniczg sie one tam,
gdzie zaczynajg si¢ prawa drugiego cztowieka. Juz od najmlodszych lat dzie-
ci powinny by¢ zaznajomione z takimi pojeciami jak godno$¢ osoby ludzkiej,
szacunek do samego siebie i wobec innych, wolno$¢, réwnos¢, tolerancja i so-
lidarno$¢. To pojecia fundamentalne w ksztaltowaniu postaw obywatelskich,
wyznaczajace nasze podejscie do drugiego czlowieka, spoleczenstwa i panstwa.

Respektowanie praw czlowieka, w tym takze praw dzieci, zalezy takze od
stanu $wiadomosci spolecznej. W 2012 r. po wprowadzeniu w zycie ustawy
o wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastepczej Centrum badania Opinii
Spolecznej (CBOS) przeprowadzito badania dotyczace dopuszczalnosci sto-
sowania kar cielesnych i prawa chronigcego dzieci przed przemoca. W spo-
teczenstwie polskim zmniejsza si¢ przyzwolenie na stosownie kar cielesnych
wobec dzieci. ,,Zmniejsza si¢ réwniez odsetek rodzicow przyznajacych, ze bija
swoje dzieci. Obecnie co 6smy badany majacy dzieci ponizej 20. roku zycia
(12%) przyznaje, ze czasem bije lub bit dziecko. Przed trzema laty twierdzita
tak niemal jedna pigta rodzicow (19%), a osiemnascie lat temu - jedna trzecia
(34%)"2. Jednak wigkszo$¢ badanych zadeklarowala, ze popiera wychowawcze
znaczenie symbolicznego klapsa, a takze nie ma spdjnego pogladu na temat
prawnego uregulowania tej kwestii (taka sama liczba badanach uwaza, ze po-
trzebne sg nowe regulacje prawne, a takze ze obecnie obowigzujace przepisy sa

12 https://www.cbos.pl/SPISKOM.POL/2012/K_074_12.PDF (dostep: 20.11.2018).
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wystarczajace). Powyzsze wyniki $wiadczg, iz istnieje potrzeba uswiadamiania
nie tylko dorostych, ale takze i dzieci w kwestii przystugujacych im praw™’.

Nie ma jednej definicji edukacji na rzecz praw cztowieka, ktéra obejmo-
walaby réznorodne sposoby, dzigki ktérym ludzie mlodzi i starsi uczg sie
realizowa¢ wlasne prawa przy jednoczesnym poszanowaniu praw przystu-
gujacych innym. Realizowany pod auspicjami Rady Europy Mlodziezowy
Program Edukacji na Rzecz Praw Czlowieka okresla jg jako:

»(...) programy i dzialania edukacyjne, ktorych celem jest promowanie
réwnej u wszystkich godnosci ludzkiej, realizowane w pofaczeniu z projek-
tami stuzacymi propagowaniu nauczania miedzykulturowego, uczestnictwa
spolecznego oraz wzmocnienia pozycji mniejszosci. Nie sposob nie wspo-
mnie¢ tu o roli wspdlczesnych mediow, ktdre odgrywaja znaczaca role w edu-
kacji i upowszechnianiu praw czlowieka™*. Natomiast celami tej edukacji sa:

»— ksztaltowanie postawy szacunku do praw czlowieka i podstawowych

swobdd obywatelskich;

- nadanie wlasciwej wartosci ludzkiej godnosci i budowanie szacunku
do samego siebie i innych ludzi;

- ksztaltowanie postaw i zachowan prowadzacych do poszanowania
praw innych ludzi;

- dzialanie na rzecz réwnouprawnienia kobiet i mezczyzn oraz zréwna-
nia ich szans we wszystkich sferach ludzkiego zycia;

- propagowanie poszanowania, zrozumienia i doceniania réznorodno-
$ci kulturowej, szczegdlnie w odniesieniu do mniejszosci narodowych,
etnicznych, religijnych, jezykowych i innych;

- nadanie ludziom wigkszych uprawnien i wigkszej wladzy, a przez to
sklonienie ich do wiekszego zaangazowania obywatelskiego;

- promowanie demokracji, rozwoju, sprawiedliwosci spolecznej, har-
monii spolecznej, solidarnosci oraz braterstwa ludzi i narodéw;

- wspieranie podejmowanych przez instytucje migdzynarodowe dziatan
na rzecz budowania kultury pokojowego wspdlistnienia, ktéra opiera-
taby si¢ na uniwersalnej wartosci praw czlowieka, wzajemnym zrozu-
mieniu, tolerancji i wyzbyciu sie przemocy”".

B Ibidem.
! https://genderexperts.files.wordpress.com/2012/10/kompasik-edukacja-na-rzecz-
praw-czc3a5e2809aowieka-w-pracy-z-dziec3a4e280almi.pdf (dostep: 20.11.2018).

1 Ibidem.
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Media staly sie tak istotnym elementem Zycia spolecznego, Ze czasami na-
zywa si¢ je ,czwartg wladzg’, w nawigzaniu do klasycznego tréjpodziatu wha-
dzy na ustawodawcza, wykonawczg i sadowniczg. Nie ulega watpliwosci, ze
tak wzmocniona wladza mediéw przyczyni¢ si¢ moze do zwigkszenia uczest-
nictwa ludzi w Zyciu spolecznym i utatwienia im dostgpu do kazdej informa-
cji, rowniez w zakresie praw czlowieka. Zarazem jednak w procesie tym tkwi
pewnego rodzaju niebezpieczenstwo, szczegoélnie dla dzieci posiadajacych
umiejetnosci komputerowe. Zagrozeniem dla tych dzieci jest bowiem Internet.

Artykul 19 Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka, przyjetej na trzeciej
sesji ogolnej zgromadzenia ONZ 10 grudnia 1948 r. w Paryzu'®, przyznaje
wszystkim ludziom prawo do wolnosci wyrazania swoich pogladéw, w tym
otrzymywania i rozpowszechniania informacji i idei przy pomocy wszelkich
dostepnych srodkéw. Co wiecej, w art. 2 czytamy, ze ,,kazdy cztowiek posiada
wszystkie prawa i wolnosci zawarte w niniejszej Deklaracji bez wzgledu na
jakiekolwiek réznice rasy, koloru, plci, jezyka, wyznania, pogladéw politycz-
nych i innych, narodowosci, pochodzenia spotecznego, majatku, urodzenia
lub jakiegokolwiek innego stanu™"’.

Artykut 13 Konwencji o Prawach Dziecka, przyjetej przez Zgromadze-
nie Ogolne Narodow Zjednoczonych 20 listopada 1989 r. (Dz.U. z dnia
23 grudnia 1991 r.), explicite rozszerza to prawo na dzieci. Inne umowy
miedzynarodowe i wigkszos¢ konstytucji rozwijaja to prawo poprzez za-
gwarantowanie wolnosci prasy, cho¢ zarazem nakfadaja na media ograni-
czenia chronigce przystugujace wszystkim ludziom prawo do prywatno-
$ci i dobrego imienia. Roéwniez Konwencja o Prawach Dziecka zapewnia
dzieciom prawo do otrzymywania i przekazywania informacji (art. 13)
oraz prawo do dostepu do bezpiecznych, wiarygodnych i zrozumiatych in-
formacji rozpowszechnianych przez srodki masowego przekazu (art. 17).
Naklada to na media odpowiedzialno$¢ za to, by informacje skierowane do
dzieci byly dla nich odpowiednie i jasne.

Rzeczywistos¢ mimo wszystko bywa jednak inna. Swiat wirtualny oferuje
dzieciom szerokie mozliwosci, cho¢ jednocze$nie wystawia je na liczne nie-
bezpieczenstwa. Korzystanie z mediow elektronicznych, cyfrowych i interne-

' http://www.unesco.pl/fileadmin/user_upload/pdf/Powszechna_Deklaracja_Praw_
Czlowieka.pdf (dostep: 20.11.2018).
17 Ibidem.
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towych ma czesto pozytywny wplyw na rozwdj dziecka - jest ono przyjemne,
ksztalcace i socjalizujace. Moze ono jednak takze narazi¢ dziecko i spote-
czenstwo na krzywde. Wiele zalezy od formy, jaka przybiera. Swiat wirtualny
moze bowiem ksztaltowac zycie dzieci w rownie silnym stopniu, co $wiat rze-
czywisty, wywierajac podobne naciski, by sie w niego wpasowac, by¢ fajnym
lub fajna i mie¢ mndstwo znajomych'® (Flowers, 2009, s. 261 i n.).

Jak juz wspomniano powyzej, z mediami zwigzana jest tez kwestia dwdch
praw przystugujacych dzieciom: prawa do ochrony i prawa do informacji.
Warto rozwazy¢ przy tym nastepujace zagadnienia:

< Dostep i nierdwnosci w dostepie: dostep do Internetu nie jest wsze-

dzie taki sam. Doprowadzi to najprawdopodobniej do nasilenia nie-
réwnosci pomiedzy dzie¢mi o réznym pochodzeniu spofecznym. Jak
mozna przezwyciezy¢ to wykluczenie cyfrowe?

< Niepozadane tresci i formy kontaktu: badania pokazujg, ze ponad

polowa miodych ludzi w wieku 9-19 lat korzystajacych z Internetu
przynajmniej raz w tygodniu styka sie w sieci, najczgéciej nieumyslnie,
z pornografig. Cze$¢ z nich jest ,,zdegustowana” lub ,,znudzona’, tak
jak wtedy, gdy napotka innego rodzaju niepozadane tresci, np. obrazy
przemocy lub stron¢ nawolujaca do nienawisci wobec jakiej$ grupy
ludzi. Jak powinni$my temu zapobiegac¢? Na ile cenzurowanie dostepu
do Internetu stoi w sprzecznosci z przystugujacym dzieciom prawem
do informacji lub prawem do swobodnego wypowiadania wlasnych
pogladow?

< Nowe umiejetnosci korzystania z Internetu i mediow: dzieci zazwyczaj

uwazajg, ze s bieglejsze od rodzicow w sztuce korzystania z Internetu.
Osoby doroste czgsto podzielaja te opinie. Wzmacnia ona poczucie
wlasnej wartosci u dzieci i podnosi ich status w obrebie rodziny. Nie-
mniej jednak wiekszosci dzieci brakuje doswiadczenia i kompetencji
do odpowiedniej oceny treéci stron internetowych oraz interpretacji
znalezionych tam informacji.

Dziecinstwo to idealny czas na rozpoczecie trwajacej przez cale zycie edu-
kacji na rzecz praw cztowieka. Dalekosigzne cele nauczania mozna dostoso-

'8 N. Flowers, Edukacja na rzecz praw czlowieka w pracy z dzie¢mi, Warszawa: Centralny

Osrodek Doskonalenia Nauczycieli, s. 261 i n.
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wac tak, aby dobrze wpasowaly sie one w $wiat dziecka. Mozna to osiagnac
przez powigzanie ich z jego osobistymi doswiadczeniami nabywanymi w ra-
mach zycia rodzinnego oraz spotecznego, a takze bezposrednimi kontaktami
z dorostymi i innymi dzie¢mi. Edukacja na rzecz praw czlowieka ma prowa-
dzi¢ do uksztaltowania postaw opartych na zaufaniu i tolerancji, czyli funda-
mentach kultury praw czlowieka. Nalezg do nich:

docenianie siebie samego i innych,

poszanowanie praw czlowieka w Zyciu codziennym,

zrozumienie wlasnych praw i zdolnos¢ do ich wyrazania,

docenianie i poszanowanie rdznic spotecznych i kulturowych,

OOV

zdolno$¢ do rozwigzywania konfliktow bez uzycia przemocy i z po-
szanowaniem praw naleznych innym,

(3

rozwijanie w dziecku wiary we wlasne sily i umiejetnos¢ ochrony oraz
propagowania praw czlowieka®.

Dzieci, ktore dopiero zaczynaja swoja edukacje formalna, majg juz spo-
r3 wiedz¢ na temat otaczajacego je $wiata i zyjacych w nim ludzi. Nauczanie
na rzecz praw cztowieka powinno w jak najwiekszym mozliwym stopniu
odnosic¢ si¢ do wiedzy zdobytej juz przez dzieci, czyniac jg dla nich bardziej
czytelng. Wprawdzie dzieci nie uzywaja takich stéw jak sprawiedliwosc,
rownos¢ lub dyskryminacja, ale w wieku siedmiu lub o$miu lat maja dobre
intuicje na temat tego, co jest ,w porzadku”, a co nie. Niezmiernie istot-
nym zagadnieniem jest nie tylko bierny odbidr czy nawet przetwarzanie
informacji, ale przede wszystkim aktywne uczestnictwo dzieci i mtodziezy
w dzialaniach i przedsigwzieciach zwigzanych z upowszechnianiem oraz
przestrzeganiem praw czlowieka. Jednym ze sposobéw rozwiazania tych
problemdw jest ksztalcenie dzieci, tak aby staly si¢ one bardziej krytycz-
nymi i wyrobionymi uzytkownikami mediéw. Edukacja medialna ma na
celu u$wiadomienie wszystkim dzieciom - i jesli to mozliwe, wszystkim
obywatelom - znaczenia i potegi mediéw. Organizowane w jej ramach za-
jecia stuza m.in. uswiadomieniu dzieciom tego, co widzg, i zacheceniu ich
do refleksji nad tym, jak to moze na nie wptywa¢. Moze to by¢ czynnikiem
sklaniajacym ich do uczestnictwa lub tez do wycofania si¢ z aktywnosci
spotecznej (przyklady pokazuje rys. 1 na nastepnej stronie).

1% Tbidem, s. 270.
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Rys. 1. Drabina aktywnosci oraz uczestnictwa dzieci i mlodziezy w dzialaniach
i przedsiewzieciach zwigzanych z upowszechnianiem oraz przestrzeganiem praw
czlowieka

Dzieci dostrzegajq w szkole jakis problem, zainicjowane przez
inicjuja projekt majacy doprowadzic do dzieci, decyzje
Jego rozwigzania i przekonujq doroslych wspéldzielone
do jego realizacji. 2z dorostymi

zainicjowane

z:ﬂ-'/ robig wiasng gazetke szkoing e
S
Dzieci sq proszone o uczestnictwo zainicjowane przez N
w planowaniu placu zabaw. dorostych, decyzje g
wspoldzielone = &
2z dzieémi E
9
Burmistrz konsultuje sic z dziecmi odnosnie skonsultowane g
::::‘ konkretnej sprawy, a ich m i poinformowane
aktowane sq powaznie.
Grupie dzieci wyznacza si¢ wykonanie )
zadania na rzecz spolecznosci, ale wiedzg ?"f:P“‘“‘v
one, jaki jest cel ich pracy, i czuja sig w niq poinformowane
zaangazowane,
Elokwentne dzieci sq oddelcgwm
na dyskusie panelowa, ale bez %

Dzieci taicza i Spiewaja na jakies imprezie,
ale nie bardzo wiedza, jaki jest tego cel.

Organizowana jest zbidrka dzieci, ktore
nastepnie wysylane 53 na demonstracje
o charakterze politycznym.

BM]OIUISazZOn yeaq

Zrédlo: opracowano na podstawie: R. Hart (1992). Children’s Participation from Tokenism to Citizenship,
Florence: Innocenti Research Centre, UNICEE, s. 267.
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Uczestnictwo dzieci w dzialaniach i przedsiewzieciach zwigzanych
z upowszechnianiem oraz przestrzeganiem praw czlowieka wymaga przede
wszystkim sprzyjajacego Srodowiska. Dzieci otwierajg si¢, kiedy czuja, ze
to, co méwia ma dla innych pewne znaczenie, oraz gdy rozumieja cel i sens
angazowania si¢. Poniewaz dzieci mysla i wyrazajg sie inaczej niz dorodli,
ich uczestnictwo powinno by¢ budowane na podstawie konkretnych spraw,
do$wiadczen i sytuacji znanych im z wlasnego zycia, przy czym natura i zto-
zono$¢ tego uczestnictwa musi si¢ zmienia¢ z uwagi na rozwijajace sie zdol-
nosci poszczegolnych dzieci.

Autentyczne i rzeczywiste uczestnictwo w dzialaniach i przedsiewzie-
ciach zwiazanych z upowszechnianiem oraz przestrzeganiem praw czlowie-
ka pociaga za sobg rozwdj wielu réznorodnych umiejetnosci i kompetenciji.
Dzieci zdobywaja nowe informacje, uczg si¢ o swoich prawach i za sprawa
aktywnego stuchania poznaja punkty widzenia przyjmowane przez innych.
Formulujac i wypowiadajac swoje poglady, rozwijaja zdolno$¢ krytyczne-
go myslenia oraz umiejetnosci komunikacyjne, organizacyjne i spoteczne.
Doswiadczaja tego, ze naprawde moga cos zmieni¢. Problem tylko w tym,
aby cale srodowisko edukacyjno-wychowawcze o tym pamietato i te elemen-
ty akcentowato.

Podsumowanie

Nieustanne upowszechnianie uczestnictwa dzieci w dziataniach obywa-
telskich to misja stuzaca ksztaltowaniu kultury praw czlowieka w Europie.
Najwieksza przeszkoda na tej drodze sa gleboko zakorzenione uprzedzenia
i postawy osob dorostych. Dlatego tez konieczne jest rozwijanie zaréwno
w dzieciach, jak i w dorostych kompetencji w zakresie praw czlowieka, praw
dziecka oraz w zakresie praktycznego stosowania norm etycznych. Wszyscy,
ktorzy pracujg z dzie¢mi, powinni przyswoic¢ sobie podstawowa zasade jak
najpelniejszego ich uczestnictwa oraz wyrobi¢ w sobie postawe nakierowang
na jego wspieranie i promowanie.

Przyklady rzeczywistego uczestnictwa dzieci w dzialaniach i przedsie-
wzieciach zwigzanych z upowszechnianiem oraz przestrzeganiem praw czlo-
wieka mozna znalez¢ w catej Europie. Warto tu przytoczy¢ kilka przyktadow,
ktore s aktualne w Europie, ale takze nierzadko spotykane w naszym kraju.
Zaliczy¢ tu mozemy:
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< Rodzing: uczestnictwo dzieci moze rozpocza¢ si¢ w domu, w ktérym

nawet bardzo mali domownicy odgrywa¢ moga pewnag role w procesie
podejmowania decyzji. Mlodzi uczestnicy zorganizowanej przez Rade
Europy konferencji ,,Budowanie Europy z dzie¢mi i dla dzieci” zauwazyli:
»Z dobrym skutkiem wspétuczestniczyliémy wraz z naszymi rodzinami
w podejmowaniu decyzji dotyczacych (...) sposobu, w jaki chcielismy
spedzac czas wolny, wyboru, co chcemy jes¢, a czasem nawet szkoly, do
ktérej mielismy (...) chodzi¢, podzialu obowigzkéw domowych, rozwia-
zywania probleméw rodzinnych czy organizacji imprez rodzinnych”
Szkole: moze ona sta¢ si¢ modelowym przykladem autentycznego uczest-
nictwa. Wspélne opracowywanie obowigzujacych w niej zasad czy po-
wierzanie dzieciom zadania udekorowania i utrzymania w czystosci ich
klasy moze by¢ dobrym punktem wyjscia, a ponadto pomaga uczniom
utozsamiac si¢ ze swoim srodowiskiem szkolnym. Niemniej jednak dzia-
tanie w samorzadzie szkolnym tylko wtedy jest prawdziwym ¢wiczeniem
w partycypacji, jedli dzieci maja mozliwo$¢ podejmowania decyzji rze-
czywiscie wigzacych i waznych dla zycia szkoly. Moga one takze uczest-
niczy¢ w dzialaniach ukierunkowanych na rozwiazywanie probleméow
wystepujacych w szkole: dreczenia, wykluczania i innych form przemocy
szkolnej. Rowniez podejmowanie takich inicjatyw jak prowadzenie gazet-
ki, programu radiowego lub strony internetowej, zaktadanie klubow, or-
ganizowanie festiwali i r6znego rodzaju kampanii jest waznym wktadem
w demokratyczne zycie szkoly.

Aktywno$¢ w czasie wolnym: udzial w zajeciach pozaszkolnych moze by¢
dla dzieci przezyciem pokazujacym, ze ich uczestnictwo w dzialaniach
obywatelskich rzeczywiscie ma sens. Organizacje pozarzadowe, nieofi-
cjalne imprezy, akcje uliczne, festiwale, platformy medialne i internetowe
oferujg wiele rozmaitych mozliwosci do$wiadczania demokracji w prak-
tyce. Ponadto zajecia pozaszkolne stanowig czesto dopelnienie edukacji
szkolnej.

Dzieci z grup wrazliwych spotecznie: uczestnictwo jest szczegdlnie waz-
ne dla wzmocnienia pozycji dzieci z grup spolecznie wrazliwych. Dzieci
zyjace w biedzie lub w zakladach opieki czgsto nie majg dostepu nawet
do najbardziej ograniczonych form partycypacji w dziataniach i przedsie-
wzigciach zwigzanych z upowszechnianiem oraz przestrzeganiem praw
czlowieka.
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Wszystkie dzieci trafiajgce do doméw dziecka lub szpitali badz uwiklane
w dziatania policji lub sprawy sadowe, niezaleznie, czy w roli ofiar, czy spraw-
cow, juz od pierwszej chwili powinny znalez¢ si¢ w przyjaznym srodowisku
i mie¢ do dyspozycji dobrze wyszkolonych fachowcéw. Interesy dziecka moga
by¢ najlepiej zabezpieczone tylko wtedy, gdy moze ono wyrazi¢ swoje pogla-
dy i uwagi na temat sytuacji, w jakiej sie znalazto, a osoby dobrze prowadzace
zajecia potrafig zapewni¢ pelne uczestnictwo w dzialaniach obywatelskich
kazdemu dziecku, nawet nieSmialemu i wycofanemu.
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