WIOLETA WIECZOREK-PLOCHOCKA
Wyzsza Szkota Gospodarki Euroregionalnej
im. Alcide De Gasperi w Jozefowie
wioleta.wieczorek-plochocka@wsge.edu.pl

Formy wspierania dziecka i rodziny
w edukacji witaczajacej

Forms of supporting a child and family
ininclusive education

ABSTRAKT

Wsparcie dziecka i rodziny w edukacji wlaczajacej jest niezbednym warun-
kiem osiagniecia sukcesu w realizacji jej podstawowych celéw i zalozen. Ze
wzgledu na wage problemu celem niniejszego artykutu bedzie analiza tego,
w jaki sposob mozna skutecznie wspiera¢ zaréwno dzieci, jak i ich rodziny,
realizujac cele edukacji inkluzywnej. Artykul na wstepie prezentuje defini-
cje edukacji wlaczajacej, przedstawia najwazniejsze regulacje prawne oraz
jej podstawowe cele i zatozenia. Gléwna cze$¢ pracy odnosi sie do zasadni-
czej kwestii, czyli form wspierania dzieci i rodzicow w edukacji wiaczajacej.
Analiza zgromadzonych informacji pokazuje, ze polskie prawo o$wiatowe
przewiduje wiele instrumentéw umozliwiajacych uzyskanie efektywnego
wsparcia w edukacji wiaczajacej, jednak nadal mozna wyrdzni¢ réwniez
wyzwania, ktérym nalezy sprosta¢ w przysztosci.

Srowa KLUCZOWE: edukacja wlaczajaca, rodzina, dzieci ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi.

ABSTRACT
Supporting the child and family in inclusive education is a prerequisite for
success in achieving its basic goals and objectives. Due to the importance of
the problem, the aim of this article will be to analyze how to effectively sup-
port both children and their families by implementing the goals of inclusive
education. The article introduces the definition of ,inclusive education” at
the beginning, presents the most important legal regulations and its basic
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goals and assumptions. The analysis of the collected information shows that
Polish education law provides for a whole range of instruments that enable
effective support in inclusive education, however, there are still challenges
that must be met in the future.

KEYwoRbDs: inclusive education, family, children with special educational needs.

Wprowadzenie

Edukacja wlaczajaca jest pojeciem, ktdre w ostatnim czasie zysku-
je coraz wiekszg popularno$¢ wsréd nauczycieli i pedagogéw. Powo-
dem tego stanu rzeczy jest fakt, ze wspdlnym zadaniem nas wszyst-
kich jest dbanie o to, aby zadne dziecko nie czulo si¢ w Zaden sposob
wykluczone, a edukacja byta dla wszystkich. Dzigki takiemu podej-
$ciu mozliwa jest realizacja postulatu domagajacego sie tego, aby kaz-
de dziecko bez wzgledu na pochodzenie, dolegliwosci zdrowotne czy
innego typu trudnosci moglo otrzyma¢ odpowiednia oferte eduka-
cyjng, pozwalajacg w pelni wykorzysta¢ jego potencjal oraz pokona¢
pojawiajace si¢ problemy. Celem niniejszego artykutu bedzie analiza,
w jaki sposéb mozna wspiera¢ zaréwno dzieci, jak i ich rodziny, re-
alizujac cele edukacji inkluzywnej (wlaczajacej). Aby cel ten zrealizo-
wag, zostanie on podzielony na kilka czesci. W pierwszej kolejnosci
zdefiniowane zostanie pojecie ,edukacji wlaczajacej” oraz zaprezen-
towane beda podstawy prawne regulujace zasady jej stosowania. Na-
stepna cze$¢ zostanie poswiecona omoéwieniu jej podstawowych celow
i zalozen oraz miejsca, jakie zajmuja w niej nauczyciele i uczniowie.
Gléwna czgé¢ pracy odnosic si¢ bedzie do zasadniczej kwestii, czyli form
wspierania dzieci i rodzicow w edukacji wlaczajacej. Na koncu, w ob-
szernym podsumowaniu przedstawione bedg wnioski koncowe.

Edukacja wtgczajaca - definicja pojecia
oraz podstawy prawne

Jak wszystkie pojecia abstrakcyjne, sposéb ich definiowania nie jest
tatwy, poniewaz musi obejmowac rézne aspekty danego zjawiska. Nie
inaczej jest w przypadku edukacji wlaczajacej (inkluzywnej), ktéra
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w zaleznosci od badacza oraz jego indywidualnego podejscia moze
by¢ nieco inaczej interpretowana. Oczywiscie mozna wyrézni¢ pew-
ne wspolne elementy, ktore opisujg w ogolnym zarysie, w jaki sposob
termin ten nalezy rozumie¢. Aby wyeliminowac réznego typu watpli-
wosci terminologiczne, ponizej zaprezentowane zostang dwie definicje
tego pojecia. Pierwsze zostalo zaczerpnigte z strony Ministerstwa Edu-
kacji i Nauki, dzieki czemu mozna zaprezentowaé, w jaki sposob do
tej kwestii podchodza polskie wladze oswiatowe. Zgodnie z definicjg
MEN pojecie edukacja wigczajgca nalezy rozumiec jako:

»(...) podejscie w procesie ksztalcenia i wychowania, ktérego celem
jest zwiekszanie szans edukacyjnych wszystkich oséb uczacych sie
poprzez zapewnianie im warunkéw do rozwijania indywidualnego
potencjatu, tak by w przyszlosci umozliwi¢ im petnie rozwoju oso-
bistego na miare swoich mozliwosci oraz pelne wlaczenie w zycie
spoleczne” (MEiN, Edukacja wlgczajgca, https://www.gov.pl/web/
edukacja-i-nauka/edukacja-wlaczajaca).

Z kolei wg Katarzyny Szczepkowskiej termin ten powinien by¢ rozu-
miany jako edukacja:

»(...) otwarta na potrzeby wszystkich uczniéw, w tym oséb z nie-
petnosprawnoscia, pochodzacych z mniejszosci narodowosciowych,
etnicznych czy wyznaniowych i innych pochodzacych z grup defa-
woryzowanych (...) koncentruje si¢ na umozliwieniu uczniom z nie-
petnosprawnoséciami i innymi specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
nauki z rowiesnikami w szkolach ogélnodostepnych, na docenianiu
i wspieraniu wszystkich uczniéw (nie tylko niepelnosprawnych, ale
takze tzw. trudnych, ze srodowisk patologicznych, srodowisk mniej-
szosci etnicznych itp.) oraz dostosowaniu szkoly do uczniéw o zréz-
nicowanych potrzebach” (Szczepkowska, 2019, s. 3).

Dwie definicje przedstawione powyzej wskazuja wyraznie naj-
wazniejsze elementy edukacji wiaczajacej. Przede wszystkim podkre-
$la sie konieczno$¢ zwiekszania szans edukacyjnych dla wszystkich
uczniéw bez wzgledu na jakiekolwiek trudnosci czy réznice wystepu-
jace pomiedzy nimi. Duzo bardziej szczegélowa jest definicja przed-
stawiona przez K. Szczepkowska, ktéra wymienia, ze chodzi gtéwnie
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o uczniéw niepelnosprawnych, mniejszosci narodowe, etniczne, wy-
znaniowe, ale réwniez uczniéw pochodzacych z rodzin patologicznych
i innych grup defaworyzowanych. Bardzo waznym aspektem jest dosto-
sowanie pracy szkoly do tego, aby realizowa¢ gléwne postulaty edukacji
wlaczajacej.

Aby zapewni¢ efektywne dzialanie edukacji wiaczajacej, wladze
o$wiatowe musialy wprowadzi¢ odpowiednie regulacje prawne, ktére
musza by¢ dostosowane do regulacji migdzynarodowych. Akty te moz-
na wiec podzieli¢ na dwie zasadnicze kategorie - akty prawa miedzy-
narodowego i krajowego (MEIN, Przepisy prawa, https://www.gov.pl/
web/edukacja-i-nauka/przepisy-prawa#unit-menu-list.).

Do pierwszej grupy zalicza si¢ przede wszystkim:

> Konwencje o Prawach Dziecka (z 20 listopada 1989 r. Dz.U. 1991

Nr 120, poz. 526, z pézn. zm.)
> Konwencje o prawach osob niepelnosprawnych (sporzadzona
w Nowym Jorku 13 grudnia 2006 r., Dz.U. 2012 poz. 1169).

Z kolei za najwazniejsze akty w polskim prawodawstwie nalezy uzna¢
uchwaly, ustawy i rozporzadzenia.
Ponizej najwazniejsze z nich:
Uchwaly Sejmu Rzeczypospolitej Polskiej:
> Karta Praw Osdob Niepelnosprawnych (Uchwata Sejmu Rzeczypo-
spolitej Polskiej z 1 sierpnia 1997 r. Karta Praw Osob Niepelno-
sprawnych M.P. Nr 50, poz. 475).
> Karta Praw Osob z Autyzmem (Uchwata Sejmu Rzeczypospolitej
Polskiej z 1 sierpnia 1997 r. Karta Praw Oséb z Autyzmem M.P.
poz. 682).

Ustawy regulujace dzialanie polskiego systemu o$wiaty:

> Ustawa Prawo os$wiatowe z 14 grudnia 2016 r. (Dz.U. 2018
poz. 996 z p6zn. zm.).

> Ustawa Przepisy wprowadzajace ustawe - Prawo o$wiatowe
14 grudnia 2016 r. (Dz.U. 2017 poz. 60 z pdzn. zm).

> Ustawa o systemie o$wiaty z 7 wrzesnia 1991 r. (Dz.U. 2018
poz. 145 z p6zn. zm.).
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Kilkanascie rozporzadzen, z ktorych za najwazniejsze nalezy uznac:

> Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej w sprawie zasad
organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej
w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach z 9 sierpnia
2017 r. (Dz.U. poz. 1591 z pdzn. zm.).

> Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej w sprawie warun-
kéw organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci
i mlodziezy niepelnosprawnych, niedostosowanych spolecznie
i zagrozonych niedostosowaniem spolecznym z 9 sierpnia 2017 r.
(Dz.U. poz. 1578 z pdzn. zm.).

Podstawowe cele i zatozenia edukacji
wigczajgcej oraz miejsce w niej nauczyciela
i ucznia

Edukacja wlaczajaca realizuje podstawowe cele i zalozenia okreslone
przez Ministerstwo Edukacji i Nauki. Zgodnie z definicjg tego minister-
stwa podstawowym celem edukacji wlaczajacej jest zwiekszenie szans
edukacyjnych wszystkich uczniéw, tak aby jak najefektywniej rozwija¢
ich potencjat i aby nikt nie zostal wykluczony z zycia spotecznego. Sto-
sownie do tych stow edukacja musi uwzglednia¢ potrzebe otwierania
si¢ szkot na dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, zgodnie
ze $wiatowymi i europejskimi standardami obowiazujacymi w tym
wzgledzie. Dzigki edukacji wlaczajacej kazde dziecko moze skorzystaé
z dostosowanej do jego indywidualnych potrzeb oferty uwzgledniajacej
zar6wno jego uzdolnienia, jak i trudnosci, z jakimi sie boryka.

Jesli chodzi o podstawowe zalozenia, jakie musi spetniaé oferta z za-
kresu edukacji wlaczajacej, to mozna je scharakteryzowa¢ w kilku zasad-
niczych punktach. Obejmujg one:

> Uznanie edukacji wiaczajacej jako wazny element integracji spo-

tecznej.

> Postrzeganie réznic jako wartos¢, a nie problem.

> Uznanie praw kazdego ucznia (bez wzgledu na dysfunkcje) do

nauki.
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> Poszanowanie praw ucznidw.

> Ciagte doskonalenie pracy szkoly.

> Budowanie trwalych relacji i wspotpracy pomiedzy rodzicami,
opiekunami i szkolg (Rafat-Luniewska, 2018, s. 23).

Przedstawione powyzej cele i gléwne zalozenia edukacji wlaczajacej
determinujg miejsce w niej nauczyciela oraz ucznia. W przypadku tego
pierwszego pozwala ona opracowac taki plan pracy, ktéry umozliwia mu
dostrzezenie potrzeb i wykorzystanie potencjatu kazdego ucznia zgod-
nie z postulatami nauczania zréznicowanego (Grzegorzewska, 2009,
s. 111-119). Jest to bardzo istotny problem z punktu widzenia dostrze-
gania indywidualnych réznic i promowania wszechstronnego rozwoju
uczniéw. Jak stusznie zauwazal jeszcze w latach 70. XX w. R. Wieckow-
ski, sposob przezwyciezenia anatomii pomiedzy ,jednoscia ksztalcenia
a roznorodnoscig rozwoju intelektualnego, spotecznego, emocjonal-
nego, biologicznego itp. poszczegoélnych uczniow” (Wieckowski, 1975,
s. 5) jest prawdziwym wyzwaniem, ktéremu trzeba sprosta¢, jednak nie
narazajac przy tym na szwank ,droznosci systemu o$wiatowo-wycho-
wawczego (Wieckowski, 1975, s. 5). Nauczyciel musi wiec w swej pracy
znalez¢ kompromis, tak aby pogodzi¢ zaréwno potrzeby poszczegolnych
jednostek, rozniacych sie pomiedzy soba, z potrzebami grupy, w ktorej
dzieci przebywaja na co dzien, socjalizujg si¢ i zdobywaja wiedze.

Z kolei miejsce dziecka w edukacji wlaczajacej mozna opisa¢, wy-
mieniajgc kilka waznych sfer, ktdre musza zosta¢ odpowiednio zagospo-
darowane. K. Szczepkowska, powolujac si¢ na P. Mittlera, ktory opisuje
podstawowe wyzwania zwigzane z edukacja wiaczajaca (Mittler, 2000,
s. 123), wyrdznita kilka istotnych elementéw determinujacych miejsce
dziecka w tego typu edukacji. Przede wszystkim zwraca uwage na do-
brze przygotowany plan nauczania uwzgledniajacy potrzeby wszystkich
uczniéw. Kolejnym waznym elementem jest to, zeby uczniowie nauczyli
si¢ dostrzegac i rozumie¢, czym jest roznorodnosc¢ i ze nalezy szanowac
odmiennos¢ innych. Dzieci musza by¢ takze §wiadome, czego si¢ ucza,
i musza by¢ traktowane podmiotowo, a nie przedmiotowo. Wazne jest,
aby w toku nauki braly one aktywny udziat w procesie uczenia/naucza-
nia, dzieki czemu procesy socjalizacji mogg zachodzi¢ duzo sprawniej.
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Uczen czu¢ musi, ze jest obiektywnie oceniany, dzieki czemu poprzez
system oceniania mozna pozytywnie stymulowac jego rozwéj. Uczen
powinien roéwniez czu¢ si¢ komfortowo, co oznacza, ze w klasie musi
panowa¢ atmosfera wzajemnego szacunku i zaufania (Szczepkowska,
2019, s. 7).

Aby mdc zrealizowac wszystkie te postulaty, konieczna jest wspotpra-
ca pomiedzy nauczycielem, uczniami, rodzicami oraz specjalistami - pe-
dagogami, psychologami itd. Bez tego typu wspdlpracy trudno mysle¢
o osiagnieciu koncowego sukcesu. Dzieki temu mozna wspiera¢ uczniow
na réznych poziomach i angazowaé w réznego typu zajecia zaréwno
w Klasie, jak i poza nig. Ostatnim warunkiem, ktdry sprawia, ze dziecko
bedzie moglo liczy¢ na odpowiednig pomoc i wsparcie, jest to, aby na-
uczyciele oraz wspomagajacy specjalisci stale poszerzali swa wiedze, by
$wiadomie, fachowo i w zorganizowany sposob wspiera¢ wysitki uczniow
w zdobywaniu nowych umiejetnosci (Szczepkowska, 2019, s. 7).

Wspieranie dzieckairodziny w edukacji
wiaczajacej

Wsparcie rozwoju dziecka bez wzgledu na dysfunkgje, jakie moga go doty-
ka¢, zagwarantowane jest w ustawie Prawo o$wiatowe. W art. 1 tejze usta-
wy zagwarantowano, ze tresci, metody oraz organizacja nauczania musza
by¢ dostosowane do mozliwosci psychofizycznych uczniéw i ze maja oni
prawo korzystac¢ ze wsparcia psychologiczno-pedagogicznego ora specjal-
nych form pracy dydaktycznej. W tym samym artykule zagwarantowano
réwniez, Ze uczniowie niepetnosprawni, niedostosowani spotecznie oraz
ci z indywidualnymi potrzebami edukacyjnymi i rozwojowymi nie mogg
by¢ dyskryminowani i majg prawo korzysta¢ ze wszystkich typow szkot
(art. 1 ustawy z 14 grudnia 2016 r. - Prawo oswiatowe).

Formy wspierania rozwoju dziecka

W edukacji wlaczajacej uczniowie wspierani sg na rézne sposoby, ktore
uregulowane sg regulacjami prawa os§wiatowego, zarOwno na poziomie
ustawowym, jak i w réznych aktach wykonawczych. Mozna powiedzie¢,
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ze jest to pewien problem, poniewaz przepisy odnoszace si¢ do tej kwe-
stii rozproszone s3 w réznych aktach prawnych, co powoduje, ze dy-
rektorzy, nauczyciele oraz inni specjalisci zajmujacy si¢ realizacjg zadan
wspierajacych musza posiada¢ dobra znajomo$¢ prawa, aby wlasciwie
wykorzysta¢ wszelkie mozliwosci, ktéorymi dysponuja (Neroj, 2019,
s. 175). Majac to na uwadze, nie mogg dziwi¢ postulaty domagajace sie
uspojnienia, doprecyzowania oraz uproszczenia obowigzujacych regu-
lacji, co jest istotne zwlaszcza z punktu widzenia rodzicéw, ktorzy maja
trudnosci, aby rozezna¢ si¢ odpowiednio we wszystkich regulacjach
prawnych. Wiedza ta jest bardzo wazna, poniewaz wsparcie dziecka
odbywa sie¢ na réznych poziomach oddziatywan, obejmujac wsparcie ze
strony ucznidw, klasy, nauczycieli, rodzicow, szkoly oraz spofecznosci
lokalnej. Schemat ten przedstawia ryc. 1.

Ryc. 1.
Poziomy udzielanego wsparcia uczniom w edukacji wlaczajacej

dziecko/uczen

/——" grupa/klasa

/’ —,,/”/’
nauczyciel/rodzice
- przedszkole/szkota
i
. spotecznos¢ lokalna

Zrédlo: Neroj E. (2019). Wsparcie — instrumenty, zobowigzania systemowe, formal-
ne i nieformalne formy. W: Chrzanowska I., Szumski G. (red.), Edukacja wlgczajgca
w przedszkolu i szkole. Warszawa, s. 179

Podstawowga formg wsparcia oferowang uczniom na poziomie szko-
ly jest pomoc ze strony publicznych poradni psychologiczno-pedago-
gicznych (PPP). Oferuje ona pomoc dzieciom od chwili urodzenia. Od
momentu rozpoczecia nauki szkolnej z ich pomocy korzystaja nie tylko
uczniowie, ale réwniez rodzice i nauczyciele. Z ich pomocy moga ko-
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rzystaé takze placowki oswiatowe, gtownie w postaci szkot i przedszkoli.

Dzialania PPP obejmuja bardzo szeroki zakres pomocy. Do najwazniej-

szych elementow zalicza sie:

>

Udzielanie wsparcia merytorycznego oraz pomocy nauczycielom
i specjalistom w kontekécie rozpoznawania potrzeb oraz mozli-
wosci psychofizycznych ucznidéw, planowania i realizacji réznego
rodzaju dziatan itd.

Wspodlprace w opracowywaniu oraz realizacji indywidualnych
programéw edukacyjno-terapeutycznych czy rewalidacyjno-wy-
chowawczych.

Wspolprace majacg na celu wlasciwy dobdr specjalistycznego
sprzetu i sSrodkow dydaktycznych dla uczniéw niepetnosprawnych.
Organizowanie i wdrazanie kompleksowego wspomagania placo-
wek oswiatowych w celu realizacji zadan wychowawczych, dydak-
tycznych i opiekunczych (Neroj, 2019, s. 181).

Bardzo waznym elementem wsparcia w edukacji wlaczajacej jest
zapewnienie przez szkole odpowiednich warunkéw nauczania dla

uczniéw z orzeczeniami o potrzebie ksztalcenia specjalnego. Mowa

przede wszystkim o:

>

Zapewnieniu specjalistycznego sprzetu oraz srodkéw dydaktycz-
nych uwzgledniajgcych indywidualne potrzeby rozwojowe, edu-
kacyjne uczniéw oraz ich psychofizyczne mozliwosci.
Zagwarantowaniu mozliwosci udzialu w zajeciach specjalistycz-
nych oraz innego rodzaju zajeciach (np. rewalidacyjnych czy re-
socjalizacyjnych).

Mozliwosci integracji z grupg rowiesniczg.

Przygotowaniu uczniéw do pdzniejszego uczestnictwa i radzenia
sobie w dorostym zyciu (Rafal-Luniewska, 2018, s. 44).

Formy udzielanego wsparcia moga by¢ réznicowane w zaleznosci
od tego, czy dziecko posiada orzeczenie o potrzebie ksztalcenia
specjalnego, czy tez nie.

Uczniom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi oferowana
jest pomoc ze strony poradni psychologiczno-pedagogicznej oraz
réznego typu zajec.
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> W przypadku orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego ofe-
rowane jest wsparcie poprzez IPET oraz WOPFU, wsparcie do-
datkowego nauczyciela, rewalidacje indywidualng oraz pomoc
poradni psychologiczno-pedagogiczne;.

> W przypadku uczniéw z orzeczeniem o niepelnosprawnosci ze
srodkéw pomocy spolecznej moga by¢ wyplacane réznego rodza-
ju $wiadczenia (tak materialne, jak i niematerialne) oraz oferowa-
ne ustugi opiekuncze (Rafal-Luniewska, 2018, s. 45).

Formy wsparcia oferowane przez nauczycieli czy placowki o$wiato-
we uzupelnione sg przez pomoc na pozostalych plaszczyznach. Bardzo
duze korzysci moze przynies¢ wsparcie ze strony spolecznosci lokalnej,
np. w postaci pomocy ze strony lokalnych przedsigbiorcéw, stuzb pu-
blicznych czy organizacji pozarzadowych. Na uwage zastuguja zwlasz-
cza tworzone przez samorzady koalicje, ktére swiadczg pomoc nie tylko
we wspieraniu edukacji wlaczajacej, ale réwniez sg aktywne w budowa-
niu inkluzywnego srodowiska lokalnego (Karczewska-Gzik, 2015, s. 45).
Formy wspierania uczniéw w edukacji wlaczajacej powinny by¢ réwniez
planowane na poziomie klas czy tez grup wychowawczych. W tym przy-
padku wsparcie to polega na dostosowywaniu liczby dzieci uczestnicza-
cych w zajeciach. Wazne jest réwniez ustalenie odpowiedniego rozkta-
du zaje¢, zapewnienie dodatkowej kadry, stopniowe zwigkszanie liczby
godzin przeznaczanych na zajecia, oferowanie zaje¢ dodatkowych itd.
(Neroj, 2019, s. 186-187).

Formy wspierania rodziny

Otoczenie, w ktérym na co dzien przebywa dziecko, odgrywa bardzo
wazna role w ksztaltowaniu wszystkich sfer jego rozwoju — emocjonal-
nej, spolecznej, poznawczej i fizycznej. To wlasnie rodzina odpowie-
dzialna jest za wprowadzanie dziecka w §wiat wartosci kulturalnych
i spotecznych (Wadsworth, 1998, s. 26-28). To od rodzicow dziecko
uczy sie wlasciwych zachowan, norm, wartosci oraz zdobywa wiedze
o otaczajacym je Swiecie. Na dalszy plan zszed! instytucjonalny wymiar
rodziny, zwalniajac miejsce dla emocjonalnej funkeji, w ktdrej wazne
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staja si¢: intymnos¢ jednostek i ekspresja osobowosci, a nie rozpatrywa-
nie jej czlonkéw poprzez pryzmat wypetnianych rél wedlug tradycyjnie
obowigzujgcych norm (Such-Pyrgiel, 2018, s. 20).

Zwraca na to uwage Z. Zborowski, ktory stusznie zauwaza, ze to
wlasnie dom rodzinny ksztaltuje prawidtowe nawyki, dlatego tez ro-
dzing nalezy uzna¢ za podstawows instytucje wychowawcza (Zbo-
rowski, 1980, s. 107). Majac na uwadze jak wielka role odgrywa ro-
dzina w wychowaniu i edukowaniu dziecka, trudno nie zgodzi¢ sie
z postulatem, ze szkola powinna $cisle wspoélpracowac z rodzicami,
tak aby razem pracowa¢ nad wyrabianiem w dziecku wlasciwych po-
staw, norm i zachowan.

Edukacja wlaczajaca moze stuzy¢ jako przyklad tego, w jaki
sposob efektywnie realizowaé postulaty poglebiania wspétpracy
pomiedzy szkola a rodzicami. Za bardzo dobry przyklad moga
postuzy¢ indywidualne programy edukacyjno-terapeutyczne kon-
struowane dla uczniéw z orzeczeniami o potrzebie ksztalcenia spe-
cjalnego. K. Szczepkowska podkresla, ze w programach tego typu
postuluje sie wspolna realizacj¢ zadan szkoly i rodzicéw w zakresie
(Szczepkowska, 2019, s. 4):

> Realizacja zalecen wynikajacych z orzeczen.

> Tworzenie wilasciwych warunkéw do nauki, zapewnienia nie-

zbednego sprzetu oraz pomocy dydaktycznych, aby rozwija¢ in-
dywidualne potrzeby edukacyjne, rozwojowe i psychofizyczne.

> Zapewnienie zaje¢ specjalistycznych w kontekscie zaspokajania

indywidualnych potrzeb edukacyjnych i rozwojowych (zwlasz-
cza zaje¢ resocjalizacyjnych, rewalidacyjnych oraz socjotera-
peutycznych).

> Integracja ze $rodowiskiem réwiesniczym oraz uczniami petno-

Sprawnymi.
> Przygotowanie dziecka do samodzielnego wejscia w doroste zycie
(Szczepkowska, 2019, s. 4).

Rycina 2 to schemat przedstawiajacy, w jaki sposoéb budowac efek-
tywng wspolprace z rodzicami. Jak z niego wynika, wspdtpraca powin-
na opiera¢ sie przede wszystkim na budowaniu partnerskich relacji,
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wspdlnych dzialaniach, wzajemnej pomocy oraz sprawnej wymianie
informacji. Bardzo wazna kwestiag w tym wzgledzie jest wspieranie ro-
dzicow w decyzjach odnoszacych sie do ksztalcenia ich dziecka. Rodzice
s3 osobami, ktdre zglaszaja sie do poradni PP oraz wnioskuja o wydanie
orzeczenia lub opinii. To oni podejmuja tez decyzje odnosnie do formy
ksztalcenia specjalnego (art. 127 ustawy Prawo o$wiatowe). Dysponuja
réwniez prawem zlozenia wniosku o odroczenie obowigzku szkolnego
oraz wyboru szkoty - integracyjnej, specjalnej czy ogélnodostepnej (in-
kluzywnej). Ich rolg jest zainicjowanie staran zmierzajacych do udzie-
lania uczniowi pomocy psychologicznej czy pedagogicznej, co zostalo
podkreslone w rozporzadzeniu w sprawie zasad organizacji i udzielania
tego typu pomocy z 9 sierpnia 2017 r. (Dz.U. poz. 1591 z pdézn. zm.).

Ryc. 2.

Schemat przedstawiajacy, w jaki sposob budowal efektywna wspolprace
z rodzicami

wspdtpraca

wspélne
dziatania
i wzajemna
pomoc

wzajemna
i sprawna
wymiana
informacji

partnerskie

relacje

Zrédlo: Szczepkowska K. (2019). Wspdlpraca z rodzicami, czyli jak rozmawiac o edukacji
wlgczajgcej, Warszawa, s. 8

Istotng prerogatywa rodzicow jest rowniez to, ze moga oni uczestni-
czy¢ zarGwno w opracowywaniu, jak i wprowadzaniu niezbednych mo-
dyfikacji w indywidualnych programach edukacyjno-terapeutycznych
konstruowanych dla ich dzieci. Powinni oni réwniez bra¢ aktywny
udzial w ocenie jego funkcjonowania (Neroj, 2019, s. 176). Bardzo duze
znaczenie ma réwniez mozliwos¢ skorzystania z pomocy odnosnie do
rozpoznawania i rozwijania indywidualnych mozliwosci ucznidw, ich
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zainteresowan oraz uzdolnien. Szczegélne znaczenie w tym wzgledzie
ma wspolpraca z wyspecjalizowanymi instytucjami zajmujacymi sie
pomoca uczniom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE), jak
np. PFRON, JTS czy NGO. Jak podkresla E. Neroj, pomimo niespdj-
nosci oraz rozproszenia regulacji prawnych odnoszacych si¢ do kwe-
stii wspierania uczniéow w edukacji wlaczajacej w ostatnich czasach
uwidacznia si¢ wyrazna tendencja, aby rodzice stali si¢ partnerami
oraz aktywnymi wspotuczestnikami réznego typu oddzialywan edu-
kacyjno-wychowawczych. Odnosi si¢ to zaréwno do kwestii oceny po-
trzeb rozwojowych, jak i edukacyjnych uczniéw oraz planowania form
i zakresu wsparcia, monitorowania postepow, a wreszcie dokonywania
efektywnosci udzielonej pomocy (Neroj, 2019, s. 176). Niestety jak wy-
nika z badan, znaczny odsetek rodzicéw nie zdaje sobie sprawy z wagi
ich wsparcia i nie decyduje si¢ na wziecie udziatu w procesie ksztalcenia
swoich dzieci (Kubicki, 2014, s. 120).

Podsumowanie

Podsumowujac informacje zaprezentowane w niniejszym artyku-
le, nalezy podkresli¢, ze edukacja wlaczajaca moze by¢ traktowana
jako szansa, ale i wielkie wyzwanie, ktéremu nalezy sprosta¢. Przede
wszystkim jest ona szansg dla uczniow, ktorzy z réznych powodow
moga czuc sie wykluczeni, a dzieki edukacji inkluzywnej zyskuja
mozliwo$¢ wlaczenia si¢ w zycie szkoly oraz szerzej w zycie spolecz-
ne, co zapewnia poczucie przynaleznosci do grupy réwiesniczej oraz
calej spolecznosci szkolnej. Stworzenie tego typu szansy jest rowno-
cze$nie wyzwaniem, poniewaz aby osiggna¢ zalozone cele takiej edu-
kacji, nalezy spetni¢ wiele warunkéw. Przede wszystkim nalezy za-
dbac o wprowadzenie rozwigzan prawnych i programowych, wlasciwe
przygotowanie nauczycieli oraz placowki o$wiatowej, wspotprace
z rodzicami (opiekunami) oraz wiele innych elementdéw, ktore decy-
duja o efektywnosci dzialalnosci pedagogicznej i wychowawczej. Jak
na razie wida¢ wyrazne postepy we wdrazaniu edukacji inkluzywnej,
co stwarza realng szanse, ze w przyszlosci jej gldwne postulaty beda
realizowane w jeszcze wigkszym zakresie.
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