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STRESZCZENIE

Wykorzystanie dynamicznie rozwijajacych sie technologii informacyjnych i ko-
munikacyjnych w szkolnictwie wyzszym oraz konieczno$¢ przejcia na zdalng
edukacje na skutek pandemii COVID - 19 spowodowaly, ze jako$¢ edukaciji,
w tym edukacji zdalnej nabrata innego wymiaru. Jako$¢ te mozna rozpatrywaé
wedlug réznych kryteriow. Jednym z nich jest badanie jakosci zdalnej edukacji
przy uwzglednieniu kierunki studiéw. W przypadku niektdrych kierunkow stu-
diéw , zwlaszcza techniczno-inzynieryjnych wydaje sie, ze pomimo znacznego
postepu technologicznego edukacja zdalna wcigz nie pozwala na uzyskanie po-
zadanej jako$ci ksztalcenia. Celem artykulu bylo zidentyfikowanie i zbadanie
wybranych czynnikéw wplywajacych na jako$¢ ksztalcenia zdalnego na wybra-
nych kierunkach studiéw inzynierskich. W oparciu o wyniki badan przeprowa-
dzonych w jednej z prywatnych uczelni na grupie 115 respondentéw stwierdzo-
no, ze (1) wérdd zaje¢ prowadzonych zdalnie najwyzej ocenione zostaly wyktady
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i wedtug studentéw powinny one odbywac si¢ w dalszym ciagu w formie zdal-
nej. (2) Najwyzej ocenianymi elementami zdalnego nauczania byta terminowos¢
prowadzonych zaje¢ oraz jakos¢ przekazywanych tresci. (3) Najgorzej ocenianym
elementem zaje¢ zdalnych byla aktywnos¢. (4) Prowadzenie laboratoriéw w for-
mie zdalnej nie spelnia oczekiwan ze wzgledu na ograniczone mozliwosci kon-
taktu z wykladowca (brak kontaktu osobistego) oraz brak dostepu do aparatury
i urzadzen. (5) Egzaminy w formie zdalnej maja wyzszy poziom niz w formie
tradycyjnej i w opinii studentéw ten sposdb ich zdawania jest korzystniejszy
dla nich przede wszystkim ze wzgledéw ekonomicznych. (6) Na jakos$¢ zdalnej
edukacji wptyw ma wiele czynnikéw, ktére mozna analizowa¢ wedtug réznych
kryteriéw. Dokonujac oceny jakosci ksztalcenia nie nalezy pomija¢ aspektow
o znaczeniu psychologicznym, ekonomicznym, technicznym i organizacyjnym.

ASTRACT

The use of rapidly developing information and communication technologies
in higher education and the need to move to remote education as a result of
the COVID - 19 pandemic have caused the quality of education, including
remote education, to take on a different dimension. This quality can be con-
sidered according to various criteria. One of these is the examination of the
quality of remote education, taking into account the fields of study. In the
case of some fields of study , especially technical-engineering fields of study, it
seems that despite significant technological advances, remote education still
does not allow for the desired quality of education. The aim of this article was
to identify and investigate selected factors influencing the quality of remote
education in selected engineering faculties. Based on the results of a survey
conducted at a private university on a group of 115 respondents, it was found
that (1) among the courses taught remotely, lectures were rated highest and,
according to the students, they should continue to be conducted remotely. (2)
The highest rated elements of remote teaching were the timeliness of the class-
es and the quality of the content delivered. (3) The lowest rated element of
remote teaching was activity. (4) Conducting laboratories remotely does not
meet expectations due to limited opportunities for contact with the lectur-
er (no personal contact) and lack of access to apparatus and equipment. (5)
Remote examinations are of a higher standard than traditional examinations
and, in the opinion of the students, this way of taking examinations is more
advantageous to them, primarily for economic reasons. (6) The quality of dis-
tance learning is influenced by many factors, which can be analysed according
to various criteria. Psychological, economic, technical and organisational as-
pects should not be overlooked when assessing the quality of education.
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WPROWADZENIE

Problem jakosci ksztalcenia w uczelniach wyzszych stanowi przed-
miot rozwazan podejmowanych przez wielu badaczy réznych dyscyplin
naukowych. Analizie poddawane s3 miedzy innymi takie problemy jak:
skuteczno$¢ istniejacych modeli jakosci ksztalcenia (Cheong, Ming
1997), réwnos¢ systemu edukacji (Barret, 2006) czy oddzialanie organow
wladzy na jako$¢ ksztalcenia przy uwzglednieniu czynnikéw demogra-
ficznych oraz ekonomicznych (Jamoliddinovich 2022). Jednoczesnie,
pomimo duzego zainteresowania jako$cig edukacji samo jej zdefiniowa-
nie stwarza wiele probleméw. Wynika to gtéwnie z powodu trudnosci
w okresleniu samej jakosci. Jak wskazuje, Burgol (Burgol, 2008, s. 18)
jako$¢ jest terminem trudnym do jednoznacznego zdefiniowania przede
wszystkim ze wzgledu na swoja subiektywnos¢. Podejmujac probe zde-
finiowania jako$ci ksztalcenia wielu autoréw przytacza definicje jakosci
zawartg w normie PN-EN ISO 9000: 2006, uznajac, ze jako$¢ ksztalcenia
oznacza stopien spelnienia wymagan dotyczacych procesu ksztalce-
nia i jego efektéw, formulowanych przez interesariuszy (Grudowski,
Lewandowski, 2012), czy tez traktujac jakos¢ w szkolnictwie wyzszym
jako stopien zgodnosci realizowanych ustug z wymaganiami klientéw.
Ponadto wskazuje sie, ze jakos¢ w szkolnictwie wyzszym rozumiana jest
réwniez jako wielowymiarowe, wielopoziomowe i dynamiczne pojecie,
ktore odnosi si¢ do misji i celow, oraz okreslonych standardéw w ramach
danego systemu, instytucji, programu czy dyscypliny naukowej (Telus,
2018). Warto takze zacytowa¢ definicje Krajewskiej (Krajewska, 2004,
s. 221)., ktora nawigzujac do oceny tej jakosci, uwaza, ze, jakos¢ ksztat-
cenia uniwersyteckiego jest sumg ,,pozytywnych cech procesu dydak-
tycznego bedacych rezultatem wspodtdziatania nauczycieli i studentéw
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w formulowaniu celow ksztalcenia, ktorych zrédto stanowia wartosci
konstytutywne uniwersytetu, procesu i warunkoéw ich realizacji, stopnia
ich osiagniecia, dokonywania ewaluacji dziatan podejmowanych przez
uczestnikow procesu ksztalcenia i wypelniania standardow akredytacji
uniwersyteckiej”.

Powyzsza definicja nabrata nieco innego charakteru w ciggu ostat-
nich trzech lat, kiedy to, w zwiazku z pandemig COVID - 19 uczelnie
przeszly na system zdalnej edukacji, a przekazywanie wiedzy, spraw-
dzanie kompetencji w zakresie umiejetnosci i kompetencji spolecznych
wymagalo nowego podejscia. Pojawilo si¢ tez wiele nowych badan
dotyczacych jakosci ksztalcenia oraz nowego podejscia do jej zdefi-
niowania (Rodriguez 2022, Toquero 2020, Tleuken i in., 2022).

Ksztalcenie zdalne, przy wykorzystaniu specjalnych narzedzi, plat-
form edukacyjnych nie jest zjawiskiem nowym. E-learning w Polsce
pojawit sie ponad dekade¢ temu i byt wykorzystywany w nauczaniu
w szkotach wyzszych (Czapiewska, 2021). Do momentu ogloszenia
lockdownu, na skutek pandemii Covid - 19, dominowal model ksztal-
cenia komplementarnego (ang. blended learning). Model ten cechowat
sie polaczeniem tradycyjnego modelu ksztalcenia z ksztalceniem zdal-
nym. W modelu tym student zaréwno bierze udzial w tradycyjnych
zajeciach realizowanych na uczelni, jak i ma mozliwos$¢ skorzystania
z tre$ci udostepnianych najczesciej poprzez Internet (Redlarski, Garnik
2014). Jednoczes$nie, aby jako$¢ ksztalcenia zdalnego spetniata wysoki
poziom niezbedne jest spelnienie nastepujacych warunkow:

e po pierwsze przekazywane treéci oraz sposob ich przekazywania

powinny spelnia¢ wymagania interesariuszy,

« po drugie, zarzadzanie uczelniag powinno dziala¢ sprawnie, re-
agujac elastycznie na potrzeby i implementujac niezwlocznie
oczekiwane rozwiazania (wysoka jakos¢ zarzadzania),

e potrzecie, co jest kluczowe w przypadku edukacji zdalnej, ustugi
infrastruktury i systemow informatycznych uczelni powinny
by¢ przyjazne, funkcjonalne i wolne od wad (wysoka jakos¢ IT)
(Roszczynialski, Kijanka, 2020).
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Pomimo, ze ta forma edukacji ma wiele zalet (Potera 2021) to przejscie
catkowicie na zdalng edukacje, w procesie ksztalcenia na uczelniach ma
pewne ograniczenia wplywajace na jej jakos¢ ksztalcenia. Duza cze$é
zajec, w szczegolnosci takich jak laboratoria/warsztaty, gdzie wykorzy-
stuje sie specjalistyczne urzadzenia, przekazywanie studentom wiedzy
i umiejetnosci przy pomocy zdalnych form nauczania jest bardzo trudne,
a czasami wrecz nie niemozliwe (Czapiewska, 2021, Bozykowski i in.,
2021). Jednak, w zwigzku z pandemig COVID - 19, pomimo braku od-
powiedniej infrastruktury, wiele uczelni wyzszych zostata zmuszona do
zmiany formy prowadzenia miedzy innymi laboratoriéw i warsztatow.
Brak infrastruktury, wlasciwego przygotowania nauczycieli akademickich
do prowadzenia laboratoriéw w formie zdalnej przelozyto si¢ na jakos¢
prowadzonych laboratoriéw oraz warsztatow.

W kontekscie zaistnialej sytuacji, zwigzanej z przejsciem na zdalne
nauczanie w wyniku pandemii COVID - 19 oraz mozliwosci jej wpro-
wadzenia na state w przypadku wybranych rodzajow zaje¢ oraz zmian
w otoczeniu spoleczno-ekonomicznym za cel rozdziatu przyjeto ziden-
tyfikowanie i zbadanie wybranych czynnikéw wplywajacych na jakosé¢
ksztalcenia zdalnego na wybranych kierunkach studiéw inzynierskich.
Szczegolowej analizie poddano kwestie prowadzenia laboratoriow w for-
mie zdalne;j.

Przyjeto nastepujace hipotezy:

o jakos¢ prowadzonych wykladow, lektoratéw i ¢wiczen w formie

zdalnego nauczania nie rézni si¢ jakoscig od formy tradycyjnej,

o jako$¢ zajec¢ laboratoryjnych na uczelni jest zdecydowanie wyzsza
od zaje¢ prowadzonych zdalnie, a wplyw na nig ma dostep do
aparatury oraz bezposredni kontakt z prowadzacym,

« egzaminy zdalne w mniejszym stopniu sprawdzaja wiedze i umie-
jetnosci niz egzaminy tradycyjne przeprowadzane w murach
uczelni,

o  wplyw na wybdr zdalnej formy nauczania przez studentéw stu-
diéw zaocznych majg przede wszystkim czynniki o charakterze
ekonomicznym.
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METODA BADAN

W celu realizacji przyjetych we wstepie zalozen badawczych opra-
cowano kwestionariusz ankiety. Kwestionariusz sktadat si¢ z czterech
cze$ci. W pierwszej czesci, w celu zdefiniowania profilu respondenta,
przedstawiono pie¢ zmiennych demograficznych: pte¢, wiek, miejsce
zamieszkania, forma ksztalcenia, poziom studiéw. W drugiej czesci
kwestionariusza umieszczono pytania dotyczace wybranych elementow
wplywajacych na jakosci zaje¢ prowadzonych zdalnie przy zastosowa-
niu skali Likerta, gdzie 1 oznaczalo bardzo zlg jako$¢, a 5 bardzo dobra
jako$¢. Pytania w tej czes$ci kwestionariusza odnosity si¢ do wyktadow,
¢wiczen, laboratoriow, lektoratow i seminariéw. Ponadto w pytaniu otwar-
tym poproszono o wskazanie, ktéra z form prowadzenia laboratoriow
jest efektywniejsza tradycyjna czy zdalna. W trzeciej czesci zapytano
ankietowanych ktdre z zaje¢ powinny by¢ dalej prowadzone w formie
zdalne i o jako$¢ egzamindw przeprowadzanych zdalnie oraz preferowana
forme ich zdawania. Ostatnia cz¢$¢ ankiety dotyczyla wskazania przez
respondentdw zalet i wad zdalnej edukacji.

Badania wtasciwe poprzedzit pilotaz. Kwestionariusz zostal przete-
stowany na probie 15 respondentéw. Pilotaz miat na celu zapewnienie
adekwatnosci pytan oraz oceng akceptowalnosci uzytych sformuto-
wan. Dobdr préby byl celowy. Badania przeprowadzono wsrod stu-
dentéw Wyzszej Szkoty Bankowej w Poznaniu, Wydzial Zamiejscowy
w Chorzowie (WSB w Chorzowie). W WSB w Chorzowie od wielu lat
funkcjonuje platforma Moodle, a prowadzacy zajecia zobligowani sa do
umieszczania na niej tresci prowadzonych zajec. Poszczegdlnej jednostki
tematyczne s3 podzielone wedlug z gory ustalonego schematu dla wszyst-
kich przedmiotéw. Ponadto platfroma Moodle stuzy do komunikacji ze
studentami oraz archiwizacji prac czastkowych studentow. Czes¢ zajec
na uczelni, juz przed pandemiag COVID - 19 odbywala si¢ w formie
zdalnej. Byly to przede wszystkie wyklady. Od momentu lockdownu,
poza platforma Moodle do prowadzenia zajg¢ na uczelni zaczeto wy-
korzystywac aplikacje Microsoft Teams.

Ankieta online zostata stworzona przy uzyciu oprogramowania
Microsoft Forms i rozpowszechniona wsrdd studentow przez okres od
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kwietnia do maja 2022 r. Do analizy uzyskanych wynikéw wykorzystano
narzedzia statystyki opisowe;.

CHARAKTERYSTYKA BADANE] ZBIOROWOSCI

W badaniu wzigto udzial 120 respondentéw, ktérych odpowiedzi
poddano kontroli i weryfikacji pod wzgledem kompletnosci, a takze
poprawnosci i rzetelnosci informacji. Mialo to na celu eliminacje niepra-
widlowosci w wypelnionych kwestionariuszach. W rezultacie weryfikacji
do dalszych badan dopuszczono 115 odpowiedzi.

Tabela 1. Charakterystyka uczestnikow badania (N=115)

Ple¢
Kobieta 43 3739
Mezczyzna 72 62,61
Wiek
18 -20 lat 13 11,30
21-23lata 38 33,04
24 wiecej 64 55,65
Miejsce zamieszkania
Wie$ 21 18,26
Miasto do 100 tys. mieszkancow 43 37,39
Miasto do 200 tys. mieszkarncow 32 27,83
Miasto powyzej 200 tys. mieszkancow 19 16,52

Forma ksztatcenia

Studia dzienne 7 6,09

Studia zaoczne 108 9391

Rok studiow

Rok studiow | 71 61,74
Rok studiow II 36 31,30
Rok studiow Il 8 6,96

Zré6dto: opracowanie wlasne
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Jak wynika z tabeli 1 w badaniu wziglo udzial 37,39 % kobiet i 62,61%
mezczyzn. 55,65% studentéw nalezalo do grupy wiekowej 24 i wiecej
lat, 33,04% stanowili studenci w wieku 21 — 23 lata, 11,3% studentéw
byto w wieku 18 - 20 lat. Najwigcej respondentéw zamieszkiwalo miasta
do 100 tys. mieszkancéw (37,39%), miasta do 200 tys. mieszkancoéw
(27,83%), wie$ (18,26%). Najmniej liczng grupe stanowili mieszkancy
miast powyzej 200 tys. mieszkancow (16,52%). Biorac pod uwage forme
ksztalcenia wsrdd ankietowanych dominowali studenci studiéw zaocz-
nych (93,91%). Poddajac analizie rok studidw najwieksza grupe stanowili
studenci bedacy na I roku studiéw (61,74%) nastepnie II roku (31,30%)
i niewielki odsetek stanowili studenci III roku studiéw (6,96%).

OCENA WYBRANYCH ELEMENTOW
WPLYWAJACYCH NA JAKOSC NAUCZANIA

W ostatnich trzech latach wigkszos¢ zaje¢ na uczelniach prowadzonych
byto w formie zdalnej, dlatego tez pierwsza grupa pytan skierowanych
do studentéw dotyczyla wybranych elementéw wplywajacych na jakos¢
poszczegdlnych rodzajow zajec (wyktady, ¢wiczenia, laboratoria, lektoraty
i seminaria). W pierwszej kolejnosci zapytano respondentow o jakos¢
wykladow (rys. 1).

Rysunek 1. Ocena jakosci prowadzonych zdalnie wykladow (N = 115)
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Zrédto: opracowanie wlasne
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Z przedstawionych na rysunku 1 pieciu elementéw wplywajacych
na jako$¢ prowadzonych zdalnie wykladéw, najwyzej oceniona zo-
stala terminowo$¢ prowadzonych zajec i jako§¢ przekazywanych
tresci (Srednia ocen - 4,21). Najgorzej oceniono aktywnos¢ na zaje-
ciach ($rednia ocen - 3,72). Tak wysoka ocena wynika niewatpliwie
z polityki uczelni zwigzanej z wykorzystaniem platformy Moodle.
Kolejnym elementem poddanym badaniu byla jakos¢ prowadzonych
zdalnie ¢wiczen (rys. 2).

Rysunek 2. Ocena jako$ci prowadzonych zdalnie ¢wiczen (N = 115)
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Zrédto: opracowanie wlasne

W przypadku ¢wiczen, podobnie jak wykladéw najwyzej ocenione
zostaly terminowo$¢ prowadzenia zajec (Srednia ocen - 4,17) i jakos¢
przekazywanych tresci ($rednia ocen - 4,02). A najgorzej aktywno$¢ na
zajeciach ($rednia ocen - 3,83). Zdecydowanie, zdalna forma prowa-
dzenia zajec nie wplywa na aktywnos$¢ studentéw przynajmniej z dwéch
powodow tj. leku wypowiadania si¢ przez Internet oraz wykonywa-
niem w tym czasie innych czynnosci (np. wykonywanie obowigzkow
zawodowych, przebywanie w miejscu publicznym czy tez spozywaniem
positkow).

Biorac pod uwage laboratoria to ocena wybranych elementéw wptywa-
jacych na jako$¢ prowadzonych zajec jest podobna do jakosci wyktadow
i ¢wiczen (rys. 3).
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Rysunek 3. Ocena jako$ci prowadzonych zdalnie laboratoriow (N = 115)
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Zré6dto: opracowanie wlasne

W przypadku laboratoriéw pomimo, Ze terminowos¢ zostala oceniona
najwyzej (Srednia ocen - 3,81), to ocena ta byta gorsza niz w przypadku wy-
ktadow i ¢wiczen, tak samo gorzej zostata oceniona jako$¢ przekazywanych
tresci (Srednia ocen - 3,7). Z kolei, najgorzej oceniona zostata aktywnos¢ na
zajeciach ($rednia ocen - 3,63), chociaz w tym przypadku nie byla wida¢
znaczgcej roznicy pomiedzy laboratoriami a wyktadami i ¢wiczeniami.

Takze gorzej w poréwnaniu do wykladéw i ¢wiczen oceniony zostaly lek-
toraty (rys. 4).

Rysunek 4. Ocena jako$¢ prowadzonych zdalnie lektoratow (N = 115)
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Zré6dto: opracowanie wlasne
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Pomimo, ze oceniono najwyzej terminowo$¢ zaje¢ (Srednia ocen -
3,77) ijakos¢ przekazywanych tresci ($rednia ocen - 3,72), to srednie
ocen byly nizsze niz w przypadku wykladow i ¢wiczen a zblizone do
ocen laboratoriow. Elementem ktdry zostal najnizej oceniony dotyczyt
zaangazowania prowadzacych ($rednia ocen - 3,65). Ostatnim rodza-
jem zaje¢ poddanym badaniu byly seminaria. W badaniu, w przypadku
seminariow wzieto udzial 44 respondentéw, co wynika z faktu, iz stu-
denci pierwszego roku nie maja seminarium i nie zostali uwzglednieni
przy ich ocenie.

Rysunek 5. Ocena jako$ci prowadzonych seminariow (N= 44)
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Zré6dto: opracowanie wlasne

Jak mozna zauwazy¢ z danych ujetych na rysunku 5 ankietowani
najwyzej ocenili kontakt z wykladowcy (§rednia ocen - 3,61) a najnizej
terminowos¢ zaje¢ ($rednia ocen - 3,52). Biorgc pod uwage kwestie
terminowosci zajec, na nizsza ocene wplyw moze mie¢ sposéb ich or-
ganizacji. W przypadku seminariéw, terminy ustalane s3 indywidualnie
przez wyktadowcow. Nie zawsze terminy te pokrywaja si¢ z oczekiwa-
niami seminarzystéw. Przy czym réznica pomiedzy najwyzej ocenionym
elementem a najgorzej nie jest zbyt duza.

224 Wyzsza Szkota Gospodarki Euroregionalnej im. Alcide De Gasperi w Jézefowie



TERESA GADEK-HAWLENA, JAROSYAW KOBRYN

ZAJECIA LABORATORYJNE W FORMIE ZDALNE]
W OPINII STUDENTOW

Waznym elementem edukacji na kierunkach inzynierskich sa laboratoria
i warsztaty. Zajecia laboratoryjne w tradycyjnej formie najczesciej odby-
wajg si¢ w wyznaczonych do tego salach wyposazonych w specjalistyczna
aparature lub poza murami uczelni pod nadzorem wyktadowcy (np.
badanie nat¢zenia ruchu drogowego). Taka forma prowadzenia zaje¢ nie
bylta mozliwa podczas lockdownu. Prowadzacy laboratoria wprowadzali
indywidualne metody nauczania, ktére mialy pozwoli¢ na realizacje
zalozonego w sylabusie materiatu oraz osiagniecie efektéw ksztalcenia.
W zwigzku ze zmiang prowadzenia formy zaje¢¢ laboratoryjnych po-
proszono ankietowanych o wyrazenie opinii na temat ich jakosci przy
uwzglednieniu formy tradycyjnej i zdalnej. Wynika badan wskazuja,
ze 69,56% respondentéw uwaza, ze jakos$¢ prowadzonych tradycyjnie
zajec laboratoryjnych jest wyzsza w pordwnaniu z zajeciami zdalnymi,
a27,82%, ze taka sama jak prowadzona w murach uczelni. Z kolei, 2,62%
respondentéw udzielilo odpowiedzi, ze ,to zalezy od prowadzgcego”.
Wybrane odpowiedzi ankietowanych zestawiono w tabeli 2.

Tabela 2. Jakos¢ laboratoriow w formie tradycyjnej a jakos¢ laboratoriow
w formie zdalnej - wybrane wypowiedzi respondentow

. Zajecia laboratoryjne s3 o wiele lepsze jakosciowo od zaje¢ zdalnych, ze wzgledu na lepsza
organizacje czasu i kontakt bezposredni.

. Uwazam, ze zajecia laboratoryjne posiadaja wigksza jakos¢ bedac prowadzone w gmachu uczelni
z wzgledu na dostepnos¢ odpowiednich narzedzi niezbednych do wykonania zadan.

. Nie, monitor komputera nigdy nie bedzie w stanie zastapi¢ bezposredniego kontaktu
z wykfadowca.

. Zajecia w gmachu uczelni s3 lepsza forma nauczania w przypadku laboratoriow.

. Uwazam, ze jakos¢ zajec laboratoryjnych jest wyzsza dzieki temu, ze dane eksperymenty
przeprowadzamy wiasnorecznie, organoleptycznie. Uczymy sie praktycznego korzystania
z urzadzen pomiarowych.

. Zajecia w gmachu uczelni wymagaja wiecej zaangazowania niz zdalne zajecia. Jakos¢ jest o wiele
wyzsza.

. W laboratoriach lepszy jest kontakt z wyktadowca. Laboratoria w domu nie sa miarodajne.

. Zdecydowanie nie, na laboratoriach stacjonarnych zajecia wzbudzity moja ciekawos¢, byty to nowe
doswiadczenia. Zajeciami laboratoryjnymi zdalnymi bytem po prostu znudzony i zdemotywowany
do dziatania.
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Zajecia laboratoryjne powinny by¢ stacjonarne, nie wszystkie potrzebne materiaty moja studenci
w domu. Doswiadczenie przez dotkniecie, uczestniczenie w realnym badaniu, za pomoca sprzetu
laboratoryjnego daje wigksze pojecie o temacie.

Na uczelni s3 zdecydowanie lepsze, jestem w stanie wiecej wynies¢ wiedzy z zajec bedac na uczelni.

Nie s takie same. Jest tatwiej, kiedy mozna skorzystac z obecnosci pomocy kolegow/kolezanek/
prowadzacego.

Nie, poniewaz zajecia stacjonarne sa ciekawsze ze wzgledu na mozliwos¢ wykonywania ¢wiczen
odpowiednimi sprzetami. Na zajeciach zdalnych nie byto takiej mozliwosci.

Praca na okreslonych wczesniej danych wiaze sie jedynie z teorig i umiejetnoscia wykonywania
zadania na bazie wiedzy, ktora sie posiada. Zdecydowanie wiecej daja zadania i otrzymane w nich
dane w momencie kiedy samemu mozna takowe uzyskac.

Uwazam, ze laboratoria maja sens jedynie wtedy gdy sa przeprowadzane w gmachu uczelni,
poniewaz w momencie kiedy odbywaja sie w systemie zdalnego nauczania sa bezsensowne.
Laboratoria maja za zadanie nauczyc¢ nas obstugi pewnych urzadzen a nie ogladania obstugi
tych urzadzen. Maja sens jedynie wtedy gdy sa przeprowadzane w gmachu uczelni, poniewaz
w momencie kiedy odbywaja sie w systemie zdalnego nauczania s3 bezsensowne.

Mysle, ze laboratoria w gmachu uczelni s3 o wiele lepszym rozwigzaniem, poniewaz w przypadku
trudnosci z wykonaniem ¢wiczenia kontakt z prowadzacym nie jest niczym ograniczony.

W ramach zaje¢ stacjonarnych roznego rodzaju doswiadczenia mozemy jako studenci wykona¢
samodzielnie i przez to pogtfebi¢ wiedze w praktyce, a nie tylko w teorii. Laboratoria stacjonarne
wymagaja takze od nas wiekszego zaangazowania i skupienia.

Powiedziatabym, ze zdalnie prowadzone zajecia s3 lepsze jakosciowo, poniewaz kazdy moze si¢ na
spokojnie skupi¢ bez szumu dookota.

Moim zdaniem jakos¢ zaje¢ laboratoryjnych zdalnie przewyzsza forme zajec stacjonarnych,
poniewaz kazdy w warunkach domowych czuje si¢ swobodnie a materiaty udostepniane przez
wyktadowcow pokrywaja sie 1:1 w stosunku do materiatéw oraz wiedzy przekazywanej podczas
zajec stacjonarnych. Gtownym plusem zaje¢ zdalnych jest oszczedno$¢ czasu na dojazdy do uczelni.

Wykonywanie prostych doswiadczern w domu jest rownie jakosciowe jak wykonywanie tych
samych lub troche bardziej skomplikowanych zadan w formie stacjonarnej na zajeciach
laboratoryjnych.

Zré6dto: opracowanie wlasne

Jak wynika z zestawionych w tabeli 2 odpowiedzi, za stacjonarng forma
prowadzenia laboratoriéw przemawiaja, takie czynniki jak:

mozliwos¢ fizycznego przeprowadzenia doswiadczenia,
mozliwos¢ obstugi urzadzen i aparatury dostepnej tylko na te-
renie uczelni,

wieksze zaangazowanie i skupienie na analizowanym problemie,
bezposredni kontakt z wykladowca,

mozliwo$¢ uzyskania wiedzy wykraczajacej poza omawiany
zakres.

W przypadku laboratoriéw prowadzonych zdalnie, czynniki przema-
wiajgce na ich korzys¢ tylko czesciowo wigzg sie z jakoscig ksztalcenia
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(respondenci wskazywali lepsze warunki do pracy w domu), gtéwnym
argumentem za t3 formga laboratoriow przemawialy kwestie ekonomiczne.

PREFEROWANE FORMY ZDAWANIA EGZAMINOW
PRZEZ STUDENTOW

Kolejnym elementem poddanym badaniu byla preferowana forma
zdawania egzamin6w przez studentéw studiow inzynierskich(tab. 3).

Tabela 3. Preferowana forma egzaminéw

Tradycyjna forma zdawania egzamindw - preferencje ankietowanych

. Tradycyjnej, gdyz egzaminy zdalne nie sprawdzaja rzeczywistej wiedzy zdajacego.

. Tradycyjnie, poniewaz poziom jego bytby wyzszy.

. Tradycyjnej, gdyz system zawodzi, reczne sprawdzanie egzamindw przez wyktadowce jest bardziej
korzystne.
. Tradycyjnej, poniewaz mozna poprosi¢ prowadzacego o wiecej czasu, nie ma ustalonego z gory czasu,

po ktérym egzamin sie zamyka.
. Tradycyjnej — wyniki sa bardziej rzetelne.

Zdalna forma zdawania egzaminow - preferencje ankietowanych

. W formie zdalnej poniewaz jest mniejszy stres oraz jest to bardziej komfortowe.

. Zdalna forma pasuje mi najbardziej, poniewaz sie mniej stresuje.

. Forma zdalna, poniewaz s fatwiejsze.

. Egzaminy w formie zdalnej ze wzgledu na czas dojazdu.

. W formie zdalnej. Mniej stresu ktory rozprasza uwage. W efekcie obniza, przynajmniej w moim
przypadku, ocene koricowa.

. Jestem zwolennikiem egzamindw zdalnych. W murach budynku czu¢ wigkszy stres przed egzaminem/
kolokwium. W zaciszu domowym tatwiej skupi¢ mi sie na danym zadaniu.

. Zdalnej, ze wzgledu na prace i zycie prywatne.

. Zdalnej — wiekszo$¢ egzamindw jest bardzo krotka — nie traci sie czasu na bezsensowny dojazd np.

na 15 minutowy egzamin kiedy trasa trwa 30 minut w jedna strone. A drugi powod to fakt ze jestem
0sobg z zaburzeniami integracji sensorycznej — ubieranie sie na galowo na egzamin wywotuje u mnie
dyskomfort a ja zamiast skupiac sie na tresci zadan skupiam sie tylko na przeszkadzajacych elementach
ubrania (np. sztywnosci koszuli).

. Zdalnej, mozliwos¢ zdania egzaminu w réznych miejscach.

. Wole zdawac egzaminy w formie zdalnej — nie trace czasu i pieniedzy na dojazd na uczelnie (tak
naprawde na 20-30min egzaminu) i mam komfortowe otoczenie wlasnego domu, przez co mniej sie
stresuje.

. Zdalnej, ze wzgledu na stres zwigzany z ,oceng” na biezaco.

. Zdalnej, wygoda, dyspozycyjnos¢, mozliwos¢ zdania na wyjezdzie stuzbowym, mozliwos¢ skupienia sie,

bardzo dogodne warunki nauczania.
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. Uczelnia znajduije sie daleko, gdy trzeba zjawiac sie w jednym dniu tylko na jednym egzaminie dojazd
jest utrudniony.

. W formie zdalnej jest zdecydowanie wiecej informacji w zadaniach opisowych.

. Wolatbym zdawanie egzaminéw w formie zdalnej z wzgledu na ekologicznos¢ i czas, niektorzy jada
40minut do uczelni lub nawet wiecej tylko na 30minut egzaminu

. Zdalnie, poniewaz jest mniejszy stres i mniejsze prawdopodobieristwo, ze ze stresu sie pomyle.

. Zdalnej. Kazdy dojazd do uczelni to koszt. A i tak na uczelni wykonujemy egzaminy na platformie
Moodle.

. Wole zdalnie, jednak egzamin to stres, a stres nie jest dobry w czasie egzaminu.

. Zdalnej, poniewaz dojazdy na uczelnie koliduja z pracg zawodowa.

. W formie zdalnej, ze wzgledu mozliwosci napisania egzaminu w kazdym miejscu, bez koniecznosci
przyjazdu na uczelnie.

. Zdalnie, poniewaz dla studentow zaocznych, ktérzy pracuja jest duzo fatwiej sie do takiej aktywnosci

dostosowac, poniewaz czasem zdarzajg sie delegacje, ktore uniemozliwiajg stawienie sie na uczelnie
azdalnie mozna potaczy¢ sie wszedzie

. Preferuje forme zdalna, poniewaz w panuje wieksze skupienie w zaciszu domowym oraz ze wzgledu na
to, Ze nie trzeba dojezdzac.

. Osobiscie uwazam iz egzaminy zdalne nie odbiegaja od egzaminéw pisemnych. W zaleznosci od tego
z czego dany egzamin jest tzn. wiedza teoretyczna czy praktyczna egzamin powinien by¢ dobrany.

. W formie zdalnej — poniewaz dojazd na uczelnie w jeden dzien tylko na 40min, nie optaca sie pod
wzgledem kosztow paliwa oraz oszczednosci czasu

. Uwazam ze lepsze bylyby egzaminy w formie zdalnej. Na Uczelni jest duzo wiekszy stres, niektorzy
ludzie Zle reaguja na takie oficjalne egzaminy i ich wyniki moga wypasc¢ gorzej.

. W formie zdalnej, poniewaz zdecydowanie oszczedza mi to stresu, w domu moge lepiej sig skupic,
druga zaleta jest oszczednos¢ paliwa na dojazd do szkoty poniewaz mam do niej ponad 40km w jedna
strone. W przypadku gdy odbywa sie egzamin w uczelni robie 80km samochodem by by¢ w jej
murach 45min. Zdecydowanie wolatbym zrobic¢ to zdomu.

Zré6dto: opracowanie wlasne

Respondenci preferowali zdalng forme¢ zdawania egzaminow. Wedlug
studentéw jakos$¢ zdalnych egzamindw jest wyzsza (81,74%) od egza-
minéw przeprowadzanych tradycyjnie (18,26%). Tylko nieliczni stu-
denci wskazali, Ze tradycyjna forma zdawania egzaminéw sprawdza
lepiej wiedze. Czes¢ odpowiedzi dotyczyta mozliwosci wydluzenia czasu
pisania egzaminu, czy ewentualnego uzupetninia odpowiedzi ustnie.
Wypowiedzi respondentéw dotyczace zdalnej formy zdawania egzami-
néw, bezposrednio nie dotycza sprawdzania wiedzy, a raczej nawigzuja do
kwestii ekonomicznych, organizacyjnych oraz psychologicznych (stres).
Jedoczesnie przywolujac jedna z wypowiedzi: Zdalnej. (...) A i tak na
uczelni wykonujemy egzaminy na platformie moodle, wynika, ze egzaminy
na uczelni odbywaly sie na platformie Moodle przed loockdownem.
Czes¢ wykladowcodw wykorzystywata wezesniej z narzedzia platfromy
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Moodle do przygotowywania i przeprowadzania egzaminéw, co pozwo-
lito im na dopracowanie tego elementu sprawdzania wiedzy studentow.
Korzystanie przez wykladowcow z platformy Moodle jest bardzo dobrym
rozwigzaniem, ze wzgledu na szeroki wachlarz narzedzi pozwalajacych
na tworzenie réznego rodzaju pytan egzaminacyjnych oraz mozliwos¢
archiwizowania egzaminéw studentéw. Niewatpliwie przechowywanie
prac duzej liczby studentéw na platformie Moodle jest prostszym roz-
wigzaniem niz w tradycyjnej papierowej formie i pozwala na szybki
dostep nawet po dluzszym czasie.

Poniewaz zdalna edukacja jest juz mozna uzna¢ powszechnie wy-
korzystywana formg ksztalcenia i w przypadku niektorych zaje¢ moze
wplyna¢ na poprawe jakosci ksztalcenia, poproszono respondentow
o wskazanie zalet i wad tej formy nauczania. Odpowiedzi zestawiono
w tabeli 4.

Tabela 4 Zalety i wady zdalnej edukacji - wybrane wypowiedzi
respondentow

Zalety zdalnej edukaciji
. Wygoda, mniej wydatkow na dojazdy na uczelnie, oszczednos¢ czasu.
. Wiecej czasu dla studentéw, mozliwos¢ wygodnego ostuchiwania wyktadow w domu
. Z zalet jedynie oszczednos$¢ czasu i pieniedzy na dojazd na uczelnie.
. Zaleta na pewno jest to ze czasami nie mozemy sobie pozwoli¢ uda¢ sie na uczelnie (praca lub inne

obowigzki) natomiast w wiekszosci sytuacji mozemy uczestniczy¢ w zajeciach zdalnie.

. Nauka zdalna niesie za sobg wielki plus dla os6b introwertycznych majacych trudnosci
w asymilowaniu sie w nowym otoczeniu. Pozwala réwniez zaoszczedzic czas oraz pienigdze studenta
ktore przeznaczytby na dojazdy na uczelnie.

. Zalety to platforma Moodle przede wszystkim.

. Nie musimy traci¢ czasu oraz ponosic kosztéw za dojazd, mamy mozliwo$¢ uczestniczenia w zajeciach,
majac nie raz jeszcze inne obowiazki w danym dniu.

. Nie marnuje czasu na dojazdy.

. Zdalnej. Jezeli ktos nie chce, to na zajeciach stacjonarnych rowniez nie bedzie aktywny, czy tez

nie bedzie z nich korzystat w petni. Zajecia zdalne to oszczednos¢ czasu, wygoda, mozliwos¢
uczestniczenia w zajeciach mimo przeszkod np. losowych. Materiat i tak nalezy przepracowac.
Egzaminy zdalne nic nie tracg w poréwnaniu do przeprowadzanych stacjonarnie.

. Wykfadowa i student moga sie faczyc z kazdego miejsca i przy studiowaniu zaocznym bardzo
upraszcza zycie zawodowe i prywatne.

. Oszczednos$c czasu i paliwa na dojazdach, w przerwach mozna wykonywac prace domowe,
w przypadku 0s6b pracujacych jest to wazny aspekt.

. Forma zdalna zdecydowanie pomaga w lepszej organizacji whasnego czasu.

. Lepiej mozna zagospodarowac swoj czas.

. Zalety to oczywiscie komfort, oszczednosci zwiazane z dojazdem do uczelni.
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. Mniejszy poziom stresu, mniejsze zuzycie paliwa, ciagty dostep do lodowki (nie da sie studiowa¢
z pustym zotadkiem.

. Zaleta jest to ze nie musimy dojezdza¢ na uczelnie czy w niektorych sytuacjach by¢ na wyktadach
ajednoczesnie w pracy.

. W momencie kiedy mamy przerwe miedzy zajeciami moge wykona¢ obowiagzki domowe co jest
wazne w momencie kiedy pracuje od poniedziatku do piatku a w weekendy mam zajecia.

. Zaleta jest oszczednos¢ paliwa na dojazdy na uczelnie ktore jest bardzo drogie na chwile obecna.

. Najwiekszym plusem edukacji zdalnej jest wygoda tzn. Jesli kto$ pracuije i studiuje zaocznie a ma np.

60 km na uczelnie a zajecia na 8 rano moze spokojnie wyspac sie przed wyktadami bez koniecznosci
wstawania rano i jechania na uczelnie. Dzigki temu dfuzej pozostanie aktywny i zainteresowany
wyktadami.

. Motzliwos¢ uczestnictwa w zajeciach mimo ztego samopoczucia, zaoszczedzenie paliwa oraz
zZmniejszenie zanieczyszczenia powietrza.

. Mozliwos¢ whaczenie kursu(Moodle) w chwili wybranej przeze mnie a nie narzuconej przez plan.

Wady zdalnej edukacji

. Gorszy kontakt z wykfadowca, gorzej sie skupi¢ podczas zajec online.

. Utrudniony kontakt z grupa, wyktadowcami, brak wiezi studenckich, po jakims czasie utrata
motywagji.

. Oszczedno$¢ pieniedzy oraz czasu

. Zawiesza sie system

. Czasem ograniczony kontakt z prowadzacymi.

. Mniejsza aktywnos, utrudniony kontakt z wyktadowca, problemy techniczne z potaczeniem.

. laboratoria i ¢wiczenia zdalnie to nieporozumienie nie ma nic lepszego niz rozwigzywanie probleméw
i dyskusja w grupie.

. Wada nazwatbym fakt ze nie wszyscy maja dostep wystarczajacy do odbywania takiej nauki.

. Wada zdecydowanie jest brak bezposredniego kontaktu z innymi studentami i wyktadowcami.

. Wada s3 zbyt stabe facza internetowe, ktdre czesto przerywaja wykfady.

. Utrudniony kontakt z wykladowcami, brak odpowiedzi na e-maile.

. Brak kontaktu ludzkiego oraz zawigzywania nowych relacji.

. Ograniczenia techniczne.

. System zdalny ma wady w postaci braku kontaktu z wyktadowcami i przede wszystkim z grupa.

. Wydaje mi sie ze system zdalny posiada taka wade m.in jak to ze nie skupiamy sie tak na wyktadach
jakby byty na uczelni poniewaz w domu jest wiele czynnikow ktdre nas rozpraszaja.

. Brak integracji, wigkszy nacisk na prace wlasng wymagajacy wiekszej odpowiedzialnoéci i motywadji
do studiowania.

. Wada s wyzsze rachunki za prad.

. Mniejsza motywacja i wigksze lenistwo przez siedzenie w domu.

. Sciaganie, brak pracy wiasnej.

. Kiepskiej jakosci sprzet do nagran audio / wizualnych lub stabe facze internetowe i tragiczne
przeszkolenie prowadzacych zajecia, odnosnie podstaw funkcjonowania oprogramowania do zajec.

. Umiejetnosci, ujednolicenie obstugi systemu przez prowadzacych-bardzo rézna.

. Nie ma mozliwosci kontaktu z kolegami i wyjasnienia pytan na miejscu, bez koniecznosci oczekiwania

na odpowiedz przez e-mail.

Zré6dto: opracowanie wlasne
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Analizujac wypowiedzi respondentow zalety i wady zdalnej edukacji
mozna odnie$¢ do czerech grup czynnikéw, ktdre posrednio wplywaja
réwniez na jako$¢ ksztalcenia (rys. 8).

Rysunek 6. Determinanty zdalnej edukacji
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techniczne organizacyjne

ekonomiczne psychologiczne
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Zrédto: opracowanie wlasne

Zasadniczg grupe czynnikéw wskazywanych przez wiekszo$¢ re-
spondentéw przemawiajacg za zdalng edukacja sg czynniki o charak-
terze ekonomicznym, sa one gléwnie zwigzane z kosztami dojazdu.
Studenci niejednokrotnie dojezdzaja z odlegtych miejscowosci, co wiaze
sie z ponoszeniem kosztow zwiazanych z wykorzystywaniem pojazdow
oraz ceng paliwa. Ponadto moga to by¢ tez koszty noclegéw, w przypadku
zjazdéw weekendowych. Ten czynnik moze w niedalekiej przysziosci by¢
istotnym argumentem za zmiang formy prowadzenia zaj¢c¢ na uczelniach.
Jednocze$nie majac powyzsze na wzgledzie juz teraz nalezy rozszerza¢
wachlarz metod nauczania aby uzyskan jak najwyzsze efekty.

Waznym czynnikiem zwigzanym ze zdalng edukacja sa kwestie
techniczne, w tym przypadku brak wlasnego komputera i dostgpu do
Internetu uniemozliwia uczestnictwo w zajeciach. Czasami mogg to
by¢ tez kwestie zwigzane z brakiem oprogramowania niezbednego do
wykonania projektow czy zadan. Z drugiej strony platforma Moodle
pozwala studentom na korzystanie z tresci poszczegdlnych zaje¢ nie
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tylko w trakcie ich trwania ale takze w momencie, gdy moga lub po-
trzebujg z nich skorzysta¢. Wedlug ankietowanych kwestie techniczne
dotycza czasami takze wykladowcow. Czes¢ wykladowcow zdaniem
ankietowanych posiada ograniczone umiejetnosciami dotyczace obstugi
programow czy sprzetu, co wplywa na jako$¢ prowadzonych zajec oraz
jakos¢ nauczania.

Za zdalng edukacja wedlug ankietowanych przemawiajg czynniki
organizacyjne. Konieczno$¢ dojazdu na uczelnie czy przemieszczanie sie
pomiedzy salami wykladowymi lub nawet obiektami oddalonymi o kilka
kilometréw jest duzym utrudnieniem. Ponadto uczelnia nie dysponuje
odpowiednig licza miejsc parkingowych co jest dodatkowym proble-
mem w przypadku studentéw studiujacych zaocznie. Innym aspektem
w przypadku zdalnej edukacji jest mozliwos$¢ uczestnictwa w zajeciach
nawet w sytuacji probleméw zdrowotnych, zawodowych a nawet gdy
student przebywa za granica w zwigzku z udzialem w Ersmusie czy
innym wyjezdzie edukacyjnym.

Waznym kwestig podnoszong przez respondentdw jest kwestia stresu
zwigzana z egzaminem. Studenci zaznaczaja, ze dzigki zdalnej edukacji sa
mnie narazeni na stres, co przeklada si¢ na wyniki egzaminéw. Ponadto
pozostawanie w domu ogranicza mozliwosci nawigzywania kontaktow,
ktore sa niezbedne do prawidlowego funkcjonowania czlowieka, czy
przygotowywania do pracy w zespolach. Z drugiej strony niektdrzy
z ankietowanych wskazywali, ze pozostawanie w domu umozliwia im
przebywanie razem w dzie¢mi i budowaniu relacji rodzinnych.

DYSKUSJA 1 WNIOSKI

Problematyka podjeta w rozdziale zostala dostrzezona takze przez
innych badaczy. Jak wynika z badan Modrzynskiego (Modrzynski i in.
2020) poziom akceptacji zaje¢ zdalnych zalezy od ich charakteru. Brak
mozliwosci realizacji zaje¢ praktycznych jest czynnikiem negatywnie
wplywajacym na poziom akceptacji dla realizacji zaje¢ w trybie zdalnym.
Z kolei, problemu techniczne z ktérymi borykaja si¢ studenci doty-
czg takze wykltadowcow. Istotnym czynnikiem pozytywnie ocenianym
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przez studentéw jest dostep do materialéw. Kwestia ta zostata poru-
szona przez Waligére (Waligora, 2021). Z przeprowadzonych w 50-ciu
polskich uczelniach badan wynika, Ze na efektywnos$¢ prowadzonych
zaje¢ wplyw ma jednoczesne umieszczanie materiatow dydaktycznych
na platformie posiadanej przez uczelnie a nastepnie realizacja czesci
kontaktowej synchronicznie. Podobne zalety i wady zdalnej edukacji
przedstawione przez studentéw WSB, wskazali takze studenci kierunku
Dziennikarsta i Komunikacji Spotecznej (Koch, 2020). W opracowaniu
Masalimova i.in. (Masalimova, 2022), zostaly wskazane zalety i wady
zdalnego nauczania, ktére znalazly w duzej czgsci potwierdzenie badan
zaprezentowanych w rozdziale. Jak wskazuje Masalimova i in. ksztalcenie
na odleglos¢ jest korzystne, poniewaz pozwala na nauke w dowolnym
czasie i z dowolnego miejsca. Pozostanie w domu jest bezpieczniejsze
i mniej stresujace dla studentéw podczas pandemii. Jednoczesnie eduka-
cja na odlegto$¢ przyczynia sie do réznych fizycznych i psychologicznych
probleméw zdrowotnych, w tym leku, niepokoju, stresu i probleméw
z uwaga. Waznym watkiem aczkolwiek wspomnianym w niniejszym
opracowaniu a szerzej oméwionym przez Ovsyanik i in. (Ovsyanik, 2020)
jest kwestia zaanagazowania wykladowcow w zdalng edukacje. Autorzy
analizujg czynniki ograniczajace gotowos$¢ do tworzenia kurséw na od-
legto$¢, wérdd najistotniejszych wyréznili brak motywacji i brak czasu,
brak metod i wynagrodzenia materialnego, ktére rekompensowatoby
koszty czasowe i intelektualne. Wykazano, ze zdecydowana wigkszos¢
nauczycieli uwaza, ze ksztalcenie na odleglos¢ ma dobre perspektywy,
ale tylko pod warunkiem utrzymania i wszechstronnego wykorzystania
ksztalcenia tradycyjnego, co zrekompensuje braki pierwszego i rozszerzy
mozliwosci drugiego.
Z przeprowadzonych badan wynikajg nastepujace wnioski:
« Analizujac wybrane elementy wplywajace na jakos¢ zaje¢ prowa-
dzonych zdalnie, mozna zauwazy¢, nastgpujace zaleznosci. Najwyzej
w przypadku wyktadow, ¢wiczen, laboratoriow i lektoratow zostala
oceniona terminowos$¢ prowadzenia zaje¢ oraz przekazywane
treci. W przypadku seminarium terminowo$¢ prowadzonych
zaje¢ byla oceniona najgorzej. Zaréwno w przypadku w przy-
padku terminowosci prowadzenia zajec jak i przekazywanych
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tre$ci najwyzsze oceny uzyskaly wyklady i ¢wiczenia. Najstabszym
elementem w przypadku wykladow, ¢wiczen i laboratoriéw byla
aktywno$¢ na zajeciach, a w przypadku lektoratow zaangazowanie
prowadzacego.

Za prowadzeniem zaje¢ w formie zdanej opowiada si¢ znaczgca
cze$¢ studentow, wskazujac wiele czynnikéw przemawiajacych
za jej kontunuowaniem, przy czym zasadnicze znaczenie dla
studentéw maja kwestie ekonomiczne, ktore bioragc pod uwage
sytuacje¢ spoleczno-gospodarczg kraju beda miaty coraz wigkszy
wplyw na podjecie decyzji o studiowaniu.

W przypadku studiéw inzynierskich zajecia laboratoryjne w for-
mie zdalnej nie sprawdzaja, si¢, a czynnikami, ktére maja decy-
dujacy wplyw jest brak dostepu do aparatury oraz bezposredni
kontakt z prowadzacym,

Nie zostala pozytywnie zweryfikowana hipoteza dotyczaca jakosci
egzaminow. Zdecydowana wiekszos¢ badanych uwaza, ze zdalne
egzaminy maja wyzszg jakos¢ od tradycyjnych. Jak zauwazono ta
forma egzaminéw byla stosowana przed pandemia Covid - 19
i wykorzystywano w tym celu platfrome Moodle, ktéra posiada
wiele narzedzi do sprawdzenia wiedzy studentdw.

Uzyskane wyniki badan odnosza si¢ do jednej z wielu uczelni
w Polsce, w ktérej edukacja zdalna byta wprowadzona i rozwi-
jana wczesniej niz pojawita sie pandemia Covid - 19, dlatego tez
celowym wydaje sie przeprowadzenie badan w innych uczelniach
nie tylko prywatnych ale takze publicznych, przy uwzglednieniu
wiekszej liczby respondentéw oraz wsrod uczelni na ktérych s
prowadzone zajgcia laboratoryjne.
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