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OCZEKIWANIA RODZICOW UCZNIA Z SPE
WOBEC KOMPETENCJI WYCHOWAWCY
W OKRESIE WSPOECZESNYCH PRZEMIAN
EDUKACYJNYCH

EXPECTATIONS OF PARENTS OF A SEN
PUPIL TOWARDS THE COMPETENCE OF AN
EDUCATOR IN A PERIOD OF CONTEMPORARY
EDUCATIONAL CHANGE
\ 4

4 Streszczenie: Niewatpliwie zawod nauczyciela obarczony jest odpowie—\
dzialnoscig za powodzenie ucznia. Jego sukces z kolei warunkuje przysztos¢
catego spoteczenstwa. Nauczyciel wskazuje odpowiednie drogi, przyczynia
si¢ do wybordéw, wplywa na psychike oraz zachowanie dziecka (Muszkieta,
2001). Nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej pelni role nie tylko wycho-
wawcy, przywddcy, terapeuty, ale rowniez przyjaciela, a czasem nawet
rodzica (Gawlik, 2021). We wspétczesnym okresie przemian edukacyjnych
oczekiwania rodzicow wobec wychowawcy ich dziecka moga by¢ wazna
wskazowka, w jaka strone powinno zmierzaé ksztalcenie pedagogéw przy-
szloéci. W kontekscie pracy z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyj-
nych wydaje si¢ by¢ to tym wazniejsze. Takie ksztalcenie wymaga bowiem
szeregu kompetencji migkkich i indywidualizacji oddzialywan pedagogicz-
nych. Niniejsza publikacja jest raportem z badan przeprowadzonych wéréd
rodzicéw uczniéw z SPE dotyczacych ich oczekiwan wobec wychowawcy.
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Byly one préba nakreslenia najwazniejszych, zdaniem opiekunéw, kompe-
tencji pedagoga niezbednych do pracy z uczniem wymagajacym dostoso-
wania metod i form pracy.

SLOWA KLUCZOWE: uczen z SPE, kompetencje wychowawcy, przemiany
w edukacji, oczekiwania rodzicéw

4 Abstract: Undoubtedly, the profession of a teacher is burdened with the re- A
sponsibility for the success of the student. The student’s success, in turn, deter-
mines the future of the entire society. The teacher points out appropriate paths,
contributes to choices, influences the psyche, and behavior of the child (Muszk-
ieta, 2001). A teacher in early education plays the role not only of an educator,
leader, therapist, but also a friend, and sometimes even a parent (Gawlik, 2021).
In the modern period of educational transformations, parents’ expectations
towards their child’s educator can be an important indication of the direction
in which the education of future educators should go. In the context of working
with students with special educational needs, this seems to be even more im-
portant. Such education requires a range of soft skills and individualization of
pedagogical interventions. This publication is a report on research conducted
among parents of students with Special Educational Needs (SEN) regarding
their expectations towards educators. They were an attempt to outline the most
important competencies of a pedagogue, according to guardians, necessary for

\__ working with a student requiring adjustment of methods and forms of work.

KEYwoORDS: student with SEN, educator competencies, changes in education,
parental expectations

WPROWADZENIE - CHARAKTERYSTYKA WSPOECZESNYCH
PRZEMIAN EDUKACYJNYCH

W obecnych czasach przed placéwkami oswiatowymi stawia si¢ wiele
wymagan. Zwigzane jest to ze zmiang postrzegania szkoly i procesu uczenia
sie. Nauczyciele poszukujg nowoczesnych metod nauczania aktywizujacych
ucznia, stawiajacych go w roli czynnego uczestnika zaje¢. Dostosowane jest to do
kierunku, w jakim ksztalceni sa mtodzi ludzie w nowoczesnej Europie, bowiem
podstawa programowa oparta jest w duzej mierze o kompetencje kluczowe
sformulowane przez Rade Europejska w2018 r. (Dz.U.UE C z dnia 4 czerwca
2018 r.). Reprezentuja one kardynalne umiejetnosci, postawy i wiedze cztonka
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nowoczesnego spoteczenstwa. W uzasadnieniu do dokumentu wyjasniono:
W gospodarce opartej na wiedzy zapamietywanie faktow i procedur jest kwestig
kluczowg, lecz nie wystarcza, by zapewnic postep i sukcesy. W naszym szybko
zmieniajgcym sig spoleczenistwie istotniejsze niz kiedykolwiek wczesniej sg
takie umiejetnosci jak, umiejetnos¢ rozwigzywania probleméw, krytycznego
myslenia, zdolnos¢ do wspélpracy, umiejetnosc kreatywnego myslenia, mysle-
nia komputacyjnego i samoregulacji. Sg to narzedzia pozwalajqgce to, czego sig
nauczono, wprowadzac w zycie w czasie rzeczywistym, by generowac nowe
idee, nowe teorie, nowe produkty i nowg wiedze” W zwiazku z transformacja
w spoleczenstwo informacyjne, w ktérym dominuje rola informacji, a ich
produkcja, gromadzenie i obieg uznawane sg za niezbedny warunek jego
funkcjonowania (Golka, 2005) zmieniaja si¢ oczekiwania wobec ksztalcenia
miodziezy. Edukacja powinna zmierza¢ do przygotowania mtodego czlowieka
do wejscia na rynek pracy i posiadania niezbednych do tego kwalifikacji. Te zas
taczg si¢ ze zmianami gospodarczymi, politycznymi i kulturowymi bedgcymi
przejawem transformacji w spofeczenstwo nowoczesne, nazywane w zalezno-
$ci od podejscia badacza spofeczeristwem postkapitalistycznym, spoteczeristwem
nadmiaru, spoteczenistwem technologicznym, spoteczeristwem okablowanym,
spoteczeristwem telepatycznym, spoteczeristwem informacyjnym, spoteczen-
stwem wiedzy i spoleczenistwem sieciowym (Sienkiewicz, 2004).

Rozwdj spoleczenstwa informacyjnego opiera si¢ na powszechnym wyko-
rzystywaniu nowoczesnych technologii cyfrowych w codziennym zyciu -
administracji, bankowosci czy edukacji (Such - Pyrgiel, 2018). Paradoksalnie
do ich upowszechnienia w Polskich szkolach mocno przyczynita si¢ w ostat-
nich latach pandemia Covid-19. W zwiazku z koniecznoscig nauczania
zdalnego szkoly musialy dostosowac si¢ do nowych oczekiwan spotecznych,
a wielu nauczycieli doszkalato si¢ w zakresie prowadzenia e-lekcji i wykorzy-
stywania nowoczesnych, cyfrowych metod w dydaktyce.

Widzimy zatem, ze zmiany w edukacji wynikajg z wielu objawéw prze-
miany w spoleczenstwo informacyjne, jak np. wzrostu znaczenia technologii
intelektualnych czy wiedzy teoretycznej jako zrodta innowacji we wszystkich
sektorach zycia (Golka, 2005), ale réwniez z nowych zagrozen z nia zwigza-
nych, jak chociazby zalew informacji, zanik wolnosci od nadmiaru informacji,
nieumiejetnos¢ selekeji informacji, obecno$¢ informacji znieksztalconych czy
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wrecz manipulacji oraz dezinformacji, a przy tym niezdolno$¢ odbiorcéw do
weryfikacji prawdziwosci informacji (Maksymowicz, 2003). Prowadzi to do
formulowania nowych zadan stawianych przed systemem os$wiaty. Jednak
kierunek dalszych zmian trudno jest przewidzie¢, poniewaz media cyfrowe
wciaz si¢ rozwijaja i nie jest pewne, jaki ostatecznie przyjma ksztalt oraz jakie
bedzie ich wykorzystanie w codziennym zyciu w przyszlosci (Zacher, 2004).
W obliczu cyfrowej codziennosci nie wolno zapomnie¢, ze gtéwnej roli w spote-
czenistwie nie powinny odgrywac jedynie pienigdze i technika, lecz takze wartosci,
troska i sSwiadomos¢ rozlicznych uwarunkowan jego funkcjonowania (Golka,
2005). Tym wazniejsze wydaja si¢ by¢ kompetencje nauczycieli pelnigcych role
wychowawcéw klasowych. Nie mniej istotne sg wigc oczekiwania spoteczne
wobec nich. By¢ moze ich poznanie umozliwi efektywniejsze porozumienie
na linii rodzic ucznia - wychowawca.

KOMPETENCJE I ZADANIA WYCHOWAWCY

Przedstawione powyzej przemiany spoleczne dotycza réwniez edukacji,
a co za tym idzie - réwniez samych pedagogéw. Dlatego jednym z celow
empirycznych badan wlasnych stalo sie poszukiwanie i wskazanie oczekiwan
wobec zaréwno miekkich, jak i twardych kompetencji wychowawcy ucznia
posiadajacego specjalne potrzeby edukacyjne. Poniewaz to wlasnie posiadane
kompetencje s3 gwarancjg osiggania sukceséw zawodowych (Konieczna-
Kucharska, 2015), warto je na biezaco aktualizowaé. Zawod wychowawcy
jest obcigzony szczegdlnymi wymaganiami, poniewaz sklada si¢ na niego
ogromna odpowiedzialno$¢ za ksztaltowanie postaw, wartosci i charakteru
mlodych ludzi. Jest wiecej kim$ wigcej, niz jedynie nauczycielem. Janusz
Gockowski nazwal wychowawce nauczycielem zycia, ktérego zadaniem jest
dawanie przyktadu zZyciem wlasnym - bycie wzorem osobowym czlowieka,
ktory ma by¢ rezultatem pracy nauczycielskiej (...) oraz dawanie zadan, ktére
pozwalajg sprawdzié, czy uczen umie postepowac zgodnie ze wskazaniami
i pouczeniami, ktore przekazal nauczyciel, jak tez sprawdzi¢, czy charakter
ucznia zmienit si¢ zgodnie z zamystem pedagogicznym (Gockowski, 2004).
Na przestrzeni lat w toku badan pedeutologicznych udowodniono, ze jako$¢
edukacji zalezy od jakosci kompetencji nauczycieli, a proces socjalizacji
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i adaptacji wartosci jest ksztaltowany m.in. przez wzorzec osobowosciowy
wychowawcy (np. Grzegorzewska, 1947; Korczak, 1948; Kwiatkowska, 2008;
Szempruch, 2013; Madalinska-Michalak, 2021). Sprawia to, ze zawdd wycho-
wawcy jest szczeg6lnym zawodem zaufania spolecznego, bowiem czesto to
wiasnie od wychowawcy zalezy poziom pierwszych umiejetnosci spolecznych
dziecka i elementy skladowe jego systemu wartosci. Mozna zatem przyjac, ze
kompetencje spoteczne, komunikacyjne oraz predyspozycje osobiste pedagoga
ksztaltuja charakter dziecka i jego nastawienie do §wiata. W artykule széstym
karty nauczyciela mozemy przeczytaé, ze kazdy nauczyciel obowiazany jest
pelni¢ zaréwno funkcje dydaktyczng, jak i wychowawcza i opiekuncza oraz
dbac o ksztattowanie u uczniéow postaw moralnych i obywatelskich zgodnie z ideg
demokracji, pokoju i przyjazni miedzy ludzmi roznych narodow, ras i Swiatopo-
glagdéow (Dz.U.2021.1762 Art.6). W przypadku dzieci posiadajacych orzeczenie
o specjalnych potrzebach edukacyjnych umiejetnosci wychowawcze nauczy-
ciela wydaja sie mie¢ jeszcze wieksze znaczenie, poniewaz czgsto to od niego
zalezy postrzeganie i traktowanie takiego ucznia przez reszte klasy. Wobec tego
zawdd nauczyciela jawi sig jako zawdd szczegdlnie trudny, wymagajgcy jedno-
czesnie wielu specyficznych kwalifikacji, okreslonych postaw kulturalnych, inte-
lektualnych, moralnych, spotecznych, psychicznych, a takze wysoko rozwinigtych
umiejetnosci dydaktycznych i bogatego zasobu informacji z réznych dziedzin
nauki (Keil, 2000). Jednak oczekiwania wobec tych kompetencji zmieniajg si¢
w zaleznosci od potrzeb spotecznych. Dlatego tez zasadne wydalo si¢ prze-
prowadzenie sondazu wsrod rodzicéw ucznidéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi dotyczacego ich oczekiwan wobec kompetencji posiadanych
przez wychowawce klasowego. Powinnosci wychowawcze nauczycieli okre-
$la Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 maja 2001 roku
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego, ksztalcenia
ogolnego w poszczegdlnych typach szkol, w ktéorym mozemy przeczytaé, ze
nauczyciele w swojej pracy wychowawczej, wspierajac w tym zakresie obo-
wigzki rodzicéw, powinni zmierza¢ do tego, aby uczniowie w szczegdlnosci:
o znajdowali w szkole Srodowisko wszechstronnego rozwoju osobowego
(w wymiarze intelektualnym, psychicznym, spotecznym, zdrowotnym,
estetycznym, moralnym, duchowym),
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o rozwijali w sobie dociekliwos¢ poznawczqg, ukierunkowang na poszuki-
wanie prawdy, dobra i piekna w Swiecie,

o mieli Swiadomos¢ zyciowej uZytecznosci zaréwno poszczegdlnych przed-
miotéw nauczania, jak i catej edukacji na danym etapie,

«  stawali sig coraz bardziej samodzielni w dgzeniu do dobra w jego wymia-
rze indywidualnym i spolecznym, godzgc umiejetnie dgzenie do dobra
wlasnego z dobrem innych, odpowiedzialno$¢ za siebie z odpowiedzial-
noscig za innych, wolnos¢ wlasng z wolnoscig innych,

o poszukiwali, odkrywali i dgzyli na drodze rzetelnej pracy do osiggniecia
wielkich celow zyciowych i wartosci waznych dla odnalezienia wlasnego
miejsca w swiecie,

o uczylisig szacunku dla dobra wspélnego jako podstawy zycia spotecznego
oraz przygotowywali si¢ do Zycia w rodzinie, w spotecznosci lokalnej
iw panistwie w duchu przekazu dziedzictwa kulturowego i ksztattowania
postaw patriotycznych,

o przygotowywali sig do rozpoznawania wartosci moralnych, dokonywania
wyborow i hierarchizacji wartosci oraz mieli mozliwos¢ doskonalenia sie,

o ksztattowali w sobie postawe dialogu, umiejetnosc stuchania innych
i rozumienia ich poglgdéw; umieli wspétdziataé i wspottworzyé w szkole
wspdlnote nauczycieli i uczniow. (Dz.U.2001.4271 Art.625)

Oproécz zadan wychowawczych Podstawa Programowa naktada na nauczy-
cieli réwniez obowigzek realizowania dziatan opiekunczych i profilaktycznych
dostosowanych do istniejacych potrzeb. Podkresla réwniez koniecznos¢ podej-
mowania przez nich préob wyréwnywania szans edukacyjnych uczniéw. W §15
zalgcznika nr 2 do rozporzadzenia MEN z 21 maja 2001 r. okreslono zakres
zadan i obowiazkéw wychowawcy, ktéry powinien réwniez znalez¢ odbicie
w statucie szkoly. Znalazly sie w nim m.in.:

o obowigzek prowadzenia zaje¢ wychowawczych (zalacznik nr 1 do

rozporzadzenia MEN z 7 lutego 2012 r.);

o szczegolnie wazne dla ucznidow ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi zadania i obowigzki zwigzane z udzielaniem uczniom pomocy
psychologiczno-pedagogicznej (§ 19 rozporzadzenia MEN z 30 kwiet-
nia 2013 r.);
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o obowigzki zwigzane ze wspodltdziataniem z rodzicami w zakresie naucza-
nia, wychowania i profilaktyki, zgodnie z postanowieniami statutu
w sprawie organizacji i form tego wspoldziatania (§ 2 ust. 1 pkt 10
zalgcznika nr 2 do rozporzadzenia MEN z 21 maja 2001 r.).

Kompetencje zwigzane z niezbednym wychowawcy wyksztalceniem zostaly
szczegotowo sklasyfikowane w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 1 sierpnia 2017 r. (Dz.U.2017.1575), dlatego przedmiotem staly si¢
kompetencje, ktdre nie zostaly ujete w powyzszej ustawie, zwane kompeten-
cjami migkkimi. Celem ponizej przedstawionych, autorskich badan stalo si¢
zatem empiryczne zbadanie, na ile zadania wychowawcy przewidziane w roz-
porzadzeniu sg odpowiedzig na potrzeby rodzicéw uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi oraz sporzadzenie listy kompetencji miekkich,
ktérych obecnie oczekuja rodzice od wychowawcow.

OCZEKIWANIA RODZICOW WOBEC
KOMPETENCJI WYCHOWAWCY

W odréznieniu od kwalifikacji zawodowych kompetencje migkkie nauczy-
cieli nie zostaly przedstawione w ustawie. Stanowig jednak grupe, nie mniej
waznych niz wyksztalcenie, umiejetnosci i cech niezbednych do wykonywania
zawodu wychowawcy. Sg one konieczne do pracy z uczniami posiadajacymi
specjalne potrzeby edukacyjne oraz nawigzywania relacji opartej na zaufaniu
i wspdlpracy z ich rodzicami.

W badaniu sondazowym udzial wzielo stu czterdziestu szesciu rodzicow
lub opiekunéw prawnych uczniéw z SPE, w tym z zaburzeniami ze spektrum
autyzmu, niepelnosprawnoscia intelektualng lub ruchows, stabowidzacych,
zagrozonych niedostosowaniem spotecznym, bedacych w kryzysie psychicz-
nym oraz uzdolnionych. Ankietowani pochodzili z réznych wojewodztw,
ich podopieczni realizowali obowigzek szkolny na réznych etapach eduka-
cyjnych. Mimo wielu réznic, ich odpowiedzi dotyczace oczekiwan wobec
kompetencji wychowawcy klasowego byly zblizone. Z listy umiejetnosci i cech
kazdy badany wybrat trzy, jego zdaniem najistotniejsze w pracy z uczniem
o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Zdecydowana wigkszo$¢ rodzicow,
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bo az dziewiecdziesigciu dwdch uznalo za takg uwzglednianie indywidualnych

potrzeb dziecka i dostosowywanie do nich oddzialywan pedagogicznych. Na

drugim miejscu z wynikiem osiemdziesieciu jeden gloséw znalazla si¢ empatia

i cierpliwos$¢ wobec dzieci, na trzecim za$ (z wynikiem piec¢dziesieciu siedmiu

gloséw) umiejetnosci komunikacyjne, rozumiane jako umiejetnos¢ precyzyj-
nego i jasnego wyrazania si¢ oraz rozumienia wypowiedzi réznych oséb. Jako

wazne wybierane byly réwniez: inteligencja emocjonalna, umiejetno$¢ budo-
wania relacji i nawigzywanie wiezi oraz nastawienie na wspotprace z rodzicami

ucznia i poczucie misji. Powyzsze dane przedstawiono na wykresie nr 1.

WYKRES 1. Oczekiwania rodzicéw wobec kompetencji migkkich wychowawcy

UWZGLEDNIANIE INDYWIDUALNYCH POTRZEB DZIECKA 92
EMPATIA | CIERPLIWOSC WOBEC DZIECI
UMIEJETNOSCI KOMUNIKACYINE

INTELIGENCJA EMOCJONALNA

UMIEJETNOSC BUDOWANIA RELAC) | NAWIAZYWANIE...
NASTAWIENIE NA WSPOLPRACE Z RODZICAMI UCZNIA
POCZUCIE MISJI 18

0O 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

Zrédto: Badania wlasne

Ankietowanych zapytano réwniez, co ich zdaniem jest czynnikiem utrud-
niajagcym wspolprace z wychowawcy klasy. Opierajac si¢ na literaturze
przedmiotu zalozono, ze bedzie to gtéwnie staby przeptyw informacji po-
miedzy gronem pedagogicznym, dyrekcja szkoly i rodzicami (Poraj, 2012,
s. 8), jednak ta hipoteza nie potwierdzila si¢. Ankietowani zdecydowali, ze
najwigksza przeszkoda we wspdlpracy jest okazywanie niecheci dziecku ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Takiej odpowiedzi udzielito az dzie-
wiecdziesieciu czterech ankietowanych. Na drugim miejscu znalazlo si¢ po-
uczanie rodzicéw przez wychowawce - tak odpowiedziato szes¢dziesieciu
o$miu respondentéw. Dostrzezono takze obwinianie rodzicéw przez wycho-
wawce za zachowanie dziecka na terenie szkoty. Dopiero na czwartej pozycji
znalazt si¢ staby przeplyw informacji pomiedzy szkolg a rodzicami ucznia.
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Ankietowani odpowiadali réwniez, ze blokada dobrej wspoétpracy bywa nie-
konsekwencja wychowawcy. Powyzsze wyniki przedstawiono na wykresie nr 2.

WYKRES 2. Czynniki utrudniajgce rodzicom wspélprace z wychowawcg

OKAZYWANIE NIECHECI DZIECKU

POUCZANIE RODZICOW PRZEZ WYCHOWAWCE 68

OBWINIANIE RODZICOW PRZEZ WYCHOWAWCE ZA
ZACHOWANIE DZIECKA

StABY PRZEPLYW INFORMACII POMIEDZY SZKOtA A
RODZICAMI UCZNIA

NIEKONSEKWENCJA WYCHOWAWCY 37
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
Zrodlo: Badania wlasne

Ostatnim zagadnieniem mierzonym w badaniu byt poziom zaufania rodzicéw
wobec wychowawcy ich dziecka. Wspoétpraca bowiem powinna opiera¢ si¢ na
zaufaniu, szacunku i dazeniu do wspélnego celu. Co niepokojace, wiekszo$¢
respondentow zadeklarowata, ze nie ufa wychowawcy klasowemu. Takiej odpo-
wiedzi udzielilo az stu szesciu ankietowanych. Jest to z pewnoscig powazne
utrudnienie w budowaniu relacji. Powyzsze dane przedstawiono na wykresie nr 3.

WYKRES 3. Zaufanie rodzicow wobec wychowawcy

3;2%

37; 25%
m Nie mam zdania

m Tak, moge zaufa¢ wychowawcy

106; 73% mojego dziecka

m Nie, nie moge ufa¢ wychowawcy
mojego dziecka

Zrodto: Badania wlasne
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CZESC I

Z AKONCZENIE

Jako pedagodzy na co dzien mierzymy si¢ z wieloma zadaniami. Pracujac
z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych nalezy pamieta¢, ze dotycza
one nie tylko dostosowania metod nauczania, czy wydtuzenia czasu podczas roz-
wigzywania zadan. Zawo6d nauczyciela, a zwlaszcza wychowawcy, wymaga posia-
dania szeregu kompetencji zwigzanych z komunikacja, empatig i nastawieniem
na wspotprace. Ponad polowa ankietowanych oczekuje od wychowawcy przede
wszystkim uwzgledniania indywidualnych potrzeb ich dziecka. Dominacja
takiej odpowiedzi w badaniu moze sugerowac, ze rodzice dostrzegaja brak tego
rodzaju dostosowania ze strony pedagogéw. Dotyczy to nie tylko dostosowan
wynikajgcych z opinii lub orzeczenia, ale réwniez dopasowania oddzialywan
wychowawczych. Zajecia takie powinny by¢ odpowiednio przygotowane, by
realizowaly potrzeby dziecka ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Ponad wiele praktycznych umiejetnosci respondenci oczekuja od wycho-
wawcow empatii i cierpliwosci. Pokazuje to, ze czgsto od ilosci ukonczonych
kurséw i szkolen dla rodzicéw uczniéw o specjalnych potrzebach eduka-
cyjnych wazniejsze sa wlasnie kompetencje migkkie, ktérych czesto nie da
sie wyuczy¢. Zawod pedagoga jest obarczony duza odpowiedzialnoscia, nic
wigc dziwnego, Ze oczekiwania wobec jego umiejetnosci beda wysokie. Bez
watpienia posiadanie wysokich kompetencji komunikacyjnych réwniez utatwi
wychowawecy realizacje potrzeb ucznia i wspieranie go w drodze do socjalizacji.

W obliczu zmian spolecznych zwigzanych z transformacjg w spoleczenstwo
informacyjne, réwniez szkofa i jej zadania wychowawcze podlegaja unowo-
cze$nieniu. W najblizszej przysztosci w edukacji dominowa¢ bedzie model
samoksztalcenia, wiec prawdopodobnym jest, Ze wzrosnie rola wychowawcza
szkoly. Wobec takich prognoz nalezatoby ksztalci¢ nauczycieli gotowych
sprosta¢ rosngcym oczekiwaniom i posiadajacych odpowiednie kompetencje
spoleczne i emocjonalne.

Niepokojace sg wyniki badan dotyczacych zaufania. Tak duza liczba rodzi-
cow deklarujacych jego brak wobec wychowawcy swojego dziecka wskazuje na
istnienie powaznego problemu, bowiem bez zaufania, wspdtpraca rodzica ze
szkolg nie bedzie efektywna. Zasadne wydaje si¢ wiec zbadanie w najblizszej
przysztosci przyczyn takiego stanu.
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