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WSPOLPRACA RODZINY DZIECKA Z
NIEPEENOSPRAWNOSCIA ZE SZKOLA

COOPERATION OF THE FAMILY OF A CHILD
WITH DISABILITY WITH THE SCHOOL
\ 4

4 Streszczenie: W procesie wychowania i rozwoju najwazniejszymi s’rodowi-\
skami dla dziecka z niepelnosprawnoscig sg dom, przedszkole oraz szkota.
Dzieki nim nastepuje przygotowanie miodego czlowieka do uczestnictwa
w dorostym zZyciu. Nie jest to jednak zadanie tatwe, dlatego powinno istnie¢
$wiadome i celowo zorganizowane wspotdziatanie pomiedzy gléwnymi pod-
miotami edukacji. Nawigzujac do przedstawionego powyzej opisu opraco-
wano projekt badan, ktérego gléwnym celem uczyniono dokonanie opisu
wspolpracy nauczycieli oraz rodzicéw dziecka z niepelnosprawnoscig. Bada-
niami objeto nauczycieli szkot podstawowych, w ktoérych realizowane jest
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ksztalcenie specjalne. Rezultatem podjetych poszukiwan sa uzyskane wyniki
badan, méwiace, ze istnieje spofeczne przekonanie, iz wspdtdziatanie rodziny
i szkoly jest potrzebne, bowiem pozwala lepiej przygotowa¢ dziecko do zycia
w zmieniajgcych sie¢ warunkach spotecznych, w nowo ksztaltujacej sie rzeczy-
wistosci oraz rozwijaja postawe otwarto$ci na potrzeby drugiego cztowieka.

SLOWA KLUCZOWE: wspoldziatanie, szkota, rodzina, dziecko z niepetnosprawnoscig

4 Abstract: In the process of upbringing and development of programs and en- A
vironments for a child with a disability are home, kindergarten, and school.
Thanks to them, training a young person to participate in life. However, this is
not a task, so be careful and deliberately influence the main subjects of educa-
tion. Referring to the description, a research project was developed, the main
purpose of which was to describe the cooperation of teachers and parents of
a child with a disability. Research of teachers at secondary schools where teach-
ing is special education. The result of the undertaken searches is the obtained
research, saying that there is a social action that affects the results of the family
and school is needed, in addition, better prepare the child for life in changing
social conditions, in the new shaping of reality and in the game that enters into

\__the need of man. )

KEYWORDS: cooperation, school, family, child with a disability

WPROWADZENIE

W Polsce istnieje obowigzek szkolny, ktdry jest wymogiem poddania si¢
procesowi edukacji powszechnej o okreslonych warunkach. Méwi o tym
Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o$wiatowe (Dz.U. 2017 poz. 59).
Art. 35 doprecyzowuje, ze nauka jest obowigzkowa do ukonczenia 18. roku
zycia. Obowiazek szkolny dziecka rozpoczyna sie z poczatkiem roku szkol-
nego w roku kalendarzowym, w ktérym dziecko konczy 7 lat oraz trwa
do ukonczenia szkoly podstawowej, nie dluzej jednak niz do ukonczenia
18. roku zycia. Polskie prawo nie daje zatem opiekunom, rodzicom moz-
liwosci decydowania o tym, czy dziecko bedzie uczeszczalo do szkoly,
czy nie. Przywolane zapisy ustawy nie zawieraja jakichkolwiek wylaczen
i wskazuja, ze dotycza réwniez uczniéw objetych nauka w szkotach specjal-
nych. Konstytucja RP (Art. 70) méwi, ze kazdy ma prawo do nauki, w tym
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kazde dziecko z niepelnosprawnoscig. W przypadku dziecka z niepelno-
sprawnoscig obowigzek szkolny moze zosta¢ wydtuzony do 16 roku zycia na
poziomie szkoty podstawowej i do 24 roku Zycia na poziomie szkoty ponad
podstawowej. Dzieci i mlodziez z gleboka niepelnosprawnoscia umystowa
w wieku 3-25 lat mogga spetni¢ obowiazek edukacyjnych uczestniczac w zaje-
ciach rewalidacyjno-wychowawczych. W sytuacji dzieci z niepelnosprawno-
$cig przepisy okreslajg inne warunki odbycia obowigzku szkolnego przez te
grupe uczniow, jednak nie zwalniajg ich z obowigzku ksztalcenia.

W art.1 pkt 5 Ustawy o systemie o$wiaty z 7 wrzesnia 1991 r. (Dz.U.
21996 r. nr 67, poz. 329 z pdzniejszymi zmianami), czytamy, ze kazde dziecko
z niepelnosprawnosciag ma prawo do pobierania nauki we wszystkich typach
szkol, zgodnie z indywidualnymi predyspozycjami, potrzebami rozwojowymi
oraz edukacyjnymi.

Literatura przedmiotu zawiera wiele definicji pojecia osoba niepetno-
sprawna. Jednak na potrzeby niniejszych badan odwotano si¢ do definicji
Swiatowej Organizacji Zdrowia. Wedtug WHO za niepelnosprawne uwaza
sie osoby, ktore nie moga, czeSciowo lub catkowicie, zapewnic¢ sobie mozli-
wosci samodzielnego zycia indywidualnego i spotecznego, na skutek wrodzo-
nego lub nabytego uposledzenia sprawnosci fizycznych i/lub psychicznych
(za: Wilmowska-Pietruszynska, Bilski, 2013, s.3). K. Biel-Ziotek wskazuje,
ze niepelnosprawnos¢ znacznie zmniejsza szanse na odzyskanie catkowi-
tego zdrowia, pelnej samodzielno$ci i mozliwosci aktywnosci spotecznej
czlowieka. Ogranicza mozliwo$¢ pelnego uczestnictwa w Zyciu rodzinnym,
spolecznym i zawodowym, a uczen z niepelnosprawnoscia na drodze ksztat-
cenia spotyka wiele przeszkod i trudno$ci, ktére wymagaja od niego samego,
nauczycieli i rodzicéw wigkszego nakladu pracy i wspolpracy w ich przezwy-
ciezaniu. Zatem wspoldziatanie srodowiska rodzinnego i szkolnego staje si¢
kluczowe dla rozwoju uczniow (K. Biel-Ziotek, 2016).

Zdaniem W. Okonia wspoélpraca jest to wspotdziatanie ze soba jedno-
stek lub grup ludzi wykonujacych czastkowe zadanie, aby osiaggna¢ wspolny
cel. Wspotdziatanie opiera si¢ na wzajemnym zaufaniu i lojalnos$ci oraz
podporzadkowaniu sie celowi, nalezycie uswiadomionemu przez wszystkie
jednostki lub grupy (Okon, 1996, s. 318). Zdaniem E. Musial, z przeprowadzo-
nych w 2013 roku badan wlasnych, o charakterze sondazu diagnostycznego,

114 AKADEMIA NAUK STOSOWANYCH WSGE IM. A. DE GASPERI W JOZEFOWIE



CZESC I

w ktorych udziat wzigto 250 rodzicédw i 50 nauczycieli, wynika, Ze nauczyciele
we wspolpracy z rodzicami, co do ktorej zyczyliby sobie, aby miala charakter
celowy, systematyczny, regularny, dostrzegaja szereg mozliwosci w kierunku
wspierania edukacji uczniéw. Na pytanie Czy wspétpraca nauczycieli z rodzi-
cami ucznia ma znaczenie dla jego osiggniec szkolnych? — ponad 80% badanych
nauczycieli odpowiedziato twierdzaco (Musial, 2019).

Warunkiem pozytywnego wplywu na dziecko jest otwarto$¢ na wspotprace
obydwu §rodowisk, poprzez regularne i bliskie kontakty, ktore sa utrzymywane
w atmosferze wspierania si¢ i dazenia do wspolnego celu jakim jest dobro
dziecka (Smykowska, 2008).

M. Buk-Cegietka podkresla, ze wspolpraca szkoly z rodzicami dzieci na
pierwszym etapie edukacyjnym powinna odbywac si¢ w réznych obszarach
rzeczywisto$ci edukacyjnej, gléwnie w obszarze wychowania, edukacji oraz
organizacji zycia szkoly i klasy (Buk-Cegietka, 2019).

Wspolpraca polega na wspdlnych dziataniach szkoly i rodziny, rozwiazy-
waniu probleméw, dostarcza satysfakeji oraz tworzy taki sposdb pracy, ktory
umozliwia realizacj¢ oddolnych inicjatyw. Relacje pomiedzy nauczycielami,
rodzicami i uczniami oparte na podmiotowosci znaczaco wplywaja na spe-
cyfike szkoly, ktdra staje si¢ otwarta na wszystkich, wcielajac w zycie ideg
edukacji wlaczajacej (Szczepkowska, 2009, s. 79-88).

W literaturze przedmiotu mozna odnalez¢ opisy form wspolpracy szkoly
z rodzicami. Do najpopularniejszych naleza: - utrzymywanie kontaktu
z nauczycielami (udzial w zebraniach klasowych, rozmowy indywidualne,
korespondencja itp.);

«  uczestnictwo we wspoélorganizowaniu wycieczek, imprez klasowych

i szkolnych;

o $wiadczenie ustug na rzecz klasy, szkoly;

o uzgadnianie z nauczycielem wspolnego postepowania w stosunku do

dziecka, wspoldecydowanie o planach wobec niego;

o wspdlne diagnozowanie rozwoju dziecka, dzielenie si¢ z nauczycielem

wiedzg o nim.

Wazne, aby formy wspoélpracy szkoly z rodzicami byty réznorodne i zapew-
niajgce kontakty indywidualne, grupowe i zbiorowe. M. Chodkowska twierdzi,
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ze formy wspotpracy powinny umozliwia¢ interakcje bezposrednie, posrednie,
indywidualne, grupowe we wszystkich srodowiskach znaczacych dla rozwoju

dziecka (Chodkowska, 2008, s. 37). Aby wspdtpraca pomiedzy dwoma $ro-
dowiskami mogta istnie¢, kluczowym czynnikiem jest postawa wobec siebie

nawzajem przedstawicieli obydwu stron. Wedtug S. Kawuli istnieja cztery typy
relacji szkofa-rodzina. Najbardziej korzystny i owocny typ dla calej spotecz-
nosci opiera sie na partycypacji, czyli wspotudziatu i wspoélpracy. Drugi typ

nazywany jest przystosowaniem, akomodacja tzn. dostosowywaniem reakgji,
zaangazowaniem do aktualnej sytuacji. Kolejnym typem jest inercja, oznacza-
jaca biernos¢ i obojetnos¢. Ostatnim typem jest opozycja, czyli relacja oparta

na sprzecznosci intereséw, odrzuceniu i konfliktach, ktére demotywuja do

podjecia wspdlpracy (za: Smykowska, 2008, s. 30). Swiadomos¢ czynnikéw
ksztaltujacych wspdlprace i wpltywajacych na postawe nauczycieli badz

rodzicow moze poméc w nawigzaniu wspodlpracy. Dlatego, ze podmiotami

tej interakcji z jednej strony s3 nauczyciele, pedagog specjalny, wychowawca,
a z drugiej - rodzice. Obie strony wnosza w ten uklad bagaz doswiadczen

dotyczacych kontaktow ze specjalistami vs rodzicami. Nie zawsze kontakty te

s zadowalajace i moga prowadzi¢ do przekonan utrudniajacych wspotprace

(Szafranska, 2016, s. 535-545).

Powodami mogacymi utrudnia¢ wspoélprace ze strony rodzicéw dziecka
z niepelnosprawnoscig moga by¢ m.in. przekonanie o niekompetencji nauczy-
ciela, przekonanie o braku szansy na normalne funkcjonowanie dziecka z nie-
pelnosprawnoscia — brak motywacji do dziatania, skupienie si¢ na sobie,
wlasnej karierze w celu ucieczki przed problemami wynikajacymi z opieki nad
dzieckiem z niepelnosprawnoscia, poczucie krzywdy. Ze strony nauczyciela
blokada mogga by¢ przekonania o niekompetencji rodzicéw dziecka, zrzucenie
catkowitej odpowiedzialnosci na rodzica za ksztalcenie, rehabilitacje dziecka,
braku sensu podejmowania wspdlpracy z rodzicami, roszczeniowej postawie
rodzicow (Chodkowska, 2008, s. 37-29).

U. Klajmon-Lech w prowadzonych badaniach nt. wspolpracy i otwartosci
szkoly wobec dziecka z rzadka chorobg genetyczna wskazuje, ze rodzice
pomimo wczesniejszych negatywnych doswiadczen z instytucjami szkolnic-
twa, potrafig zmieni¢ swoje nastawienie w przypadku zmiany placowki, jesli
zauwaza zaangazowanie w opieke, ksztalcenie i zapewnienie bezpieczenstwa

AKADEMIA NAUK STOSOWANYCH WSGE IM. A. DE GASPERI W JOZEFOWIE



CZESC I

ich dziecku. Wedlug rodzicow dobry nauczyciel wykazuje cechy tj. empatia,
zrozumienie wobec uczniéow i rodzicow (Klajmon-Lech, 2018). Wspolprace
pomiedzy specjalistami, szkolg i rodzicami dzieci z niepelnosprawno$cia
reguluja dokumenty prawne, m.in.: Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka,
art. 26 wskazuje, ze kazdy czlowiek ma prawo do nauki, ktéra bedzie bezplatna,
przynajmniej na szczeblu podstawowym. Rodzice majg prawo pierwszenstwa
wyboru rodzaju nauczania, ktérym objete beda ich dzieci. Drugi dokument to
Konwencja o Prawach Dziecka. Artykuly 5, 14 i 18 wskazuja, iz panstwa beda
szanowaly odpowiedzialnos¢, prawo i obowigzek rodzicow do zapewniania
dzieciom, w sposob odpowiadajacy rozwojowi ich zdolnosci, mozliwosci
ukierunkowania i udzielenia rad przy korzystaniu przez nie z praw przyzna-
nych w niniejszej konwencji. Konwencje o Prawach Dziecka Polska ratyfiko-
wata w 1991 roku i tym samym zobowigzata szkoly do oferowania rodzicom
pomocy w realizacji obowigzkéw zwiagzanych z wychowaniem dzieci (Dz.U.
1991, Nr 120, poz. 526).

Europejska Karta Praw i Obowigzkéw Rodzicéw wskazuje, ze rodzice maja
prawo zada¢ od odpowiedzialnych wiadz publicznych wysokiej jakosci ustug
edukacyjnych. Rodzice maja obowigzek poznac siebie nawzajem, wspdtpraco-
wac ze sobg i doskonali¢ swoje umiejetnosci pierwszych nauczycieli i partneréw
w kontakcie szkofa-dom.

W Karcie Praw Podstawowych Unii Europejskiej w art. 14 czytamy, iz
rodzice maja prawo do zapewnienia wychowania i nauczania dzieciom zgod-
nie z wlasnymi przekonaniami religijnymi, filozoficznymi i pedagogicznymi
(Dz. U.UE.C. Nr 303, poz.1).

Konstytucja Rzeczpospolitej Polskiej, w art. 48 ust. 1 gwarantuje rodzicom
prawo do wychowania dzieci zgodnie z wtasnymi przekonaniami. W mysl tego
zapisu szkota ma obowigzek uwzgledniac z rodzicami kierunek odziatywan
wychowawczych, jakie podejmuje (Dz.U. 1997, nr 78, poz. 483). Rowniez
Ustawa o systemie oswiaty z 7 wrzes$nia 1991 roku w art. 1. zapewnia w szcze-
goélnosci wspomaganie przez szkole wychowawczej roli rodziny. Wskazuje
prawa rodzicow do wplywania na zycie szkoly, np. w postaci dziatan rady
rodzicéw jako reprezentacji rodzicéw uczniéw, rady szkoly itp. (Dz.U. 1991,
nr 95, poz. 425, z pdzn. zm.).
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Kolejny dokument regulujacy wspolprace placowek szkolnych z rodzicami
to Podstawa programowa wychowania przedszkolnego oraz podstawa pro-
gramowa ksztalcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniow
z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztalcenia ogdlnego dla branzowej szkoly I stopnia, ksztalcenia ogélnego
dla szkoly specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogélnego
dla szkoly policealnej (Dz.U. 2017 poz. 356), w ktérym zapisano, ze rodzice
uczniéw maja prawo do uczestniczenia w spotkaniach zespotu dotyczacego
ich dziecka i realizacji, w miare mozliwosci, czesci indywidualnego programu
edukacyjno-terapeutycznego w domu. W mysl zapiséw Podstawy progra-
mowej, konieczne jest nawigzanie wspodlpracy z rodzing ucznia, wlaczanie
jej w dzialalno$¢ prowadzona na terenie szkoty, kontynuacja przez rodzicoéw
niektorych elementéw tej dziatalnosci w domu ucznia i wspolna realizacja
priorytetowych celéw w edukacji ich dziecka. Pozadany jest udzial rodzicow
w konsultacjach dotyczacych funkcjonowania ucznia, wspieranie przez szkote
ich wysitkéw w pracy z uczniem (zgodnie ze specyfika rodziny, wyznawa-
nymi przez nig wartosciami i kultywowana tradycja) (Dz.U. 2017, poz.356).
Kwesti¢ praw i obowiazkow rodzicdw porusza takze Karta Praw Rodziny, ktéra
wskazuje, ze podstawowe prawo rodzicow do wychowania dzieci powinno
by¢ wspierane przez rozmaite formy wspodtpracy rodzicéw z nauczycielami
i kierownictwem szkoty [KPR Art.5].

Z AELOZENIA METODOLOGICZNE BADAN

Nawigzujac do przedstawionego w czesci teoretycznej artykutu opisu
wspOlpracy szkoty ze srodowiskiem rodzinnym dziecka, zorganizowano bada-
nia, ktérych gtéwnym celem uczyniono poznanie oczekiwan nauczycieli
w odniesieniu do wzajemnej wspolpracy, a takze okreslenie postaw, jakie
prezentuja badani w zakresie wzajemnej wspolpracy. Prowadzona diagnoza
i wlasne doswiadczenia praktyczne pozwolity na wyodrebnienie gtéwnego
problemu badan, ktéry przyjal brzmienie: jak przebiega wspotpraca rodzi-
cow i nauczycieli w wybranych szkotach podstawowych ksztalcacych dzieci
i mlodziez z niepelnosprawnoscig w opinii nauczycieli. Szczegétowo w toku
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badan zwrécono uwage na charakter wspolpracy nauczycieli z rodzicami
w opinii badanych oraz formy omawianej wspolpracy.

Biorac pod uwage liczbe wypetnionych ankiet badawczych przez grupe
nauczycieli przyjeto zalozenie, ze wyniki nie beda uogélniane, tylko beda
dotyczyly 0s6b bioracych udzial w tym badaniu. Uznano, iz opracowane na
podstawie uzyskanych danych wnioski i rekomendacje zostang udostgpnione
placowkom szkolnym, ktére zadeklarowaly udzial w badaniu.

Ze wzgledu na problematyke badan wybrano metode sondazu diagnostycz-
nego oraz technike ankietowania. Brak standaryzowanego narzedzia do badan
sklonil do opracowania autorskiego narzedzia badawczego, adresowanego do
nauczycieli. Kwestionariusz ankiety zawieral facznie 18 pytan zamknietych
oraz otwartych. 5 pytan znajdowalo si¢ w metryczce.

ORGANIZACJA BADAN

Badania przeprowadzono w czterech szkotach podstawowych zlokalizo-
wanych na terenie miasta Biala Podlaska: Zespole Szkét Specjalnych w Bialej
Podlaskiej; Szkole Specjalnej i Szkole przysposabiajacej do pracy, prowadzo-
nych przez Stowarzyszenie Wspdlny Swiat; Szkole Podstawowej nr 6 w Zespole
Szkol Ogoélnoksztalcgcych nr 2 im. Adama Mickiewicza oraz w Szkole
Podstawowej z oddzialami integracyjnymi nr 5 w Zespole Szkdt z Oddziatami
Integracyjnymi. Dyrektorzy wskazanych placéwek zadeklarowali udziat
w badaniu. Badania realizowano w pierwszym kwartale 2023 r. Otrzymane
wyniki zostaly sprawdzone pod katem poprawnosci wypelnienia, uporzad-
kowane i poddane dalszej analizie statystycznej.

UCZESTNICY BADAN

W badaniach wzieta udziat grupa 84 nauczycieli realizujacy ksztalcenie spe-
cjalne na poziomie szkoly podstawowej. Badane osoby w wigkszosci stanowilty
kobiety 96%, co jest zgodne z 0gdlng tendencjg do przewagi kobiet pracujacych
w zawodzie nauczyciela. 69% badanych legitymowalo si¢ wyksztalceniem
wyzszym, pozostale osoby posiadaly kwalifikacje terapeuty zajeciowego. Staz
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pracy w latach badanych 0séb wynosit do 5 lat 10% odpowiedzi i powyzej 15
lat 80% wskazan.

WYNIKI BADAN

Na poczatku zapytano, czy rodzice staraja si¢ wpltywa¢ na zycie grupy/
szkoly? Zgromadzone odpowiedzi nauczycieli ilustruje wykres 1.

WYKRES 1. Wplyw rodzica na zycie grupy/szkoly
Zrédto: badanie wlasne

Czy rodzice starajg sie wedtug Pana/i mie¢ wplyw na zycie grupy i szkoly?

84 odpowiedzi

@ Tak
@ Nie

)

Tak
75 (89,3%)

Wplyw rodzica na zycie szkoly jest przez respondentéw okreslany jako
zauwazalny. Dobra wspdtpraca szkoly z rodzing zalezy nie tylko od postawy
nauczycieli, ale takze od rodzicéw, ich nastawienia oraz tak zwanej kul-
tury wychowawczej. Rodzice maja coraz wigksza swiadomos$¢ korzysci
wynikajacych ze wspotpracy ze szkola, ktéra moze sie przerodzi¢ w wieloletnie
kontakty i pokoleniowe wiezi.

Bardzo wazny jest dobry kontakt nauczyciela z rodzicami oraz prawidlowy
przeplyw informacji. Systematyczne kontakty rodzica ze szkola pozwalaja
monitorowa¢ rozwoj i postepy dziecka, umozliwiaja dokonanie oceny jego
zachowan i postaw. Zapytano wigc jak czesto rodzice kontaktuja sie ze szkota,
nauczycielem z wlasnej inicjatywy? Zebrane odpowiedzi ilustruje wykres 2.
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WYKRES 2. Kontakty rodzica za szkolg z wlasnej inicjatywy

Jak czesto rodzice kontaktujg sie z Panem/3q z wiasnej inicjatywy?
84 odpowiedzi
@ W razie potrzeby

@ Kilka razy w miesiacu
@ Dosc czesto

@ Raz na semestr
m @ Weale

Kilka razy w miesiacu
5(6%)

Zrédto: badanie wlasne

Wiréd wigkszosci odpowiedzi respondenci zwrocili uwage na kontakty
rodzicow z wlasnej inicjatywy ze szkola w razie potrzeby. Sytuacja taka wynika
niewatpliwie z faktu, iz rodzice ufajg szkole i nauczycielom w zakresie realizacji
podstawowych zadan i nie widzg potrzeby dodatkowych kontaktow.

Nauczyciele zauwazaja wplyw rodzica na zycie szkoly, natomiast w jakich
obszarach szczegélnie jest podejmowana aktywnos¢ przez rodzica? Ponizszy
wykres 3 zawiera odpowiedzi na pytanie, czy rodzice oferuja swoja pomoc
w dzialaniach na rzecz szkoly?

WYKRES 3. Propozycje pomocy na rzecz szkoty

Czy rodzice oferujg swojg pomoc w dziataniach na rzecz szkoty?

84 odpowiedzi

@® Tak
@ Nie

Zrédto: badanie wlasne
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Wedlug zdecydowanej wigkszo$ci respondentdw rodzice oferujg swoja pomoc
w dziataniach na rzecz szkoly. Inicjatywy dotycza w szczegdlnosci organizacji
uroczystosci szkolnych, spotkan z rodzicem wykonujacym dany zawod, uzupel-
nianiu ksiegozbioru, zakupu zaopatrzenia, upominkéw na wydarzenia szkolne,
sprawowania opieki nad dzie¢mi w trakcie wyjs¢, czy wycieczek. Ankietowani
rodzice wspierali min. Akcje Wspolnego Sprzatania Miasta, pomagali w wyra-
bianiu u uczniéw checi pomocy i dziatania na rzecz innych, wspierajac wszel-
kie akcje na rzecz $rodowiska lokalnego. Chetnie uczestniczyli w zajeciach
otwartych jako goscie i wspdtorganizatorzy. Takie dziatania stanowia doskonatg
sposobnos¢ do integrowania srodowiska rodzinnego ze srodowiskiem szkoly.

W badaniach uwzgledniono réwniez potrzebe organizacji spotkan z udzia-
tem specjalisty/eksperta w zaleznosci od zgtaszanych przez rodzicéw potrzeb?
Udzielone przez nauczycieli odpowiedzi ilustruje wykres 4.

WYKRES 4. Organizacja spotkan z udziatem specjalisty

Czy sg organizowane spotkania z udziatem specjalisty/eksperta?

84 odpowiedzi

@ Tak
@ Nie

|

96,4%

Tak
81 (96,4%)

Zrédto: badanie wlasne

Analiza zebranych danych pokazuje, ze szkoly organizuja spotkania ze specjali-
stami. Wsparcie rodzica dziecka z niepelnosprawnoscig jest jednym z wazniejszych
elementow wspotdziatania szkoly z rodzing. Pozwala i pomaga prawidtowo funk-
cjonowac rodzinie w rzeczywistosci szkolnej, bedac zrodlem oparcia i doskonale-
nia warsztatu wychowawczego rodzica. Rodziny moga liczy¢ na wsparcie pedagoga
szkolnego, psychologa, wychowawcy, czy tez terapeuty zajeciowego. Wsrdd oséb
wspierajacych sa rowniez wolontariusze reprezentujacy instytucje pozarzadowe.
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Zapytano rowniez nauczycieli, czy uwzgledniajg pomysty rodzicow przygo-
towujac szkolne przedsiewzigcia? Zgromadzone odpowiedzi ilustruje wykres 5.

WYKRES 5. Uwzglednianie sugestii rodzicow

Czy bierze Pan/i pod uwage pomysty, inicjatywy rodzicoéw do realizacji przedsiewziec¢
w szkole?

84 odpowiedzi

® Tak
@ Nie

Nie
3(3,6%)

i

Zrédto: badanie wlasne

Uwzglednianie pomystéw i inicjatyw rodzicéw w trakcie realizacji przedsie-
wzie¢ w szkole wplywa na jakos¢ wspotpracy. Wzajemna akceptacja wydawanych
opinii buduje przekonanie o podmiotowym traktowaniu rodzica jaki i ucznia,
pozwala lepiej poznaé mozliwosci, talenty, uzdolnienia dziecka, zapobiega
réwniez wystapieniu zjawiska niedostosowania spotecznego wsrod ucznidw.

Forma wspoétpracy szkoly z rodzicami sa zebrania szkolne. Zapytano
nauczycieli, jak rodzice zachowujg sie podczas zebran? Zgromadzone odpo-
wiedzi ilustruje wykres 6.

WYKRES 6. Zachowanie rodzicéw podczas zebran

Jak rodzice zachowuja sie podczas zebran?

84 odpowiedzi
@ Wiekszosc¢ bierze aktywny udziat

@ Jednostki wypowiadaja sie publicznie

@ Ja mowie, rodzice stuchajg

@ Rodzice wykazuja znudzenie
g} @ Wypowiadaja sie publicznie

@ Zadaja pytania na temat redukcji
zachowan trudnych

Zrédto: badanie wilasne
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W trakcie zebran rodzice w wigkszosci badanych przypadkéw biora aktyw-
nych udzial, wypowiadaja si¢ publicznie, stuchaja z uwaga tresci przekazywanych
przez nauczyciela, zadajg pytania na temat istotny dla sytuacji dziecka.

Czy zatem rodzice biorg systematycznie udzial w zebraniach szkolnych?
Wedlug zdecydowanej wigkszosci ankietowanych aktywne uczestnictwo rodzi-
cow w zebraniach szkolnych wplywa na zaciesnianie wspotpracy ze szkola,
stwarza mozliwo$¢ biezacego omawiania istotnych zagadnien dotyczacych
sytuacji dziecka, poruszania istotnych kwestii zwigzanych z przyszloscia
dziecka, sytuacjg klasy szkolnej, pracg dydaktyczno-wychowawcza nauczy-
ciela oraz funkcjonowaniem calej szkoty.

Spotkanie twarza w twarz podczas zebran szkolnych zaspokaja potrzeby
kontaktu rodzicéw i nauczycieli. Jak jaka jest efektywno$¢ zebran szkolnych?
Odpowiedzi zebrano na wykresie 7.

WYKRES 7. Ocena efektywnosci zebran szkolnych

Jak ocenia Pan/i efektywnos¢ zebran?

84 odpowiedzi

@ Bardzo dobrze
@ Dobrze

® Srednio

@ Zie

@ Bardzo zle

Zrédto: badanie wlasne

Zebrane odpowiedzi wskazuja, iz nauczyciele bardzo dobrze i dobrze
oceniajg efektywnos¢ zebran z rodzicami. Otwartos$¢ nauczyciela na realizacje
powierzonych obowiazkow wplywa na wysoka jakos¢ wspotpracy. Nauczyciele
starajg si¢ pomoc rodzicom zrozumie¢ istotne kwestie zachowania dziecka
w trakcie pobytu w szkole, odnie$¢ si¢ o indywidulanej sytuacji i opisa¢
potrzeby ucznia.
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Szkola i rodzice dziecka z niepelnosprawnosciag wspoétpracuja ze soba
na wielu ptaszczyznach. Najczesciej realizowane przedstawiono na poniz-

szym wykresie.
WYKRES 8. Formy wspolpracy szkoty z rodzing dziecka z niepetnosprawnoscig

Z ktorych form wspélpracy rodzice najczesciej korzystaja? (prosze zaznaczy¢ max. 3
odpowiedzi)

84 odpowiedzi

Klasowe zebrania
Spotkania indywiduaine
Imprezy szkoine
Imprezy grupowe
Kontakty telefoniczne
Kontakty przez dziennik elekiro —6 (7,1%)
Spotkania z ekspertami 8(9.5%)
Dzien otwarty
Kontakt przez mesenger
Messenger
Codziennie krotkie rozmowy na
Warsziaty tematyczne

—57 (67,9%

Zrédto: badanie wlasne

79 (94%)

Do najczedciej wskazywanych form wspoétpracy rodzicéw dziecka z nie-
pelnosprawnoscia ze szkola ankietowani zaliczyli spotkania indywidualne,
kontakty telefoniczne, zebrania klasowe, udzial w imprezach szkolnych,
grupowych spotkaniach z ekspertem oraz kontakty przez dziennik elektro-
niczny. Rodzice s3 motywowani przez nauczycieli do wigczania si¢ w organi-
zacje uroczystosci szkolnych takich jak wigilijne koledowanie, dzien rodziny,

dzien babci i dziadka, pasowanie na pierwszaka.

Istotny wydaje si¢ rowniez sposob pozyskiwania opinii rodzicéw na temat

pracy szkoly, ujety jako element jej dziatalnosci ewaluacyjnej. Badani nauczy-

ciele pozyskuja opini¢ rodzicéw w trakcie indywidualnych rozmoéw, podczas

zebran ogdlnych, w formie ankietyzowania. Sg to zréznicowane formy kon-

taktu, odpowiadajgce mozliwo$ciom rodzicéw i stanowigce dogodng forme

wypowiedzenia sig.

Na koniec zapytano, czy nauczyciele s3 zadowoleni ze wspotpracy z rodzi-

cami? Odpowiedzi ilustruje wykres 9.
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WYKRES 9. Satysfakcja ze wspotpracy

Czy jest Pan/i zadowolony ze wspoélpracy z rodzicami?

84 odpowiedzi

@ Tak
@ Nie

]

Zrédto: badanie wlasne

Wyniki badan sg bardzo optymistyczne, gdyz respondenci uwazaja,
ze wspolpraca z rodzicami uklada si¢ bardzo dobrze. Satysfakcja z pracy
motywuje do podejmowania kolejnych wyzwan i realizacji dalszych zadan
w przyszlosci.

DYSKUSJA, PODSUMOWANIE I WNIOSKI

Wspolpraca szkoly z rodzicami dziecka z niepelnosprawnoscig stanowi
wspolczesnie temat czesto dyskutowany, a przypisywane jej znaczenie w reali-
zacji zadan szkoty jest warunkowane wieloma przepisami prawa. Podjete
w niniejszym artykule badania pozwolily wysuna¢ wnioski badawcze, ktdre ze
wzgledu na wycinkowy charakter badan nie beda uogolniane na cafg populacje,
ale stanowi¢ beda tlo cennych poszukiwan badawczych na drodze eksploracji
problemu gléwnego.

Badania przeprowadzone wsérod badanej grupy nauczycieli ze szkét
podstawowych potwierdzaja, ze wspolpraca z rodzicami uklada sie bardzo
dobrze. Nauczyciel sg $wiadomi, iz pelna wspoétpraca dwdch stron, przekona-
nie o potrzebie podmiotowe;j relacji sprzyja lepszemu poznaniu mozliwosci
uczniéw, ich sytuacji rodzinnej oraz warunkuje pozytywne relacje pomie-
dzy stronami. Na wysoko oceniong wspotprace wplywaja dziatania podej-
mowane przez samych nauczycieli, dotyczace wlaczania rodzicow w zycie
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szkoly. Przykladem moze by¢ wspoélorganizacja uroczystosci szkolnych, spo-
tkan z rodzicem wykonujacym dany zawod, pomoc w zakupach upominkow
na wydarzenia szkolne. Szkola — nauczyciele staraja sie wspomac rodzicow
w realizacji funkeji opiekuniczo-wychowawczej organizujac spotkania z peda-
gogiem szkolnym, psychologiem, wychowawca, czy tez terapeuta zajecio-
wym. Jak pokazaly wyniki badan, réwniez rodzice oferuja swoja pomoc na
rzecz dzialan szkoly. Wykazywanie inicjatywy wplywa na zaciesnienie wspol-
pracy, wzrost integracji zespotu szkolnego. Wedtug badanych o jako$ci wspol-
pracy $wiadczy réwniez uczestnictwo rodzicow dziecka z niepelnosprawnoscia
w zebraniach klasowych, w przebieg ktérych rodzice aktywnie si¢ wlaczaja,
zabierajac glos, wyrazajac wlasne zdanie, proponujac pewne rozwigzania
i nowe pomysty. Do najczesciej wskazywanych form wspolpracy rodzicow
dziecka z niepelnosprawnoscig ze szkola ankietowani zaliczyli spotkania
indywidualne, kontakty telefoniczne, zebrania klasowe, udzial w imprezach
szkolnych, grupowych spotkaniach z ekspertem oraz kontakty przez dzien-
nik elektroniczny. Rodzice s3 motywowani przez nauczycieli do wiaczania
sie w organizacje uroczystosci szkolnych takich jak wigilijne koledowanie,
dzien rodziny, dzien babci i dziadka, pasowanie na pierwszaka. Dominujace
formy zaangazowania rodzicow w sprawy szkoly, opierajace si¢ na do$wiad-
czeniach szkot i przedszkoli przedstawia E. Nerwinska w projekcie Szkofa
Wspolpracy. Z przeprowadzonych badan, a takze wypowiedzi uczestnikow
projektu, wynika, ze uczestnictwo rodzicow w zyciu szkoly przejawia si¢
przede wszystkim w bardzo tradycyjnych i mato angazujacych formach dziata-
nia. Najwigksza grupa badanych we wlasnym przekonaniu ma wplyw na orga-
nizacje szkolnych imprez i wydarzen artystycznych. Najmniej respondentow
odczuwa natomiast wplyw na organizacje pracy szkoly (Nerwinska, 20105).

Jak wskazano na poczatku rozwazan, prezentowane wyniki badan maja
charakter wycinkowy, jednak sa w istotnym zakresie zbiezne z badaniami
M. Stanczak, pt. Wspoélpraca srodowiska szkolnego i rodzinnego w opinii
nauczycieli z malych szkot wiejskich. Gtéwnym celem prowadzonych przez
autorke badan bylo poznanie obszaréw i zakresu wspotpracy nauczycieli
i rodzicdw ucznidow uczeszczajacych do (matych) szkot wiejskich. Terenem
badan bylo 18 stosunkowo matych szkét wiejskich (9 szkot podstawowych oraz
9 gimnazjow, z czego 14 tworzy zespoly szkot), zlokalizowanych w obszarze
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administracyjnym gmin wiejskich oraz czesci wiejskich gmin miejsko-wiej-
skich. Uzyskane wyniki badan wskazujg na zainteresowanie rodzicéw spra-
wami szkoty. W 84% placéwek sprawami szkoly interesuje si¢ przynajmniej
polowa rodzicéw. Zainteresowanie to zdecydowanie zmniejsza si¢ wraz
z wiekiem dziecka i jego przechodzeniem na wyzsze szczeble edukacji. Jezeli
chodzi o postrzeganie zadan szkoly, to przynajmniej w warstwie deklara-
tywnej, rodzice traktuja szkote jako instytucje wielozadaniows, ktéra w ich
przekonaniu powinna realizowa¢ wieloptaszczyznowo dziatania na poziomie
ksztalcenia kompetencji spolecznych i realizacji zadan edukacyjnych. Dwie
trzecie badanych rodzicow stwierdzilo, ze wazniejsze w wychowaniu uczniow
przez szkole jest tworzenie warunkéw do samodzielnosci i rozwoju, a nie
nacisk na dyscypline i porzadek.

Prezentujac na zakonczenie wnioski ptynace z badan przeprowadzonych
wsrod nauczycieli szkot podstawowych do ktorych uczeszcezajg dzieci z nie-
pelnosprawnoscia, warto wskazac, ze szkota jest bardzo waznym wyznacz-
nikiem szans edukacyjnych dziecka. Szkota, aby by¢ miejscem przyjaznym,
nowoczesnym i bezpiecznym, sprzyjajacym pelnemu rozwojowi uczniéw,
powinna uwzglednia¢ potrzeby dziecka, rodzica czy opiekuna. Omawiana
wspolpraca nauczycieli z rodzing dziecka z niepelnosprawnoscia nalezycie
realizowana umozliwi w przysztosci dziecku i jego rodzinie pelne zaangazo-
wanie w zglebianie tajnikow wiedzy.
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