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GOTOWOSC NAUCZYCIELI DO EDUKAC]I
WLEACZAJACEJ NA PRZYKEADZIE WYBRANYCH
SZKOL PODSTAWOWYCH

TEACHERS’ READINESS FOR INCLUSIVE
EDUCATION: EXAMPLES FROM SELECTED
PRIMARY SCHOOLS

\ 4

(Streszczenie: Celem gléwnym podjetych badan bylo okreslenie gotowo- )
$ci nauczycieli wybranych szkoél podstawowych do edukacji wiaczajace;.
W badaniach postuzono si¢ metodg sondazu diagnostycznego, wykorzysta-
no technike ankiety. Zastosowano celowy dobdr proby badawczej, co stano-
wito gwarancje uzyskania optymalnych informacji z punktu widzenia celu
badania. W badaniach wzigli udziat nauczyciele posiadajacy zréznicowany
staz pracy w zawodzie oraz wszystkie stopnie awansu zawodowego.

OkreSlone w pracy problemy badawcze dotyczyly poziomu przygotowania
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szkot do pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE),
dziatan podejmowanych przez szkole, stuzacych wspieraniu uczniéw z SPE
oraz kwalifikacji nauczycieli w zakresie edukacji wlaczajacej, efektow, jakie
przynosi edukacja wlaczajaca dla uczniow z SPE.

Na podstawie analizy wynikéw badan mozna stwierdzi¢, ze edukacja wlacza-
jaca przynosi korzysci dla uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjny-
mi. Bez watpienia wplywa na rozwoj spoteczny dziecka, rozw6j emocjonalny
oraz na wzrost wiedzy ucznidow. Cze$¢ nauczycieli zwraca jednak uwage, ze
nie wszystkie dzieci przygotowane sg do korzystania z edukacji wlaczajace;j.

y

SLOWA KLUCZOWE: edukacja wlgczajgca, dziecko niepelnosprawne,
nauczyciel wspomagajqcy, kompetencje nauczycieli, ocena edukacji inkluzyjnej

Abstract: The main aim of the research was to determine whether teachers
working in chosen primary schools were ready for the inclusive education.
The diagnostic poll method based on the survey technique was used in order
to conduct the research. The nonprobability sampling of the research sample
guaranteed obtaining the optimal information necessary for the purpose of the
study. Teachers who took part in the research had various work experience, they
represented various career advancement levels within the field of education.
The research problems mentioned in this work concerned: the level of schools’
preparation for working with students with special educational needs (SEN),
actions that were undertaken by the school in order to support students with
SEN, teachers’ qualifications in the field of inclusive education, and finally the
benefits of inclusive education for students with SEN.

On the basis of the analysis of the research results, it can be concluded that inclu-
sive education brings huge benefits to students with special educational needs. It
undoubtedly influences children’s social and emotional development as well as
contributes to the broadening of their knowledge. However, some teachers point
out that not all children are prepared to benefit from the inclusive education.

y

KEYWORDS: inclusive education, disabled child, supporting teacher, teachers’
competences, assessment of inclusive education
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CZESC I

GOTOWOSC NAUCZYCIELI DO EDUKACJI WEACZAJACEJ NA
PRZYKEADZIE WYBRANYCH SZKOL PODSTAWOWYCH

Edukacja wlaczajaca jest podejsciem do organizacji systemu oswiaty
oraz procesu ksztalcenia i wychowania, ukierunkowanym na wszechstronny
rozwdj wszystkich uczniéw, nie tylko tych, ktoérzy majg trudnosci w uczeniu
sie. Gtéwna przestanka takiego podejécia jest przeswiadczenie, ze kazdy uczen
powinien w szkole osiagnac sukces, na miare swoich wlasnych mozliwosci. Tak
rozumiana edukacja wigczajaca rozumiana jest jako edukacja wysokiej jakosci
dla wszystkich uczacych sie.

o Dzigki szkotom wiaczajacym, dzieci majg szansg na funkcjonowanie

w zrdznicowanym, bogatym srodowisku, ktére na etapie ksztaltowania
osobowosci wzmacnia rozw6j emocjonalny i buduje wiele pozytywnych
wzorcow i zachowan.

« Dzieci z réznymi potrzebami edukacyjnymi uczace si¢ w jednej klasie
zaczynajg dostrzegad, ze ludzie sg r6zni, majg rézne potrzeby i ograni-
czenia. Uczg si¢ pomagania innym, ale tez akceptowania swoich ogra-
niczen, radzenia sobie z porazkami, ktére sg nieodlgcznym elementem
procesu uczenia sie. Szkota wlaczajaca to taka szkota, ktora jest wyczu-
lona na potrzeby wszystkich uczniéw.

o W tym miejscu nalezy zaznaczy¢, iz edukacja wlaczajgca czesto jest
kojarzona z uczniami z niepelnosprawnosciami lub uczniami ze spe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi, ktérzy ucza sie w klasie ze wszyst-
kimi dzie¢mi. Coraz czgsciej uzywany jest rdwniez termin inkluzja
- rozumiany jako edukacja wiaczajaca, otwarta na potrzeby wszystkich
uczniéw, w tym osob z niepelnosprawnoscia, pochodzacych z mniej-
szos$ci narodowosciowych, etnicznych czy wyznaniowych i innych
pochodzacych z grup defaworyzowanych (Szczepkowska, 2019, s. 3).

o Integracja ma wielu zwolennikéw. Uwazaja oni, ze przebywanie
w $rodowisku dzieci pelnosprawnych wynika z podstawowych
praw cztowieka. Niestety nie jest tak, ze uczestnictwo w zajeciach
razem z grupg roéwiesnicza jest wystarczajagcym bodzcem rozwo-
jowym. Integracja wymaga wiele pracy wszystkich grup bioracych
udzial: nauczycieli, rodzicow dzieci niepelnosprawnych i dzieci
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zdrowych. To zréznicowanie grup powoduje, Ze integracja jest bar-
dzo rdéznie definiowana od strony teoretycznej, réznie oceniana oraz
odbierana bezposrednio.

Przejscie od integracji do edukacji wlaczajacej rzeczywiscie przyblizylo
dzieci niepetnosprawne do grupy réwiesniczej. Ale s3 takze negatywne
strony edukacji wigczajacej.

Dziecko, ktére ma przy sobie nauczyciela wspomagajacego, ktd-
rego zadaniem jest pomoc (dziecku z orzeczeniem o potrzebie ksztal-
cenia specjalnego) w codziennym korzystaniu z edukacji na réwni
z innymi dzie¢mi — uswiadamia sobie swoja odmiennos¢ sie, wlasne
trudnosci i dystans jaki dzieli go od bycia cztonkiem grupy.
Wiekszo$¢ krajow europejskich odchodzi od edukacji specjalnej, ale
czesto zostawia sobie rownolegla Sciezke dla dzieci, ktdre nie s3 w stanie
funkcjonowaé w grupie rowiesniczej ze wzgledu na dobro swoje lub
innych dzieci. Wynika z tego, ze edukacja wlaczajaca nie jest rozwigza-
niem dla wszystkich. Mimo tych watpliwosci Edukacja wlaczajaca upo-
wszechnia si¢ w calej Europie i chociaz ten proces jest nieodwracalny,
nie jest nurtem wewnetrznie spdjnym. Konwencja o prawach oséb
niepelnosprawnych w artykule 24. wskazuje na koniecznos$¢ zapew-
nienia wlgczajgcego systemu ksztalcenia umozliwiajacego integracje na
wszystkich poziomach edukacji i w ksztalceniu ustawicznym, zwracajac
uwage na dzieci niepelnosprawne, ktére nie moga by¢ wykluczane
z bezplatnej i obowiazkowej nauki w szkole podstawowej i $redniej
(Dz.U. 2012, poz. 1169). Zagadnienie ksztalcenia nauczycieli znajduje
sie wsrod priorytetéw polityki prowadzonej w Europie i na $wiecie;
coraz bardziej docenia sie tez role nauczycieli — a zatem i ksztalcenia
nauczycieli — w procesie tworzenia bardziej wiaczajacego systemu edu-
kacji. Swiatowy raport o niepelnosprawnosci podkresla, ze wlasciwe
ksztatcenie nauczycieli szkét ogélnodostepnych jest niezwykle wazne,
gdyz ma im zapewnic poczucie kompetencji i umiejetnosci — niezbedne
do nauczania grup uczniéow o zréznicowanych potrzebach; nastepnie,
Raport zwraca uwage na potrzebe ukierunkowania ksztatcenia nauczy-
cieli na postawy i wartosci, a nie jedynie na umiejetnosci i wiedze
(Swiatowa Organizacja zdrowia, 2011, s. 222). Edukacja wlaczajaca
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CZESC I

opiera si¢ na uznaniu prawa kazdego czlowieka (szczegdlnie dzieci
i mlodziezy) do edukacji o wysokiej jakosci. Odnosi si¢ do nastepuja-
cych wartosci: docenianie réznorodnosci uczniow; wspieranie kazdego
ucznia w osigganiu postepdw w nauce; nastawienie na wspotprace
z innymi profesjonalistami i rodzicami; docenianie warto$ci wlasnego
rozwoju zawodowego i uczenia sie przez cale zycie (Europejska Agencja
ds. Specjalnych Potrzeb i Edukacji Wiaczajacej, 2012, s. 8-9).
Edukacja wlaczajaca ma problem definicyjny. Mozna za Goransson
i Nilholm wskaza¢ kilka sposobow definiujacych edukacje wlaczajaca
(Goransson, Nilholm, 2014, s. 265-280). Pierwszy sposdb rozumie
edukacje wlaczajaca jako umieszczanie uczniéw niepetnosprawnych
w klasach i szkofach ogélnodostepnych, to rozumienie taczy si¢ z miej-
scem ksztalcenia. Innym rozumieniem jest wlgczenie jako zaspokajanie
potrzeb spotecznych i edukacyjnych uczniéw niepelnosprawnych,
a kolejne ujecie dotyczy zaspokajania potrzeb spotecznych i eduka-
cyjnych potrzeb wszystkich uczniéw, zaréwno niepetnosprawnych
jak i zdrowych. Mozna takze definiowa¢ wlaczanie jako tworzenie
spotecznosci.

Uczen niepelnosprawny w szkole ma coraz wieksze zaplecze w postaci
przygotowanych nauczycieli, pomocy dydaktycznych i specjalistow, aby
czuc sie w szkole dobrze. Temat 0s6b z niepelnosprawnoscia nie jest juz
tematem tabu, pojawia si¢ w mediach, ale nie jest obcy w dyskusjach na
réznych szczeblach rzagdowych, samorzadowych i prywatnych. Efektem
tych rozwazan jest wyrazna zmiana postaw wobec tych oséb - od
ich dyskryminacji, poprzez izolowanie i separowanie, az do postawy
integracji (Przybylski, 2010).

Polska szkota znajduje si¢ w procesie przemian w edukacji zmierza-
jacych do upowszechnienia ksztalcenia uczniow w systemie edukacji
wiaczajacej, podazajac za ideami europejskimi. Ma to odzwierciedlenie
w przepisach Prawa Oswiatowego, a mianowicie nowe regulacje doty-
cz3, miedzy innymi standaryzacji zatrudniania specjalistow w przed-
szkolach i szkotach ogdlnodostepnych (Dz. U. z 2022, poz. 1116).
Celem zmian o$wiatowych opisanych w ustawie jest dazenie do
poprawy dostepu do pomocy udzielanej jak najwczesniej oraz jak
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najblizej dziecka, co zarazem ma ograniczy¢ bariery utrudniajace jego
wszechstronny rozwoj i uczenie si¢. Na mocy ustawy tworzone sg
w przedszkolach i szkotach ogdlnodostepnych oraz integracyjnych
stanowiska specjalistow, w tym nowe stanowisko pedagoga specjal-
nego, ktdéry bedzie wspieral nauczycieli oraz realizowat specjalistyczne
zajecia bezposrednio z uczniami. (,,Art. 42d. 1. W przedszkolu niebe-
dacym przedszkolem specjalnym, w szkole podstawowej, liceum ogol-
noksztalcacym, technikum i branzowej szkole I stopnia, niebedacych
szkotami specjalnymi, w szkole artystycznej realizujacej ksztalcenie
ogodlne w zakresie szkoly podstawowej lub liceum ogélnoksztalca-
cego oraz w zespole, w sktad ktérego wchodzi to przedszkole lub ta
szkola, zatrudnia sie¢ nauczycieli pedagogéw, pedagogdw specjalnych,
psychologéw, logopedéw lub terapeutéw pedagogicznych) (Dz. U.
z 2022, poz. 1116). Jednocze$nie zaczelty obowiagzywaé nowe stan-
dardy zatrudniania nauczycieli pedagogéw, pedagogdw specjalnych,
psychologdéw, logopedéw i terapeutéow pedagogicznych zaréwno
w przedszkolach i szkotach ogoélnodostepnych, jak i integracyjnych
(Dz.U. 2022 poz. 116). Szczegdtowe rozwigzania w tym zakresie zostaly
opisane w komunikacie MEiN (Komunikat MEiN). W standardach
okreslono minimalng faczng liczbe nauczycieli pedagogdéw, pedagogow
specjalnych, psychologéw, logopedéw oraz terapeutéw pedagogicz-
nych, ktéra bedzie musiata by¢ zapewniona w publicznych i niepu-
blicznych: przedszkolach niebedacych przedszkolami specjalnymi;
szkotach podstawowych, liceach ogoélnoksztalcacych, technikach oraz
branzowych szkotach I stopnia, ktore nie sg szkotami specjalnymi;
szkotach artystycznych realizujacych ksztalcenie ogélne w zakresie
szkoly podstawowej lub liceum ogélnoksztatcacego; zespotach, w sktad
ktérych wchodza wymienione wyzej przedszkola lub szkoty.

Ministerstwo Edukacji i Nauki ma nadzieje, ze dzigki wprowadza-
nym zmianom, zwiekszy si¢ liczba zatrudnionych nauczycieli spe-
cjalistow z obecnych ok. 22 tys. do 51 tys., czyli 0 143%., a kolejny
wzrost zatrudnienia specjalistow bedzie mozliwy juz od 1 wrzesnia
2024 r. Wprowadzenie standardow podzielono na dwa etapy: w etapie
I - od 1 wrzesnia 2022 r. do 31 sierpnia 2024 r. - beda obowigzywaly
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CZESC I

nizsze, przej$ciowe wartosci standardow, a w etapie II — od 1 wrze$nia
2024 r. zostang wprowadzone docelowe wartosci standardow.

Badania zwigzane z innym traktowaniem uczniéw niepelnosprawnych
i procesem wlaczania w proces edukacyjny prowadzone sa od wielu lat
(Cytowska, 2016, s. 189-213). Osoby zajmujace si¢ problematyka wlaczania,
szczegolnie rodzice, nauczyciele i dyrektorzy szkot wyrazaja poglad, ze sukces
we wlaczaniu uczniéw z niepelnosprawnoscig zalezy przede wszystkim od
zapewnienia im wsparcia specjalistow, czyli nauczycieli pedagogéw specjal-
nych oraz réznego rodzaju terapeutéw (Gajdzica, 2013). Nauczyciel szkoty
wlaczajacej kazdego dnia wspdlpracuje z innymi specjalistami zajmujacymi
sie dzieckiem (personelem medycznym, specjalistami z zakresu psychologii
i pedagogiki, terapeutami, asystentami, ttumaczami jezyka migowego itp.).
Nabycie umiejetnosci wspoélpracy, zaréwno z innymi nauczycielami, specjali-
stami oraz rodzicami jest postrzegane wiasnie jako kluczowy element ksztal-
cenia nauczycieli (Goldstein, Warde, Rody, 2013, s. 554-568.). Nauczyciel jest
bardzo waznym ogniwem sukcesu uczniéw, a szczegdlnie ucznia majacego
specjalne potrzeby edukacyjne. Kluczowe dla pracy nauczyciela w zréznicowa-
nych oddziatach klasowych jest dostosowywanie i modyfikowanie podstawy
programowe;j:
- tworzenie programdéw nauczania dostosowanych do
potrzeb ucznidw,
- uwzglednianie zasad uniwersalnego projektowania w pracy
Z uczniem,
- elastyczne zasady oceniania pracy ucznia,
- systematyczna ewaluacja wlasnej pracy jako nauczyciela kazdego
z uczniéw,
- budowanie wlasnych zasobéw pracy z uczniem ze SPE w czasie
szkolen i warsztatow,
- wspolpraca ze specjalistami,
- wspdlpraca z rodzicami (Domagata-Zysk, 2019).

« Bardzo wazna jest wspotpraca z rodzicami. Czesto mowimy o triadzie:
Uczen-Rodzic-Nauczyciel, gdyz aktywno$¢ wszystkich tych trzech grup
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umozliwi droge do sukcesu. Nauczyciel musi by¢ przekonany o sku-
tecznosci edukacji wlaczajacej, by¢ otwarty na zmiany i innowacyjne
rozwigzania wspierajace potrzeby ucznia.

Ksztalcenie nauczycieli dla wlaczajacego systemu edukacji powinno
przede wszystkim zaklada¢ takie samo rozumienie pojecia wlgczenie
przez wszystkich uczestnikéw tego procesu: kandydatéw do zawodu
nauczyciela, pracownikéw uczelni wyzszych ksztalcacych kadry
nauczycielskie, administracje publiczng odpowiadajaca za edukacje,
dyrektoréw szkot i placowek oswiatowych rekrutujacych nowych pra-
cownikéw i oceniajacych tych, ktdrzy juz pracuja, rodzicow uczniow
(zaréwno tych ze specjalnymi potrzebami, jak tez tych bez takich
potrzeb) oraz dzieci i mlodziez w réznym wieku, ze zréznicowanymi
potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi (Domagata-Zysk, 2019).
Wilaczenia nie zbudujg nauczyciele o postawach segregacyjnych, unika-
jacy wspotpracy, nastawieni tylko na wlasny rozwdj i sukces. W pracy
nauczyciela wlaczajacego wazne sa kompetencje spoteczne: umiejetnosc¢
pracy w zespole, zdolnos¢ do refleksji w praktyce, pozytywne nastawnie
do zycia, przekonanie, ze kazdy uczen moze uczy¢ sie i osiagac sukcesy
(European Union, Council of Europe, The University of Edinburgh, PH
Zurich. 2014). Przygotowanie merytoryczne bez gotowosci mentalnej
nie pozwoli na powodzenie idei edukacji wlgczajacej. Nauczyciel wspol-
czesnej szkoly musi naby¢ przekonanie, ze szkota jest dla wszystkich
uczniéw, a réznorodno$¢ w obszarze zdrowia, uzdolnien, réznych kultur
jest elementem wzbogacajacym wszystkich uczestnikéw procesu edu-
kacyjnego. Czesto bariera sg watpliwosci zwigzane z przygotowaniem
do pracy z uczniami majacymi specjalne potrzeby edukacyjne. Aby
w pelni zaakceptowac idee edukacji wlaczajacej nauczyciele posiada¢
przekonanie o swoich kompetencjach w tym zakresie oraz wsparciu
zespolu specjalistow.

Wazna jest takze dobra znajomos$¢ metodyki nauczania, psycholo-
gii rozwoju ucznia i uczenia si¢. Istotne znaczenie majg takze szko-
lenia/zajecia budujace zespdt nauczycielski - teatr, drama, wspdlne
dziatania w czasie wolnym (European Union, Council of Europe, The
University of Edinburgh, PH Zurich. 2014). Nalezy zwrdci¢ uwage na
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fakt, ze zagadnienia zwigzane z ksztalceniem nauczycieli sg niezwy-
kle ztozone. Najwyzsza pora porzuci¢ dyskusje wokét uproszczonych
dychotomii takich jak: teoria/praktyka, zawdd/rzemiosto, umiejet-
nosci/wiedza, szkolenia/edukacja, zatrudniony w szkole/zatrudniony
na uczelni. Nadszed! czas, by przej$¢ do kolejnego etapu budowania
nowego modelu ksztalcenia nauczycieli w oparciu o wspotprace, akcep-
tacje réznorodnosci, skuteczng komunikacje i dzielenie si¢ posiada-
nymi zasobami (Donnelly, 2011, s. 92).

W kontekscie powyzszych racji, zagadnienie gotowos$ci nauczycieli do
edukacji wlaczajacej jest niezwykle wazne, interesujace i warte dogleb-
nego poznania.

Celem przeprowadzonego badania bylo poznanie opinii nauczycieli edu-
kacji wczesnoszkolnej na temat edukacji wlaczajacej realizowanej w szkotach
ogdlnodostepnych. Badanie zostalo przeprowadzone na prébie 156 nauczycieli
edukacji wczesnoszkolnej. Zastosowano sondaz diagnostyczny, jako technike
- ankiete. Kwestionariusz papierowy wypetnito 99 nauczycieli szkot podsta-
wowych w Warszawie i Bialymstoku, a w formie elektronicznej 57 nauczycieli
ze szkot warszawskich (facznie przeanalizowano dane z 156 kwestionariuszy).

Grupa badawcza z zatozenia miala by¢ zréznicowana, stad rézna jest loka-
lizacja placowek o$wiatowych, w ktérych pracowali respondenci.

Zebrany material pozwolit na uzyskanie odpowiedzi na postawione pro-

blemy badawcze:
1. Jak nauczyciele oceniaja swoje przygotowanie do realizacji edukacji
wlaczajacej?

2. Jak nauczyciele oceniajg efekty realizowanej edukacji wlaczajacej?
3. Jak nauczyciele ocenig proces integracji uczniéw niepetnosprawnych
w klasowej grupie rowiesniczej?

Nauczcie edukacji weczesnoszkolnej w wigkszosci uwazajg, ze ucznio-
wie o specjalnych potrzebach edukacyjnych powinni uczy¢ si¢ wspdlnie
z innymi uczniami w szkotach ogélnodostepnych, na co skazalo 54% bada-
nych. Jednak duza grupa, az 37% jest innego zdania, 9% nauczycieli nie miato
zdania w tej sprawie. Takze 54% badanych ocenila pozytywnie przygotowanie
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szkot do realizacji nauczania uczniéw ze specjalnymi problemami edukacyj-
nymi. Argumentami przemawiajacymi za wspolng edukacja, zdaniem nauczy-
cieli s3: integracja wskazana przez 72% respondentéw, wysokie notowania maja
takze: wplyw na rozwoj psychiczny, kontakt z innymi uczniami i motywacja
do pracy (Wykres 1.). Tylko 14% zwrdcilo uwage na pozytywny element jakim
jest uspolecznienie wyrazajace si¢ uczestniczeniem w zyciu klasy.

WYKRES 1. Argumenty przemawiajgce za naukg dzieci z SPE w szkotach ogélnodostgpnych

uczestnictwo w zyciu klasy mm—— 14%

wplyw na rozwdj psychiczny i spoteczny IS 64%
wzrost poczucia wiasnej wartosci I 61%
kontakt z innymi uczniami I 64%
dzieci nie sg izolowane IIEEEEE————— 31%
akceptacja i tolerancja wéréd uczniéw bez SPE IEEEESSSS————— 34%
wzorowanie si¢ na uczniach bez SPE  mm———— 22%
motywacja do pracy NI 64%
uspotecznienie I 55%
integracja IR 72%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

*/ Dane nie sumuja si¢ (wielokrotny wyboér)
Zrédto: badania wlasne

Osoby, ktore sg zdania, ze dzieci z SPE nie powinny si¢ uczy¢ w szkotach
ogolnodostepnych argumentujg swoje stanowisko nastepujaco (Wykres 2.):
nieprzystosowania architektoniczne (89%), brak kwalifikacji wsrod kadry
dydaktyczno-wychowawczej pracujacej w szkotach ogélnodostepnych (67%),
brak specjalistycznych pomocy dydaktycznych (59%). Pojawiaja si¢ rowniez
odpowiedzi: dezorganizacja pracy na lekcjach, brak specjalistow, niechec¢
rodzicéw pozostalych dzieci i zaniedbania uczniéw zdolnych.
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WYKRES 2. Argumenty przeciwko nauczaniu dzieci z SPE w szkotach ogélnodostepnych

nieche¢ rodzicéw pozostatych uczniow N 38%
brak specjalistow I 41%
brak specjalistycznych pomocy dydaktycznych IS 59%
izolowanie dzieci z SPE N 21%
brak kwalifikacji wéréd kadry GGG 67%
trudnosci z realizacjg programu I 9%
nieprzystosowanie architektoniczne IS 39%
dezorganizacja pracy na lekcji GGG 56%
zaniedbanie uczniéw zdoinych N 18%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

*/ Dane nie sumuja sie (wielokrotny wyboér)

Zrédto: badania wlasne

W szkolach jest realizowana pomoc psychologiczno-pedagogiczna, ktéra ma
wesprze¢ potencjal rozwojowy uczniéw oraz stworzy¢ im warunki aktywnego udziatu
w zyciu szkoly, klasy i szerszej spotecznosci. Jest ona realizowana w ciagu roku szkol-
nego, w biezacej pracy z uczniem, przez nauczycieli i specjalistow szkolnych. W bada-
nych szkotach najczesciej wystepujaca forma pomocy jest prowadzenie zajec z terapii
pedagogicznej (78%) (Wykres 3.). Duzy odsetek badanych wskazuje na kota zainte-
resowan (67%) i na zajecia dydaktyczno-wyréwnawcze (66%). Co trzeci nauczycieli
wskazal na zajecia socjoterapeutyczne organizowane w badanych szkofach.
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WYKRES 3. Formy pomocy psychologiczno-pedagogicznej stosowane w szkole

kota zainteresowarn N 67%
porady i konsultacje dla rodzicow [N 45%
porady i konsultacje dla uczniow [N 39%
terapia pedagogiczna NN 78%
zajecia socjoterapeutyczne [N 32%
zajecia logopedyczne [N 21%
zajecia dydaktyczno-wyréwnawcze [N 66%
zajecia rozwijajace uzdolnienia NN 51%
0% 20% 40% 60% 80% 100%

*/ Dane nie sumuja sie (wielokrotny wybér)

7Zr6dlo: badania wlasne

Wsrod podmiotéw wspierajacych prace nauczycieli z uczniami ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi na pierwszym miejscu wylania si¢ nieformalna
pomoc kolezenska (84%). Niemal co drugi ankietowany wskazuje poradnie
psychologiczno-pedagogiczna, 41% pedagoga szkolnego, 38% nauczycielski
zespot wsparcia, a 29% psychologa szkolnego. (Wykres 4.).
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WYKRES 4. Podmioty udzielajgce pomocy nauczycielom w pracy z uczniem z SPE

psycholog szkoiny [ 29%
pedagog szkoiny [N 41%
nauczycielski zespét wsparcia [N 33%
nieformalna pomoc kolezeriska [ 84%
Poradnia psychologiczno-pedagogiczna [ 57%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%

*/ Dane nie sumuja sie (wielokrotny wyboér)
Zrédto: badania wlasne

W pracy z uczniami z SPE duza rol¢ odgrywa wspdtpraca z rodzicami tych
dzieci. Wérdd form wspolpracy najbardziej atrakcyjne, w opinii responden-
tow, s3 rozmowy indywidualne (91%), zebrania z rodzicami (88%), rozmowy
telefoniczne (45%) i spotkania ze specjalistami (37%).

W mniejszym stopniu sg prowadzone lekcje otwarte, konsultacje pedago-
giczne i spotkania integracyjne. Dane, (Wykres 5.).

WYKRES 5. Formy wspotpracy nauczycieli zrodzicami uczniéw z SPE (zbiorowe i indywidualne)

lekcje otwarte m————— 21%
integrowane spotecznosci szkolnej mmm 8%
udostepnianie fachowej literatury s 18%
warsztaty m—— 25%
udziat w zajeciach otwartych ms———— 28%
spotkania ze specjalistami =————— 37%
zebrania rodzicow 88%
rozmowy telefoniczne T 45%
kontakty korespondencyjne m—————— 25%
wizyty domowe mmm 8%
konsultacje pedagogiczne 31%
rozmowy indywidualne 91%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
*/ Dane nie sumuja sie (wielokrotny wybodr)

Zrédto: badania wlasne
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Nauczyciele uczestniczacy w badaniu bardzo nisko (az 91%) oceniaja wta-
sne przygotowanie do realizacji zadan wynikajacych z pracy z uczniem z SPE
(Wykres 6.): odpowiedzi przecietnie udzielito 62% badanych, stabo — 22%,
bardzo stabo - 7%. Tylko 9% ankietowanych wskazalo odpowiedz dobrze.

WYKRES 6. Ocena wlasnego przygotowania do realizacji zadat wynikajgcych z pracy,
z uczniem, z SPE

bardzo dobrze | 0%
dobrze 9%
przecietnie 62%
stabo 22%
bardzo stabo 7
0:% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

Zrédlo: badania wlasne

Niski odsetek ankietowanych posiada kwalifikacje do pracy z uczniami
z SPE. Brak kwalifikacji wskazalo 26% nadanych, a 33% nie udzielito odpo-
wiedzi. (Wykres 7.).

WYKRES 7. Kwalifikacje nauczycieli do pracy z uczniem z SPE

studia licencjackie
studia magisterskie
studia podyplomowe
kursy doskonalace

kursy kwalifikacyjne

brak kwalifikacji

brak odpowiedzi

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35%

*/ Dane nie sumuja sie (wielokrotny wyboér)
Zrédto: badania wlasne
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Opisane i zaprezentowane na wykresach 6 i 7 dane empiryczne s3 zgodne
z istniejacg juz wiedza na ten temat. Zdaniem Szczepkowskiej, jednym
z wyzwan, a jednoczesnie ograniczen, we wdrazaniu inkluzji w szkotach sa
trudnosci realizacyjne, u podstaw ktorych lezg kwalifikacje zawodowe i kom-
petencje nauczycieli Obecnie duza czes¢ nauczycieli nie czuje sie gotowa na
przyjecie ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi do klasy, w ktorej
uczy. Najwiecej trudnosci sprawia realizacja zalozen edukacji wlaczajacej na
kolejnych etapach edukacyjnych nastepujacych po edukacji wezesnoszkolnej
(. Szczepkowska, 2019, s. 5).

Zdaniem ankietowanych, w najwiekszym stopniu w pracy z uczniami
z SPE stosowane sa metody aktywizujace (66%) oraz metoda osrodkéw Pracy
M. Grzegorzewskiej (28%). Nalezy si¢ zastanowi¢ nad danymi empirycznymi
dotyczacymi duzego odsetka nauczycieli (28%), ktorzy nie udzielili odpowie-
dzi na pytanie dotyczace metod pracy z uczniami z SPE. Prawdopodobnie
nie posiadaja wiedzy na temat metod pracy, nie stosuja ich, pracuja intuicyj-
nie. (Wykres 8.).

WYKRES 8. Metody stosowane w pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

wychowanie bez porazek T. Gordona m——— 20%
pedagogika Gestalt m—— 14%
techniki Celestyna Freineta s 9%
»Szkota dla zycia przez zycie” O. Declory’ego mmmmmmm 11%
»Szkota bez leku” Rudolfa Steinera  —————— 18%
metoda pracy zuchowo-harcerskiej m—— 18%
metoda Osrodkéw Pracy M. Grzegorzewskiej mmesssssssss——— 28%
metoda M. Montessori m— 12%
metody aktywizujace ITEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEE  66%
brak odpowiedzi 28%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

*/ Dane nie sumujg si¢ (wielokrotny wyboér)

Zrédlo: badania wlasne

Dane zaprezentowane na wykresie 8. r6znig si¢ od opinii, na ten sam temat,
otrzymanych od nauczycieli z wojewddztwa podkarpackiego, opisanych
w badaniach K. Bartog (Bartog, 2018, s. 439). Autorka prezentuje dane, ktdore
wskazuja na fakt, Ze najczesciej stosowanymi przez nauczycieli metodami
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w pracy z dzie¢mi ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi sa: metoda
dobrego startu Bogdanowicz (60,0%), metoda Sherborne (36,7%) i analiza
zachowania, metody wspomagajace proces terapeutyczny: dogoterapia, hipo-
terapia, muzykoterapia, arteterapia, metoda integracji sensorycznej, metoda
Montessori, osrodkéw pracy Grzegorzewskiej oraz alternatywne i wspoma-
gajace metody komunikacji.

Co prawda, w niniejszych badaniach ankietowani wymieniaja metody
aktywne, ktére z definicji obejmujg metody wymieniane w badaniach na
Podkarpaciu. Jednak takie uogoélnienie moze wskazywa¢ na brak wiedzy na
temat konkretnych metod wykorzystywanych w pracy z uczniami z SPE.

W pracy z uczniami z SPE, jako $rodki dydaktyczne stosowane s gtéwnie
podreczniki (100%), karty pracy (48%) i gry dydaktyczne (33%). W malym
stopniu w procesie dydaktyczno-wychowawczym wykorzystywane sg nowe
media, wskazano jedynie filmy (17%). Dane, (Wykres 9.).

WYKRES 9. Srodki dydaktyczne wykorzystywane we wlasnej pracy

gry dydaktyczne N 33%
podreczniki I 100%
plansze NN 21%
karty pracy IS 48%
filmy I 17%
inne 0%

0% 20% 40% 60% 80% 100% 120%

*/ Dane nie sumuja sie (wielokrotny wybodr)

Zrodlo: badania wlasne

Zdaniem ankietowanych, najwigksze szanse na udziat w edukacji wlacza-
jacej maja uczniowie z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim
(75%), nastepnie uczniowie z niepetnosprawnoscia ruchowg (55%), uczniowie
stabostyszacy 33%), uczniowie z zespotem Aspergera (33%). (Wykres 10.).
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WYKRES 10. Ocena szans uczniéow SPE na powodzenie w edukacji wlgczajgcej

stabowidzacych I 29%
stabostyszacych IEEEEE————— 33%
z niepetnosprawnoscia ruchowa I 55%
z lekkq niepetnosprawnoscia intelektualng IR 75%
zzespolem Aspergera IS 33%
przewlekle chorych IEEEEE———— 28%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

*/ Dane nie sumujg sie (wielokrotny wybodr)
Zrédto: badania wlasne

Natomiast niewielkie szanse na udzial w edukacji wlaczajacej maja ucznio-
wie ze znaczng niepelnosprawnoscia intelektualng (95%), uczniowie z umiar-
kowang niepelnosprawnoscia intelektualng (89%), uczniowie agresywni (88%),
pobudliwi — zakldcajacy lekcje (67%). (Wykres 11.).

WYKRES 11. Uczniowie, ktérzy majg niewielkie szanse na udziat w edukacji wlgczajgcej

biegajacy, krzyczacy - zakiécajacy tok lekcji [N 67%
agresywni I 33%
ze znaczng niepetnospr. intelek. [ 95%
z umiarkowang niepetnospr. intelek. [N 89%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

*/ Dane nie sumujg si¢ (wielokrotny wyboér)

Zrédlo: badania wlasne
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WNIOSKI

Nauczyciele realizujacy edukacje wlaczajaca oceniajg swoje przygoto-
wanie do pracy z uczniem z SPE jako przecietne.

Okolo 40% posiada studia magisterskie, podyplomowe i kursy kwali-
fikacyjne w zakresie edukacji wiaczajacej. Niestety co trzeci nauczyciel
nie odpowiedzial na to pytanie, a az 26% respondentow stwierdzila, ze
nie ma kwalifikacji do pracy z uczniem z SPE.

Edukacja wiaczajaca przynosi korzysci dla ucznidow ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, wptywa na rozwdj spoleczny dziecka, moty-
wacje do pracy, wzrost poczucia wlasnej wartosci i integracje w grupie.
Zasygnalizowano, ze nie wszystkie dzieci majg predyspozycje do edu-
kacji wlaczajacej, nie majg mozliwosci w pelni z niej korzysta¢ i moga
uniemozliwi¢ edukacje pozostalym uczniom.

Mowigc o edukacji wlaczajacej, warto podkresla¢ najwazniejsze korzysci
plynace z jej wprowadzenia. Na czg¢$¢ z nich zwraca uwage Marek Tarwacki,
dyrektor wzorcowej szkoly realizujacej edukacje wlaczajaca (Tarwacki, 2015):

szkota podnosi jakos¢ i liczbe ustug edukacyjnych §wiadczonych wobec
wszystkich uczniow;

zmieniajg si¢ postawy uczniow przebywajacych na co dzien z niepet-
nosprawnymi kolezankami i kolegami;

uczeszczanie do szkoly sprzyja usamodzielnianiu i ulatwia start
w doroste zycie;

zmniejszaja sie koszty spoteczne (mniejsza liczba uczniéw w szkotach
specjalnych, w nauczaniu indywidualnym).

Wazne jest, aby w swych dziataniach pracownicy szkoty dbali o to, by stwarzac¢
warunki i szanse wszystkim uczniom - bez wzgledu na ich specyficzng sytu-
acje rodzinng czy ograniczenia wynikajace ze specjalnych potrzeb edukacyjnych
(Szkoty Aktywne w Spolecznosci, 2016). Warto, aby szkoly zabiegaty o to, by wszy-
scy cztonkowie spolecznosci mieli swobodny dostep do nauczania i ustug wspie-

rajacych. W ten sposob szkota przyczynia si¢ do scalania spotecznosci, pomaga
jej cztonkom zdobywa¢ wiedze o sobie nawzajem i harmonijnie wspotistniec.
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