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4 Streszczenie: Glownym celem niniejszego badania bylo sprawdzenie jaki )
jest stan wiedzy nauczycieli z polskich szkol na temat probleméw dziecka
z doswiadczeniem migracji, swiadomosci dotyczacej mozliwoéci pomocy
tym uczniom oraz wiedzy nauczycieli na temat funkcjonowania szkot polo-
nijnych na $wiecie. Respondenci to 312 nauczycieli szkot podstawowych
z wojewodztwa pomorskiego, warminsko-mazurskiego, mazowieckiego,
wielkopolskiego, kujawsko-pomorskiego i podlaskiego. W badaniu zastoso-
wano ankiete wlasnego autorstwa. Analiza wynikow wykazala, ze nauczycie-
le majg czesciowa wiedze na temat probleméw dziecka z do$wiadczeniem
migracji, mozliwoéci pomocy i generalnie znikoma wiedze dotyczacg funk-
\_ ¢jonowania szkot polonijnych na $wiecie. )

SLOWA KLUCZOWE: specjalne potrzeby edukacyjne, reemigracja, uczen
z doswiadczeniem migracji
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(" Abstract: The main objective of this study was to check the knowledge of teach- A
ers from Polish schools about the problems faced by children with migration
experience, awareness of the possibilities of helping these students and teachers’
knowledge about the functioning of Polish schools in the world.The respond-
ents were 312 primary school teachers from the Pomorskie, Warminsko-Ma-
zurskie, Mazowieckie, Wielkopolskie, Kujawsko-Pomorskie and Podlaskie.

A self-designed questionnaire was used in the study. The analysis of the results
showed that the teachers had partial knowledge about the problems of children
with migration experience, possibilities of help and generally little knowledge
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\__ about the functioning of Polish schools in the world. )

KEYWORDS: special educational needs, re-emigration, student with migration
experience

WPROWADZENIE

W zwigzku z obecng globalna sytuacja spoleczno-gospodarcza w pol-
skich szkotach coraz czedciej pojawiajg si¢ dzieci reemigrantéw, czyli osob
ktore zdecydowaly si¢ na powrdt do kraju po pobycie na emigracji. Sytuacja
zwigzana z migracjami jest aktualnie o tyle zjawiskiem zlozonym, ze bardzo
czesto sklada sie z wielokrotnych wyjazdéw i powrotéw. Jak pisze White
(2014), zauwaza sie w wielu przypadkach pewna regularno$¢ w okofo dwulet-
nich interwatach. Na gruncie polskim, Krystyna Iglicka (2010) przedstawila
typologie migracji powrotnych dzielac je na powroty wymuszone i powroty
okazjonalne. Wérdd tej pierwszej grupy wskaza¢ mozna na przykiad powroty
na skutek utraty pracy, braku mozliwosci znalezienia pracy, czy klopoty
rodzinne. W grupie drugiej wymieni¢ mozna powroty bedace przerywni-
kiem przed ponowna emigracja i wlasnie ten rodzaj autorka okresla mianem
petli pulapki migracyjnej. W ukfadzie sprzezen zwrotnych petli migracyjne;j
(Grzymala-Moszczynska, Grzymata-Moszczynska, Durlik, Szydlowska (2015)
umiescily: wyjazd za granice; satysfakcjonujaca sytuacje finansowa, dalej
tesknote, che¢ powrotu do Polski, nastepnie powrdt do Polski; doswiadczanie
probleméw adaptacyjnych; frustracje, pozniej idealizacje Zycia za granica; brak
adekwatnego wsparcia i od poczatku wyjazd za granice itd.
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Niezaleznie od rodzaju powrotu wiaze si¢ on z wieloma wyzwaniami,
szczegOlnie dla dzieci tych rodzin, ktére musza zaadaptowac si¢ do nowego
srodowiska, w tym polskiego systemu edukacji. Ci mlodzi ludzie uczesz-
czali wezesniej do szkot w systemie o$wiaty innego panstwa, niejednokrotnie
zgodnego ze swoim urodzeniem. Czes¢ z nich chodzita réwniez do polskich
szkot za granicami Polski. Zagadnienie specjalnych potrzeb edukacyjnych
rozpatrywane jest w roznych ujeciach, co wynika z do$¢ obszernej definicji
tego pojecia. Czgsto ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi kojarzona jest
niepelnosprawnos¢ ucznia, jednakze nie mozna zapominac o innych zrédlach,
wynikajacych z indywidualnych predyspozycji ucznia, uwarunkowan rodzin-
nych i spotecznych (Figiel, 2019, s. 37).

Jest to grupa ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i zgodnie
z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 lipca 2020 r. w spra-
wie zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej
w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz.U. 2020, poz. 1280)
uczniowie powinni zosta¢ objeci pomoca psychologiczno-pedagogiczng ze
wzgledu na trudnosci adaptacyjne zwigzane z réznicami kulturowymi lub
ze zmiang $rodowiska edukacyjnego, w tym zwiazanych z wcze$niejszym
ksztalceniem za granicg. Z kolei specjalisci z poradni psychologiczno-pe-
dagogicznych, nauczyciele, pedagodzy, psycholodzy szkolni powinni zostaé
odpowiednio przygotowani do sprosta¢ wymaganiom pracy z ta grupa
ucznidéw. Analiza literatury (cho¢ poki co bardzo ubogiej, dotyczacej pracy
z polskimi dzie¢mi z do$§wiadczeniem migracji, ktore uczg si¢ w Polskich
szkotach), doswiadczenia wlasne autorki, przede wszystkim w pracy z nauczy-
cielami na studiach podyplomowych i prowadzonych szkoleniach oraz biezacej
aktywnosci ze szkofami polonijnymi na §wiecie sklonity do przeprowadzenia
dalszej analizy problemu.
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METODY BADAWCZE

W badaniach zastosowano metode sondazu diagnostycznego, wykorzy-
stano ankiete wlasnego autorstwa. Probe badawcza stanowito 312 nauczycieli
szkét podstawowych z wojewodztwa pomorskiego, warminsko-mazur-
skiego, mazowieckiego, wielkopolskiego, kujawsko-pomorskiego i podla-
skiego. Prezentowane ponizej wyniki badan stanowia probe odpowiedzi na
pytania jaka jest wiedza nauczycieli z polskich szkdt na temat problemow
dziecka z doswiadczeniem migracji, §wiadomos¢ dotyczaca mozliwosci
pomocy tym uczniom oraz wiedza nauczycieli na temat funkcjonowania
szkot polonijnych na $wiecie.

TRUDNOSCI I PROBLEMY DZIECI
Z DOSWIADCZENIEM MIGRACJI

Bardzo czesto, zupelnie blednie, migracje powrotne rodzicéw utozsamiane
sg z powrotami dzieci. Victor Zuiigaa i Edmund T. Hamann (2015), na pod-
stawie swoich dziesiecioletnich badan dzieci meksykanskich reemigrantéw
mocno podkreslili r6znice migdzy powrotami dorostych do swojego rodzi-
mego kraju a wyjazdem dzieci. Migracja dziecka jest czgsto bardzo trudnym,
bolesnym zerwaniem dotychczasowych wiezi w ich spolecznym otoczeniu,
na przyktad szkole czy w innych relacjach réwiesniczych. Jak pisze Zuiigaa
i Hamann (2011) wazna dla nas jest takze obecnos¢ naszych miejsc. Z takimi,
waznymi dla nas miejscami tworzymy wiezi podobne do wiezi z innymi
ludZzmi i w pewnym sensie utrata tych miejsc w skutek wyjazdu jest niezwy-
kle dotkliwa. Oczywiscie rodzaje migracji dzieci sg tez rzne. Inaczej ma si¢
wyjazd dziecka, ktore urodzilo sie i/lub wiekszo$¢ Zycia mieszkalo w kraju
innym niz na przyklad Polska a inaczej dziecka, ktére na przyklad w wieku
10-15 lat wyjechalo za granice i po kilku latach wraca do Polski. Sam proces
migracji jest tematem bardzo zlozonym i nalezatoby go analizowa¢ z wielu
perspektyw. W niniejszym rozdziale skupiono si¢ bardziej na niektérych
problemach i trudnosciach, ktére czgsto pojawiaja sie¢ w zwigzku z migra-
cja dziecka.
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Niejednokrotnie trudnoscia dla dzieci okazuja si¢ roznice kulturowe, przej-
$cie procesu akulturacji, czy poradzenie sobie z szokiem kulturowym. Myslac
o znajomosci zachowan adekwatnych kulturowo, nalezy pamietac o tak zwa-
nych skryptach kulturowych. Skrypty kulturowe nabywamy od urodzenia (nie-
ktorzy twierdza, ze nawet wezedniej) w procesie enkulturacji. Jak pisze Geert
Hofstede i Gert Jan Hofstede (2007) kultura jest kolektywnym zaprogramo-
waniem umystu, ktore odréznia cztonkéw jednej grupy lub kategorii ludzi od
drugiej. Kultura przypomina specyficzny program komputerowy wykonujacy
okreslone (wcze$niej zaprogramowane) operacje (wzorce myslenia, odczu-
wania i zachowania), wdrukowane w umysly poszczegdlnych cztonkow danej
spolecznos$ci. Zatem im starsze dziecko, tym wiecej specyficznych skryptow
kulturowych i wigksza trudnos¢ w funkcjonalnym kontakcie z inng kultura
(kraju przybycia). Jesli zatem dziecko migruje na przyklad jeszcze przed cza-
sem rozpoczecia nauki w szkole w kraju, z ktérego przybywa bedzie miato
mniej trudnosci z adaptacja do warunkéw w szkole w kraju przybycia. Dzieci
starsze, przy zetknigciu sie z nowa kulturg, w procesie akulturacji moga mie¢
wiecej klopotdw, czu¢ ze nie zawsze pasuja do klasy, czy nie zawsze zachowuja
sie adekwatnie do sytuacji (takim bardzo prostym przykladem moze by¢ na
przyktad sytuacji, w ktorej dziecko przybyte z Wielkiej Brytanii zwraca si¢ do
nauczyciela per Ty). W takich odmiennych kulturowo sytuacjach u uczniéw
z doswiadczeniem migracji pojawia sig stres akulturacyjny. Przebieg adaptacji
oraz sila stresu akulturacyjnego czesto majg zwigzek z tak zwanym dystan-
sem kulturowym miedzy krajem pochodzenia a krajem przybycia. Dystans
kulturowy odnosi si¢ do tego, na ile dane kultury sa podobne, a na ile rézne,
czy te rdznice sa duze i zauwazalne, jakie te kultury majg obszary wspolne,
odrebne i konfliktowe (Boski, 2009). Niejednokrotnie wydaje sig, ze kraje nie
sg odlegte kulturowo, jednak przy glebszym poznaniu réznice te zaczynaja
by¢ zauwazalne i odczuwalne.

Bardzo czesto w wyniku migracji moga pojawic sie trudnosci natury psy-
chologicznej. Psycholozka miedzykulturowa Anna Jurek (2015) na podstawie
literatury oraz wlasnych obserwacji w pracy z dzie¢mi z do$wiadczeniem
migracji na terenie Wielkiej Brytanii przedstawila liste reakcji dzieci na
zmiang w postaci migracji. Jak pisze autorka, nie wyczerpuje ona wszystkich
mozliwych objawdw, ale zarysowuje obszary diagnozy. Rodzaj reakgji zalezy
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od wczesniejszych doswiadczen dziecka i jego mechanizméw radzenia sobie
ze zmianami:

o  problemy (choroby) psychosomatyczne (reakcje alergiczne, egzemy,
bdle brzucha, bdle gtowy, nagle wysokie goraczki, obnizenie odpor-
nosci, moczenie sie),

« symulacja choréb,

«  wycofanie sie, izolacja lub che¢ zdobycia akceptacji za wszelka cene,

o obnizenie nastroju lub depresja,

o ek,

o mutyzm (catkowity lub czesciowy),

o zachowania obronne,

o agresja (wstosunku do kolegdw i kolezanek, nauczycieli i nauczycielek,
rodzicéw i opiekunow),

o autoagresja (szczypanie sie, drapanie sie, okaleczanie si¢, wyrywa-
nie wlosow),

o konflikty z kolegami i kolezankami,

o bunt (wprost - dziecko méwi, Ze mu sie nie podoba itp. lub nie wprost
— dziecko jest niegrzeczne, przeszkadza na lekcjach),

o  klamstwa,

o placzliwose,

o negatywny stosunek (do nauczycieli i nauczycielek, kolegdéw i kolezanek
oraz nauki, szkoty, przedszkola),

o niszczenie swoich rzeczy (np. zalewanie podrecznikow, zeszytow),

o kompulsywne granie w gry komputerowe,

o kompulsywne ogladanie telewizji (Jurek, 2015, s.35).

Bardzo czesto rodzice, czy nauczyciele nie do konca zdajg sobie sprawe
z tego jak duza trudnoscia w edukacji polskiego dziecka z doswiadczeniem
migracji jest niewystarczajaca znajomos¢ jezyka polskiego. Niejednokrotnie
tak zwany jezyk funkcjonalny mylony jest z faktyczng dwujezycznoscia. To,
ze dziecko komunikuje si¢ w jezyku polskim, jesli nawet w domu za granica
rozmawialo si¢ po Polsku wcale nie oznacza to jeszcze, ze dziecko zna w stop-
niu wystarczajacym z punktu widzenia funkcjonowania w polskiej szkole
w Polsce jezyk. Na te trudnos¢ wskazujg na przyktad Grzymata-Moszczynska,

156 AKADEMIA NAUK STOSOWANYCH WSGE IM. A. DE GASPERI W JOZEFOWIE



CZESC I

Grzymata-Moszczynska, Durlik i Szydlowska (2015, s.35), podkreslajac ze
kwestiom jezykowym w przypadku dzieci powracajacych warto poswieci¢
szczegblng uwage. Po pierwsze, jak wspomniano wyzej, znajomos¢ jezyka
polskiego u dzieci powracajacych czesto nie jest wystarczajaca, by dziecko bez
ktopotu podjeto lub kontynuowato nauke w polskojezycznej szkole. Nawet jesli
w okresie emigracji gléwnym jezykiem domowym byl polski i dzieci rozma-
wialy z innymi czlonkami rodziny (rodzice, rodzenstwo, znajomi i rodzina,
ktérzy pozostali w Polsce) po polsku, z duzym prawdopodobienstwem dzieci
te pod wzgledem jezykowym beda réznily si¢ od swoich rowiesnikow, ktdrzy
cale dotychczasowe Zycie spedzili w Polsce. Roznice te beda widoczne szcze-
golnie w przypadku kompetencji jezykowych niezbednych w szkole, takich
jak rozumienie i tworzenie tekstu pisanego, postugiwanie si¢ stownictwem
specyficznym dla poszczegdlnych przedmiotéw szkolnych. Sg to kompetencje,
ktore trudno rozwina¢, jezeli dziecko ma na co dzien kontakt tylko z domowa,
gléwnie moéwiong i nieformalng odmiang jezyka. Wéréd mieszkajacych na
emigracji, ale planujacych powr6t do Polski rodzicow czeste jest przekonanie, ze
remedium na brak kontaktu ze szkolng polszczyzng moze by¢ uczeszczanie do
tak zwanej polskiej szkoty sobotniej. Przekonanie to nie do konca moze zostac
odzwierciedlone w praktyce, przede wszystkim ze wzgledu na ograniczony
wymiar czasowy edukacji w takich placoéwkach (funkcjonowanie tych szkot
zostanie omowione w kolejnym rozdziale). W innym opracowaniu autorki
dodajg réwniez, ze w badanej grupie nie znalazto si¢ Zadne dziecko, ktére
znaloby jezyk polski bardzo stabo lub nie postugiwato si¢ nim w ogéle. Mimo
to trudnosci jezykowe okazaly sie jednymi z najczestszych, jakich powracajace
dzieci doswiadczaly w szkole, bez wzgledu na wiek, liczbe lat spedzonych za gra-
nica i etap edukacji, na ktérym wrdcily do Polski. Trudnosci te dotyczyly przede
wszystkim trzech obszaréw: pisania, czytania oraz nieznajomosci specyficznego
stownictwa szkolnego. Duzym wyzwaniem, zwlaszcza dla uczniéw, ktérzy
podczas emigracji nie chodzili do polskiej szkoty sobotniej, byto opanowanie
pisowni polskiej: uczniowie mieli wigc problemy z notowaniem, przepisywa-
niem tekstu z tablicy, samodzielnym odrabianiem prac domowych. Uczniowie
miodszych klas zwykle nie spetniali wysokich wymagan polskich nauczycieli,
dotyczacych kaligrafii. Z kolei u uczniéw starszych klas problemy z pisaniem
widoczne byly réwniez na poziomie umiejetnosci wyzszego rzedu: poniewaz
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wezesniej mieli oni do czynienia tylko z polszczyzna méwiona, czesto nie radzili
sobie z tworzeniem diuzszych prac pisemnych. Podobnie na dwdch plaszczy-
znach pojawialy sie klopoty z czytaniem po polsku: uczniowie nie radzili sobie
z odczytywaniem liter diakrytyzowanych i dwuznakéw, z wymowa glosek migk-
kich i szumigcych. Do probleméw z czytaniem po polsku dochodzit w wigk-
szosci przypadkow niewystarczajacy zasob stownictwa. Jakkolwiek wszystkie
badane dzieci i nastolatki byty w pelni komunikatywne w jezyku polskim, ich
poczatki w polskiej szkole wigzaly si¢ niemal zawsze z odkryciem, Ze podczas
lekeji lub czytania tekstu z podrecznika nie rozumieja wszystkiego, poniewaz
nie znaja specjalistycznego przedmiotowego stownictwa, a takze kluczowych
pojec (Grzymata-Moszczynska, Durlik, Szydiowska, Grzymata-Moszczynska,
2016, s. 119). Ciekawy przyklad zwigzany z niedostateczng znajomoscig jezyka
polskiego w polskiej edukacji podaje takze Krystyna Kaminska (2019). Autorka
przytacza sytuacje, w ktorej dziewczynka, ktora od pigtego do dziewiatego roku
zycia mieszkala w Londynie i tam uczeszczata do szkoly w lokalnym systemie
edukacji, w trzecim dniu nauki w polskiej szkole w Polsce otrzymata oceng
niedostateczna z jezyka angielskiego. Okazalo sie, ze anglojezyczna uczennica,
piszaca bardzo dobrze w tym jezyku, nie rozwigzala testu, gdyz nie zrozumiata
polecen napisanych w jezyku polskim. Niestety sytuacja ta miala o wiele gorsze
skutki niz ocena niedostateczna. Dziewczynka po publicznym wy$mianiu przez
réwiesnikéw bardzo zle zniosta to psychicznie, a nie otrzymawszy odpowied-
niego wsparcia zupelnie odmoéwita chodzenia do szkoty, co skutkowato zmiang
placowki. Na problemy z rozumieniem specjalistycznego jezyka szkolnego
zwracajg uwage rowniez Malgorzata Pamuta-Behrens i Marta Szymanska
(2017a) powolujac si¢ na badania Roberta Marzano i Debry Pictering (2005),
zktérych wynika, ze w sytuacji gdy uczniowie, ktérzy nie otrzymywali wsparcia
w zakresie sfownictwa specjalistycznego otrzymywali zdecydowanie nizsze
wyniki w testach. Ci sami uczniowie, gdy natomiast przygotowano ich stow-
nikowo do stawianych przed nimi zadan osiagali zdecydowanie wyzsze wyniki.
Joanna Grzymata-Moszczynska, Joanna Durlik, Paulina Szydtowska i Helena
Grzymala-Moszczyniska (2016) opisuja jeszcze jedng niezwykle istotng kwestie,
mianowicie problemy zwigzane z diagnoza i pomocg psychologiczno-pedago-
giczna. Pracownicy poradni psychologiczno-pedagogicznym w przeprowadzonym
przez autorki badaniu wskazali trudnosci jezykowe e jako jedne z najczestszych
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problemoéw doswiadczanych przez dzieci powracajace. Badania potwierdzity
réwniez to, o czym wspomniano wczesniej, jezyk polski dla tych dzieci nie jest
jezykiem dominujgcym, nawet jesli si¢ w nim komunikuja. W zwigzku z tym pod-
kresli¢ nalezy dwa problemy. Pierwszy to dostep do dostep do narzedzi i wykwa-
lifikowanej kadry, doswiadczonej w prowadzeniu diagnozy w dwéch jezykach, co
umozliwialoby diagnoze poziomu znajomosci jezyka polskiego i zaburzen rozwoju
jezykowego u 0s6b dwujezycznych. Drugi to prowadzenie diagnozy oséb, ktére
nie znaja polskiego wystarczajaco dobrze, by mogty by¢ diagnozowane w jezyku
polskim. Jasno nalezy tez podkresli¢ w tym miejscu, Ze na przyklad diagnoza
intelektu powinna by¢ prowadzona dla tych dzieci z wykorzystaniem testow
niewerbalnych i co niezwykle wazne neutralnych kulturowo. W przeciwnym
wypadku dziecko moze uzyska¢ wynik ponizej normy intelektualnej, a ten bardzo
zdolny w normie, co réwniez moze przynies¢ olbrzymie szkody dla tego ucznia.

FUNKCJONOWANIE POLSKICH SZKOL
POZA GRANICAMI POLSK1

Liczebno$¢ Polakéw i Polonii poza granicami jest roznie oceniana, wynika
to z wielu przyjmowanych metod statystycznych. Przyjmuje sie szacunkowo,
ze poza krajem mieszka 21 milionéw Polakow. Dzieci mieszkajace poza krajem
moga uczyc¢ sie jezyka polskiego w szkolach prowadzonych przez Ministerstwo
Edukacji i Nauki (MEiN) oraz przez stowarzyszenia i inne org dziatajace na
rzecz rozwoju edukacji polonijnej, ktérych jest blisko 1500 placéwek (GUS,
2023). W szkotach poza Polska uczy si¢ ogromna liczba dzieci z polskim zaple-
czem kulturowym. Ponizej w bardzo uproszczony sposéb scharakteryzowano
funkcjonowanie polskich szkot poza granicami Polski.

Szkoly przy polskich placowkach dyplomatycznych nalezg do struktury
Osrodka Rozwoju Polskiej Edukacji za Granicg (ORPEG). Szkoly realizuja pro-
gram uzupelniajacy (przedmioty: jezyk polskiiwiedza o Polsce). W roku szkolnym
2022/2023 w 74 szkolach nauke rozpoczeto ponad 16 tys. uczniow. W szkotach
pracuje 600 nauczycieli. Funkcjonowanie szkoét polskich reguluje rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2019 r. w sprawie organizacji
ksztalcenia dzieci obywateli polskich czasowo przebywajacych za granica (Dz.U.
22019 1., poz. 1652 z pézn. zm.) (ORPEG, 2023).
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Istnieja rowniez szkoty z polskim jezykiem nauczania, ale funkcjonujace
w lokalnych systemach edukacji, na przyktad na Litwie czy Lotwie. Szkoty
podlegaja ministerstwu i programowi kraju nauczania jednak nauka prowa-
dzona jest dla nich w jezyku polskim.

Poza szkotami prowadzonymi przez MEiN na $wiecie funkcjonuje ponad
1500 szkol spotecznych. Sa to placoéwki przyparafialne lub zakladane przez
nauczycieli, czy nawet rodzicéw. Najczesciej maja status fundacji czy stowa-
rzyszen. W roznych krajach, a nawet wewnatrz danego kraju funkcjonuja
one bardzo, bardzo réznie. Czgs$¢ z tych placowek, czy samych nauczycieli
zrzesza si¢ w roznych organizacjach, np. Polskiej Macierzy Szkolnej w Wielkiej
Brytanii, Zrzeszeniu Nauczycieli Polskich w Ameryce, Centrali Polskich
Szkot Doksztalcajacych, Forum Polskich Szkél w Holandii, Zrzeszeniu
Szkdt Przedmiotéw Ojczystych Polskiej Akademii Nauk Spolecznych
i Humanistycznych w Londynie i wielu innych.

Szkoly spofeczne nie majg okreslonej podstawy programowej i nie podlegaja
pod MEiN. Cze$¢ z nich realizuje dostosowang do swoich realiéw podstawe
szkot podlegltych ORPEG, czes¢ okresla swoje warunki. Podobnie ma sie
kwestia podrecznikow - cze$¢ wydaje swoje, czes¢ okresla z jakich korzystac,
inne zostawiaja pelna dowolno$¢ nauczycielom. Jedynie znikoma liczba z tych
placowek posiada swoje budynki, najczesciej sa to dzierzawione na czas zajeé
pomieszczenia lokalnych szkot.

Zajecia odbywaja si¢ przede wszystkim w soboty, stad tez potoczna nazwa
polskie szkoty sobotnie. Coraz czgéciej spotyka si¢ takze szkoly, ktére oferuja
zajecia w piatkowe popotudnia, inne tez w niedziele. Jak wspomniano wyzej
organizacje te bardzo réznig sie od siebie i s rowniez szkoly, ktdre funkcjo-
nujg troche inaczej, np. Polska Parafialna Szkota im. Juliusza Stowackiego
w Wheelling (Stany Zjednoczone) prowadzi zajecia 6 dni w tygodniu (oczywi-
$cie dziecko uczgszcza jeden dzien, ale ze wzgledu na to, Ze jest to duza szkola,
z wieloma oddzialami zajecia odbywaja si¢ szes¢ dni w tygodniu).

Dzieci uczg sie w tych szkolach przede wszystkim jezyka polskiego, histo-
rii i geografii Polski, czesto rowniez religii. Tresci oraz sama forma pracy
jest rowniez niezwykle zréznicowana i zupelnie inaczej wyglada na przykltad
w Hiszpanii, gdzie dzieci pochodzg w wigkszosci z rodzin mieszanych, inaczej
na przyklad w Islandii, gdzie Polacy sa najwieksza diasporg, inaczej w Wielkiej
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Brytanii, gdzie egzamin z jezyka polskiego A-Level (Advanced Level) czesto
daje wigksze szanse przy rekrutacji na studia, czy Stanach Zjednoczonych
Ameryki, gdzie niektdre uczelnie réwniez biorg pod uwage znajomos¢ jezyka
polskiego, czy mlodziez niejednokrotnie wybiera studia w Polsce. W zalez-
nosci od wieku ucznidéw i oczywiscie szkoly zajecia najczesciej realizowane
s3 jeden dzien w tygodniu w wymiarze od 4 do 6 godzin.

Cze$¢ nauczycieli szkol spotecznych ma wyksztalcenie kierunkowe
i przygotowanie pedagogiczne, nie wszedzie jest to jednak regufa. Czasami
nauczycielami sg osoby, ktore ukonczyly rézne kierunki studiow, nie maja przy-
gotowania pedagogicznego, ale po prostu chcg uczy¢ w polonijnej szkole. Dzi$
jest juz coraz mniej takich oséb i coraz czesciej podejmuja stosowne stu-
dia, ktore niejednokrotnie sg finansowane z polskiego budzetu. Szkoty cze-
sto otrzymuja réwniez wsparcie merytoryczne w postaci dostepu do wielu
szkolen, warsztatéw, spotkan itp. Od 2020 roku nauczyciele szkét polonij-
nych moga réwniez realizowac poszczegélne stopnie awansu zawodowego
(Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 pazdziernika
2020 r. w sprawie uzyskiwania stopni awansu zawodowego przez nauczycieli
szkol za granicg (Dz.U. 2020 r. poz. 1979)i Rozporzadzenie Ministra Edukacji
i Nauki z dnia 13 grudnia 2022 r. w sprawie uzyskiwania stopni awansu zawo-
dowego przez nauczycieli szkot za granicg (Dz.U. 2022 r. poz. 2692).

W wigkszosci szkdt spotecznych nauczyciele pracuja na zasadzie wolonta-
riatu i otrzymujg jedynie zwrot kosztéw dojazdu. Znikoma liczba szkdt placi
swoim nauczycielom stawke za godzing czy dzien pracy.

Czas trwania nauki w szkofach polonijnych w poszczegdlnych krajach jest
bardzo r6zny. W niektérych miejscach uczniowie kornczg polonijng edukacje
w wieku okoto 12 lat, w innych ucza si¢ az do wieku maturalnego. W Stanach
Zjednoczonych Ameryki autorka spotkala sie z tradycja organizacji corocz-
nej studniowki. Przykladowo szkoly zrzeszone w Zrzeszeniu Nauczycieli
Polskich w Ameryce organizuja takie wydarzenie. Kazdego roku inna szkota
odpowiada za organizacje studniowki. W tym niezwykle uroczystym i ogrom-
nym wydarzeniu biorg udzial pozostale szkoly zrzeszenia (obecnie jest ich
ponad 50 (ZNPUSA, 2023)). Wydawany jest takze Pamig¢tnik absolwentow
szkot polonijnych, w ktérym prezentowana jest kazda szkota oraz swoje wspo-
mnienia przedstawiajg uczniowie z klas maturalnych. Oczywiscie nie jest to
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matura, ktéra uznawana jest w Polsce, nazwa pochodzi od naszej matury,
a jest to egzamin z jezyka polskiego.

WNIOSKI

Analiza wynikow badan wykazala, ze nauczyciele maja cz¢$ciowa wiedze
na temat problemoéw dziecka z do$wiadczeniem migracji, mozliwosci pomocy
i generalnie znikoma wiedz¢ dotyczaca funkcjonowania szkoét polonijnych na
$wiecie. Ponizej zaprezentowano poszczegélne wyniki.

Na pytanie czy obecnie w Pana/i klasie s3 uczniowie polskiego pochodzenia
z doswiadczeniem migracji 83,3% respondentéw odpowiedzialo tak, 16,7% nie
(rysunek 1). Taki wynik jest niezwykle istotng informacja, $wiadczacg o tym,
ze prawie wszyscy nauczyciele pracuja z dzie¢mi z do$§wiadczeniem migracji
i w zwiazku z tym powinni zdoby¢ stosowne przygotowanie. Wynik jasno
wskazuje takze na to, iz poradnie psychologiczno-pedagogiczne w obecnej
rzeczywisto$ci powinny by¢ wyposazone w stosowne narze¢dzia do diagnozy,
a pracujacy tam specjali$ci musza by¢ przygotowani do prowadzenia diagnozy
z dzieckiem, ktorego jezyk pierwszy, czgsto nie jest jezykiem polskim.

RYSUNEK 1. Obecne doswiadczenie nauczycieli w nauczaniu uczniéw polskiego
pochodzenia z doswiadczeniem migracji

16,70%

m Tak = Nie = Nie wiem

Zr6dto: Opracowanie wlasne
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Niestety, wyniki wskazuja, ze prawie polowa (47%) nauczycieli czuje sie
zdecydowanie nieprzygotowanych do pracy z uczniami z doswiadczeniem
migracji, 38% odpowiedzialo, ze raczej nie s3 przygotowani do tego rodzaju
pracy, 11% stwierdzilo, ze trudno powiedzie¢, a jedynie 3% wskazala, ze
raczej sa przygotowani i 1%, ze zdecydowanie tak. Taki rezultat pokazuje
jak bardzo potrzebne sa odpowiednie szkolenia przygotowujace do pracy
z dzie¢mi z do§wiadczeniem migracji co spdjne jest réwniez z innymi anali-
zami np. Malgorzaty Pamuly-Berhens i Marty Szymanskiej (2017b).

RYSUNEK 2. Przygotowanie nauczycieli do pracy z uczniami z doswiadczeniem migracji

1,00% _3,00%

11% e
’ = Zdecydowanie tak
38% = Raczej tak

= Raczej nie

Zdecydownie nie

= Trudno powiedzie¢

47%

Zré6dto: Opracowanie wlasne

Na pytanie w jakim kraju/krajach wskazane wyzej dzieci mieszkaly 96%
wskazato Wielka Brytanie, 2% Islandie, 1% Norwegie (rysunek 3). Uzyskany
wynik moze by¢, bynajmniej obecnie wskazéwka, ze dzieci migranci z polskim
zapleczem kulturowym, ktore ucza sie¢ w polskich szkotach jako jezykiem
pierwszym postuguja sie najczesciej jezykiem angielskim. Stad dobrze gdyby
nauczyciel wlasnie w jezyku angielskim byl w stanie pomdc uczniom w okre-
slonym sytuacjach, a takze aby poradnie diagnostyczne byly wyposazone
w anglojezyczne narzedzia.
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RYSUNEK 3. Wezesniejszy kraj zamieszkania uczniow polskiego pochodzenia
z doswiadczeniem migracji

2%1%

96%

= Wielka Brytania = Islandia = Norewgia

Zré6dto: Opracowanie wlasne

Na pytanie Czy Pana/i zdaniem uczniowie z do§wiadczeniem migracji
doswiadczaja szoku kulturowego po przyjezdzie do Polski? — 57,1% odpo-
wiedzialo tak, 28,6% uwaza, ze nie, a 14,3% przyznalo, ze nie wie (rysunek
4). Powyzsze wyniki §$wiadcza o tym, ze nie wszyscy nauczyciele rozumieja
jak wyglada i przebiega proces akulturacji, w ktérym najczesciej pojawia
sie szok kulturowy. Réznice kulturowe, czy réznice w systemach edukacji
kraju pochodzenia i przybycia czgsto majg ogromny wplyw na akulturacje
i tego z jakimi trudno$ciami dziecko musi si¢ zmagaé w procesie adaptacji
do nowego $rodowiska. W odniesieniu do Wielkiej Brytanii na przykfad
nauczyciele powinni by¢ swiadomi podstawowych réznic w systemach edu-
kacji, choc¢by: czasu i formy rozpoczecia nauki; pracy w oparciu o ocenianie
ksztaltujace; w Wielkiej Brytanii dzieci sg klasyfikowane do poszczegdlnych
klas na podstawie wieku, a nie swoich kompetencji i nie powtarzaja klas; pro-
gram zajec¢ nie ma przydzielonego oddzielnie limitu czasu na poszczegdlne
przedmioty, podziatu takiego dokonujg sami nauczyciele; tygodniowy wymiar
godzin jest inny w obu krajach i o ile w poczatkowych klasach nie wystepuja
istotne rdéznice, o tyle od 11 roku zycia polscy uczniowie maja wigcej zaje¢
w tygodniu niz ich angielscy odpowiednicy. (Eurydice, 2011); w angielskich
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szkotach podstawowych zawsze zatrudnia si¢ asystenta nauczyciela; zdecy-
dowanie mniej prac domowych zadaje si¢ dzieciom w angielskim systemie
edukacji; w brytyjskich szkolach nie wystawia si¢ oceny z zachowania - zacho-
wanie ucznia jest oceniane, ale nie na $wiadectwie, a na osobistej kartotece,
ktora przekazywana jest na kolejnych etapach edukacji (Trevena, 2014).
Bardzo istotne réznice wystepuja takze miedzy Polkami a Brytyjczykami

w dwdch wymiarach kultury (z sze$ciu) zaproponowanych przez Geerda
Hofstede i Gerta Jana Hofstede (2007). Sa to powsciagliwo$¢ i unikanie nie-
pewnosci. Brytyjczycy maja zdecydowanie nizszy wynik w zakresie unikania
niepewnosci, czyli majg nizsza potrzeba przewidywalnosci, ktéra moze by¢
zaspokojona przez rdznego rodzaju prawa, przepisy i zwyczaje, inne znaczy
ciekawe, wiecej tolerancji w wielu obszarach; osiaggane wyniki przypisuje sie
wiasnym zdolnos$ciom; uczniom pozwala si¢ na kreatywnos¢ i innowacyjnosé;
nauczyciele moga nie zna¢ odpowiedzi na wszystkie pytania, nauczyciele na
biezaco nie informuja rodzicéw o zachowaniach ucznia. Z kolei nizszy wynik
powsciagliwo$ci moze w zachowaniu przejawiac si¢ z fatwym zaspokajaniem
podstawowych ludzkich i naturalnych dazen zwigzanych z korzystaniem
z zycia, wiekszym znaczeniem czasu wolnego i dowolnosci w dziataniu.

RYSUNEK 4. Postrzeganie doswiadczania szoku kulturowego przez uczniow
z doswiadczeniem migracji w opinii nauczycieli

14,3%

28,6% 57,1%

= Tak = Nie = Nie wiem

Zr6dto: Opracowanie wlasne
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Na pytanie czy Uczniowie przybywajacy z zagranicy to uczniowie ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi? - 62,5% potwierdzito, ze zaréwno obywatele
polscy, jak i cudzoziemcy to uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi, 25% odpowiedzialo nie, a 12,5% wskazalo tak, jednak tylko w przypadku
ucznidéw cudzoziemskich (rysunek 5). Uzyskany wynik kolejny raz wskazuje
na potrzebe podniesienie wiedzy i kompetencji nauczycieli w zakresie pracy
z uczniem z do$wiadczeniem migracji. Nauczyciele powinni mie¢ wiedz¢ na
temat tego, z jakimi specyficznymi trudnos$ciami w nauce zmagac si¢ uczniowie
z do$wiadczeniem migracji. Cze$¢ z nich zostata opisana w pierwszym rozdziale.

RYSUNEK 5. Postrzeganie uczniow z doswiadczeniem migracji jako uczniéw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w opinii nauczycieli

14,3%

25,0%

62,5%

= Nie = Tak, zaréwno obywatele polscy, jak i cudzoziemscy = Tak, ale tylko obywatele cudzoziemscy
Zrédlo: Opracowanie wlasne

Kolejne pytanie brzmiato — Czy spotkal/z si¢ Pan/i z emocjonalnymi trud-
nosciami dzieci w zwiagzku z doswiadczeniem migracyjnym? Twierdzaco
odpowiedzialo 62,5%, a przeczaco 37,5% (rysunek 6). Taki rezultat ukazuje
potrzebe szkolenia nauczycieli réwniez w obszarach psychologicznych,
zwigzanych z pomocg takim uczniom, rozumieniem ich stanéw emocjonal-
nych, czy umiejetnosci prowadzenia warsztatow dla uczniéw zmagajacych
sie z okres§lonymi problemami, a takze odrézniania normy od patologii
i kierowania do tych dzieci wlasciwej pomocy.
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RYSUNEK 6. Napotkanie emocjonalnych trudnosci dzieci w zwigzku
z doswiadczeniem migracyjnym w opinii nauczycieli

37,5%

62,5%

= Tak = Nie

Zré6dto: Opracowanie wlasne

Wisrdd trudnodci jakie moga pojawic sie emocjonalne trudnosci dzieci
w zwigzku z doswiadczeniem migracyjnym respondenci wymienili:

o wycofanie,

o trudno$ci w nawigzaniu kontaktow z rowie$nikami,

o trudnosci w zrozumieniu szybkiej mowy,

« zamykanie si¢ w sobie,

e poczucie osamotnienia,

o rozdraznienie,

e  apatie,

o  brak wiary w siebie.

Na pytanie kto powinien zaangazowac si¢ w dzialania przygotowawcze jeszcze
przed rozpoczeciem edukacji dziecka z doswiadczeniem migracji w polskiej
szkole? — 8,3% wybralo, ze dyrekcja szkoly, 16,7% wskazato rodzicéw, 25% okre-
§lito, ze psycholog/pedagog, nikt nie wskazal odrebnie na wychowawce klasy,
a 50% odpowiedzialo, ze wszystkie wymienione osoby (rysunek 7). Uzyskany
wynik potwierdza, ze nauczyciele nie posiadaja odpowiedniej wiedzy na temat
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tego jak istotne s3 kompleksowe i spdjne dzialania wszystkich oséb zaangazo-
wanych w proces edukacyjny dziecka od rodzicow, przez wychowawce klasy,
poszczegolnych nauczycieli, psychologa, pedagoga po dyrekeje szkoty. Wszystkie

te osoby powinny tez wiedzie¢, ze przygotowania na przyjecie dziecka w nowym

kraju, nowej szkole powinny rozpocza¢ sie jeszcze przed przyjazdem. Przed

przyjazdem rodzice powinni przygotowac dziecko, przekaza¢ jak najpelniejsze

informacje o tym, co czeka je po przyjezdzie; zadba¢ o wymiar emocjonalny (na

przyklad pozegnania z przyjaciétmi, miejscami); przeprowadzi¢ analizy w miej-
scu, do ktdrego przybedzie rodzina (odnosnie dzieci w podobnym wieku, mozli-
wosci realizowania hobby; itp.); zdoby¢ jak najwiecej informacji na temat samej

szkoly i kot zainteresowan; przygotowac informacje dla szkoty na temat dotych-
czasowej edukacji i zainteresowan dziecka (np. edukacji w szkole polonijne;j).
Dobrze aby jeszcze przed przyjazdem dziecko miato okazje p6js¢ do swojej przy-
szlej szkoly. Przed rozpoczeciem nauki powinien zosta¢ przeprowadzony wywiad

zrodzicami dziecka na temat wczesniejszej edukacji, potrzeb itd.; powinno odby¢
sie takze spotkanie z wychowawcg klasy, pedagogiem/psychologiem; nalezy
uwzgledni¢ specjalne potrzeby edukacyjne (zorganizowaé wspdtprace miedzy
nauczycielami réznych przedmiotéw w zakresie pracy z tym dzieckiem) oraz
przygotowac klase na przyjecie ucznia z doswiadczeniem migracji.

RYSUNEK 7. Osoby, ktére powinny zaangazowal sie w dzialania przygotowawcze
jeszcze przed rozpoczeciem edukacji dziecka z doswiadczeniem migracji w polskiej

szkole w opinii nauczycieli
8,3%
hm%
’
0%

= Dyrekcja szkoty = Rodzice = Psycholog/pedagog = Wszystkie wymienione wyzej osoby

50%

Zré6dto: Opracowanie wlasne
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71,4% nauczycieli potwierdzilo, ze styszalo o funkcjonowaniu polskich
szkol sobotnich za granicami, 28,6% respondentéw zaprzeczyto (rysunek 8).

RYSUNEK 8. Czy styszat/a Pan/i o funkcjonowaniu polskich szkét sobotnich za granicami?

u Tak = Nie

Zré6dto: Opracowanie wiasne

Kolejne pytanie ankiety dotyczylo realizacji podstawy programowej w szko-
tach polonijnych. Na to pytanie respondenci odpowiedzieli nastepujaco:

o 55,6% - tak, wszystkie szkoly polonijne muszg realizowa¢ podstawe
programowa,

o 22,2% - nie, te szkoly realizuja podstawe programowa kraju, w ktérym
funkcjonuja,

o 11,1% - tak, ale tylko szkoly przy ambasadach,

o 0% - tak, ale tylko szkoly w Unii Europejskiej,

o 11,1% - nie, nie realizuja podstawy programowej (rysunek 9).

Uzyskane wyniki potwierdzaja, ze nauczyciele niewiele wiedzg na temat
funkcjonowania szkét polonijnych, a co za tym idzie odpowiedniej pracy
z dzieckiem z do$§wiadczeniem migracji. Pedagodzy czesto utozsamiaja nauke
w szkole polonijnej z nauka w szkole w Polsce, co jest bardzo niewtasciwe. Stad
bardzo wazne jest szkolenie nauczycieli, oméwienie zasad funkcjonowania
tego typu szkol, a nastepnie wyposazenie nauczycieli w odpowiednig wiedze
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i kompetencje do przygotowania si¢ do przyjecia dziecka z doswiadczeniem
migracji w ich szkole.

RYSUNEK 9. Realizacja podstawy programowej w szkotach polonijnych w opinii
nauczycieli

11%

0%
11,1% ‘

22,2%

= Tak

= Nie, realizujg podstawe kraju w
ktérym funkcjonuja

= Tak, ale tylko szkoty przy
ambasadach

55,6% = Tak, ale tylko szkoty w UE

= Nie

Zrédlo: Opracowanie wlasne

Odnosnie tygodniowego wymiaru godzin nauki w szkole polonijnej 53,3%
nauczycieli okreslito go na 10-15 godzin tygodniowo, 26,7% na 4-6 godzin
tygodniowo, 13,3% na 15-25 godzin tygodniowo i 6,7% na 25-35 godzin
tygodniowo (rysunek 10).

RYSUNEK 10. Tygodniowy wymiar zaje¢ w szkole polonijnej w opinii nauczycieli
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= Nie

Zré6dto: Opracowanie wlasne

170 AKADEMIA NAUK STOSOWANYCH WSGE IM. A. DE GASPERI W JOZEFOWIE



CZESC I

REKOMENDACJE

Zrealizowane badanie pokazuje, ze polska system edukacji ma przed sobg
wiele wyzwan w kontekscie zwiekszajacej sie liczby dzieci reemigrantéw w pol-
skich szkotach. Konieczne jest podejmowanie dzialan systemowych z na
poziomie ogdlnopolskim, jak i dziatan lokalnych oraz indywidualnych. Ponizej
przedstawiono podstawowe rekomendacje wynikajace z badania.

Przygotowanie szerokiej oferty szkolen dla nauczycieli, pracownikéw
poradni psychologiczno-pedagogicznych oraz zaktualizowanie programow
studiéw pedagogicznych w zakresie:

o merytorycznej pracy z uczniem z doswiadczeniem migracji np. edu-
kacji integracyjnej i wlaczajacej w ujeciu prof. Przemystawa Gebala;
metody JES-P (Jezyk Edukacji Szkolnej - Jezyk Polski) prof. Malgorzaty
Pamuty-Behrens i prof. Marty Szymanskiej;

« funkcjonowania szkot polonijnych na $wiecie;

«  psychologii miedzykulturowej; treningéw miedzykulturowych; réznic
miedzykulturowych;

o systemdw edukacyjnych w Europie.

Przygotowanie oferty szkolen dla specjalistéw z poradni psychologiczno-
-pedagogicznych dotyczacych diagnozy dziecka z doswiadczeniem migracji,
dziecka z wiodacym innym jezykiem niz polski.

Wyposazenie poradni psychologiczno-pedagogicznych w stosowne narze-
dzia do przeprowadzenia diagnozy z dzieckiem z doswiadczeniem migracji
i dzieci, dla ktorych pierwszym jezykiem jest inny niz jezyk polski.

Kursy jezykowe dla nauczycieli oraz pracownikéw poradni psychologicz-
no-pedagogicznych.

Warsztaty, porady dla rodzicow dotyczace:

o dwujezycznosci,

o  przygotowania do (re)emigracji dziecka do Polski,

o akulturacji, szoku kulturowego i psychologicznych trudnosci zwiaza-

nych z (re)migracja.

Oczywiscie rekomendacje dotycza jedynie tematyki badan, czyli dzieci pol-
skich reemigrantéw, nie uwzgledniano dzieci migrantéw i uchodzcéw w Polsce.
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