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WYCHOWANIE DZIECKA PRZEDSZKOLNEGO
DO WARTOSCI W DOBIE INDYWIDUALIZMU
I KONSUMPCJONIZMU

THE UPBRINGING OF THE PRESCHOOL CHILD
TO VALUES IN A TIME OF INDIVIDUALISM
AND CONSUMERISM

J

( Streszczenie: Artykul po$wiecony jest zagadnieniom aksjologicznym zwig- A
zanym z wychowaniem dzieci w wieku przedszkolnym w czasach gwal-
townych przemian spoleczno-kulturowych opartych na indywidualizacji,
konsumpcjonizmie i radykalnym liberalizmie. Gléwnym celem artykutu
jest przedstawienie procesu wychowania dziecka w wieku przedszkolnym
w duchu wartoéci w kontekécie postmodernistycznym. Wérdd kluczo-
wych pytan, na ktore nalezy odpowiedzie¢, znajduja sie: co stanowi gtéwne
zagrozenie w procesie wychowania w duchu wartoséci i to do wartoséci we
wspllczesnym spoleczenstwie? Czy dziecko pod wplywem mentalnosci
postmodernistycznej zaakceptuje, zinternalizuje i zastosuje wartosci w zyciu
codziennym? Jakie $rodki nalezy podja¢, aby wychowa¢ dzieci, zwlaszcza te
najmiodsze, tak aby przyjely za swoje wartoéci, te uznawane przez cywiliza-
cje chrze$cijaniska? W jakim stopniu nauczyciele przedszkolni i wychowawcy
dostrzegaja aktualne wyzwania edukacyjne wynikajace z obecnego kontek-

\__ stu spofeczno-kulturowego?

SLOWA KLUCZE: dziecko wieku przedszkolnym, wychowanie do wartosci,
indywidualizm, konsumpcjonizm
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(" Abstract: This article investigates the axiological issues related to the upbring-
ing of preschool children in the time of the rapid socio-cultural changes based
on individualisation, consumerism and radical liberalism. The main objective
of the article is to present the process of upbringing a preschool child to values
in the postmodern context. Among crucial questions that need to be addressed
are: what is the main threat in the process of upbringing in values and to values
in contemporary society? Will a child influenced by a postmodern mentality
accept, internalise and apply the values in the everyday life? What measures
need to be taken to educate children, especially the youngest ones, to adopt as
their own the values recognised by Christian civilization? To what extent do
kindergarten teachers and educators recognise the current educational chal-

\_ lenges arising from the current socio-cultural context?

consumerism

J
(KEYWORDS: preschool  child, upbringing to values, individualism,)

WPROWADZENIE

Uwarunkowania historyczne, polityczne, gospodarcze, spoteczne, kultu-
rowe, religijne, egzystencjalne, ale takze technologiczne i mentalne tworza
kontekst rozwoju i wychowania cztowieka. Bez ich uwzglednienia nie mozna
zrozumie¢ ani wychowanka, ani jego srodowisk wychowawczych, ani podej-
mowanych proceséw wychowawczych. Wspolczesnie w Polsce staje sie to
niezwykle skomplikowane, ze wzgledu na wplywy wielu czynnikéw i ich
zfozony charakter (por. Kocik, 2006) a takze narastajacy w spoleczenstwie
beztad w procesie wartosciowania. O ile w spoleczenstwie tradycyjnym zakla-
dano istnienie okreslonych kryteriéw, na podstawie ktérych dokonywano
oceny wartosci, aby wybiera¢ warto$ci pozadane wychowawczo zaréwno
w sposob celowy i przemyslany, jak i niejako automatyczny, pod wpltywem
kultury, religii i presji spotecznej; to obecnie brakuje jasnych priorytetow
i kryteriow. Narastajacy pluralizm wartosci i wielo$¢ koncepcji wyboru powig-
zane z indywidualizmem, konsumpcjonizmem i radykalnym liberalizmem
prowadza wspolczesnego czltowieka do silnie autocentrycznego pogladu
na rzeczywisto$¢. Pozornie czlowiek uznajacy autocentryczny $wiatopoglad
jest z definicji niezalezny od $rodowiska spotecznego i stosuje prawo do
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wszelkich wyboréw, co jest umacniane przez kulture popularng jako wezwanie
do samodzielno$ci, przyjemnosci, spontanicznosci, bezstronnosci oraz samo-
realizacji. Jednak to tylko gra pozoréw wielkich korporacji zdominowanych
przez pragnienie zysku, za$ wspolczesny czlowiek chociaz nadal jest jednostka
poszukujaca, to zazwyczaj wybiera produkty i przyjemnoséci wskazywane przez
wszechobecng reklame (por. Olearczyk, 2007, s. 56).

Ztego powodu wielu rodzicéw, wychowawcow, nauczycieli i lideréw grup ma
coraz wigksze trudnosci w podjeciu adekwatnych decyzji wychowawczych. State
dylematy tozsamos$ciowe miedzy przynaleznoscia do swojego kregu kulturowego
i religijnego, do wyznawanych wartosci, a presja globalnej cywilizacji oraz narzu-
canych subkultur ponowoczesnosci i jej radyklanych stylow zycia o odmien-
nych zasadach, warto$ciach, pseudowartos$ciach i antywartosciach powoduje
zagubienie i lek ludzi dorostych, odpowiedzialnych i myslacych (por. Osewska,
2020, s. 15-17) W jeszcze trudniejszej sytuacji jest najmtodsze pokolenie, ktore
nie ma jeszcze odpowiednio wyksztalconych zdolnosci poznawczych i kategorii
moralnych (por. Marianski, 2014). Niestety, uznawane dotychczas uniwersalne
wartosci sg spychane na margines zycia spoleczno-kulturowego za$ promowane
sa roznorodne pseudowartosci. W konsekwencji wystepuje zjawisko zaburze-
nia ciaglosci przekazu kultury, w tym przekazu warto$ci migdzy pokoleniami
(por. Dyczewski, 2001, s. 29-47). Niniejsza antynomia nabiera coraz bardziej
destrukcyjnej sily, majacej ogromny wpltyw na dzieci i mlodziez (por. Osewska,
2020, s. 11-26). Jednoczesnie gwaltowny postep technologiczny ufatwia pro-
mowanie kultury popularnej czgsto sprowadzajacej dziecko do pozycji fatwego
konsumenta i samodzielnego odbiorcy kultury popularnej. Dlatego w niniejszym
artykule zdecydowano si¢ na odniesienie do dziecka w wieku przedszkolnym
(od 3 do 5/6 roku zycia), gdyz w tym okresie podlega ono intensywnym procesom
rozwojowym, zaréwno pod wzgledem rozwoju fizycznego, intelektualnego, emo-
cjonalnego, wolitywnego, spoleczno-moralnego, kulturowego jak i religijnego.

Radykalizm dokonujacych si¢ zmian spoleczno-kulturowych, w tym zwlasz-
cza narastajgcego indywidualizmu, konsumpcjonizmu i liberalizmu oraz osig-
gnie¢ technologicznych sktania rodzicow i nauczycieli do stawiania istotnych
pytan: co stanowi gléwne zagrozenie w procesie wychowania w wartosciach
i do wartosci we wspolczesnym spoleczenstwie? Czy dziecko pozostajace pod
wplywem mentalnoéci ponowoczesnosci przyjmie, zaakceptuje, uwewnetrzni
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i bedzie stosowac¢ dotychczas uznane wartosci? Jakie dzialania nalezy podjac,
by wychowywac¢ dzieci, zwlaszcza najmtodsze, do przyjecia za swoje wartosci
uznawanych przez cywilizacje chrzescijaniska? W jakim zakresie nauczyciele
przedszkoli i wychowawcy rozpoznajg aktualne wyzwania wychowawcze
wynikajace z obecnego kontekstu spoteczno-kulturowego?

Uznajac istniejacy obecnie kryzys warto$ciowania i wystepujace wyzwania
wychowawcze, w niniejszym artykule bedzie podjeta proba odpowiedzi na posta-
wione wyzej pytania. Najpierw zostang przedstawione fundamentalne zaloze-
nia konieczne do podjecia procesu wychowania dzieci w wielu przedszkolnym
do wartosci, nastepnie odniesienie do aktualnych trzech zagrozen wychowaw-
czych takich jak radykalny indywidualizm, konsumpcjonizm i samowola, aby
w ostatniej czesci poda¢ praktyczne wskazania dotyczace wychowania do
wartosci dziecka w wieku przedszkolnym w dzisiejszym kontekscie spotecznym,
kulturowym i mentalnym Krytyczna analiza wybranych materialéw zrédto-
wych umozliwila zaréwno rozpoznanie oraz zaprezentowanie gléwnych zagro-
zen wychowawczych jak i podanie praktycznych wskazan pedagogicznych.

1. PODSTAWOWE ZALOZENIA WYCHOWANIA DO WARTOSCI

Na poczatek nalezy przypomniec¢ zalozenie, ktdre moze wydawac si¢ pozor-
nie niezwykle banalne, ale pozostaje fundamentem podejmowanych dzialan
wychowawczych: Osobe wychowuje tylko osoba (por. Nowak, 1999, s. 17-34).
Czlowiek nie jest stworzony, by zZy¢ samotnie. Rodzi sig i dorasta w rodzinie, aby
pozniej wlgczyc sig swojg pracg w zZycie spoleczne. Od dnia narodzin jest zatem
wlgczony w rézne tradycje, przejmujgc od nich nie tylko jezyk i formacje kultu-
rowgq, ale takze liczne prawdy, w ktore wierzy niejako instynktownie. W okre-
sie wzrastania i dojrzewania osobowosci te prawdy mogg zosta¢ podwazone
i poddane krytycznej ocenie, ktéra jest szczegdlng formg aktywnosci myslowej.
Gdy jednak dokona sig ten proces, zdarza sig, ze cztowiek ponownie przyjmuje
te same prawdy, opierajqc si¢ na wlasnym doswiadczeniu albo na rozumowaniu,
ktore przeprowadzit... Czlowiek, istota szukajgca prawdy, jest wiec takze tym,
ktérego zycie opiera sie na wierze. Wierzqgc, cztowiek zawierza wiedzy zdoby-
tej przez innych. Mozna w nim dostrzec znamienne napigcie: z jednej strony
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wydaje sig, Ze wiedza oparta na wierze jest niedoskonatg formg wiedzy, ktorg
nalezy stopniowo udoskonala¢, zdobywajgc osobiscie dowody na jej potwier-
dzenie; z drugiej zas wiara w poréwnaniu ze zwyktym poznaniem opartym na
oczywistych dowodach jawi sie czesto jako rzeczywistos¢ bogatsza o pewien
ludzki wymiar, wigze si¢ bowiem z relacjg miedzyosobowq i angazuje nie
tylko osobiste zdolnosci poznawcze, ale takze glebiej zakorzeniong zdolnosé
zawierzenia innym ludziom, nawigzania z nimi trwalszej i Scislejszej relacji.
Warto podkresli¢, ze w takiej relacji miedzyosobowej gtownym przedmio-
tem poszukiwania nie sq prawdy dotyczqgce faktow ani prawdy filozoficzne.
Szuka sig tu raczej prawdy o samej osobie: tego, kim jest i co ujawnia z wlasnego
wnetrza. Czlowiek udoskonala si¢ bowiem nie tylko przez zdobywanie
abstrakcyjnej wiedzy o prawdzie, ale takze przez zZywg relacje z drugim czto-
wiekiem, ktéra wyraza sig przez dar z siebie i przez wiernosc. W tej wiernosci,
ktora uzdalnia do ztozenia siebie w darze, cztowiek znajduje petnie pewnosci
i bezpieczenistwa (Jan Pawet II, 1998, Fides et ratio, nr 31-32). W podanym
wyzej fragmencie encykliki Fides et ratio papiez Jan Pawet II przywoluje

prawde czlowieku, ktdry jest osobg otwartg na relacje z innymi osobami, osoba
rozwijajacg si¢ oraz poszukujaca wartosci. Szczegélnie w pierwszych latach
zycia, kiedy dziecko niejako przejmuje prawdy, zasady, wartosci uznawane

przez osoby pozostajace w jego otoczeniu, najpierw od rodzicédw, opiekunow,
dziadkéw, rodzenstwa a pdzniej od nauczycieli przedszkola, rowiesnikow,
sasiadow, mediow itp. Wzrastajac i rozwijajac sie w kontakcie z innymi ludzmi

odkrywa co jest dla nich, a pdzniej dla niego samego wazne, cenne, niezbedne

do codziennego zycia (por. Glgbinski, 2019).

Przyjecie wyzej wymienionych zalozen prowadzi do uznania godnosci

i waznosci osoby (por. Skrzydlewski, 2016, s. 20-31), w tym wartos$ci samego

dziecka, ktore obecnie jest czesto oszukiwane przez wielu reprezentantow
wspolczesnych subkultur i kultury masowej podejmujacych dziatania pro-
mujace bunt wobec kultury klasycznej i chrzescijanskiej, byleby uzyska¢
jak najwigkszy zysk i przeja¢ kontrole nad najmtodszym pokoleniem. Mate

dziecko nie potrafi jeszcze odkry¢ stosowanego wobec niego zniewole-
nia reklamg, dobrym nastrojem, moda, krétkotrwalg przyjemnoscis itp.,
dlatego niejednokrotnie wybierajac narzucane mu pseudowartosci przyjmuje

je za wlasne. Dlatego w sytuacji trwajacej obecnie rewolucji technologicznej
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i gwaltownych przemian spofeczno-kulturowych konieczne staje sie przywroce-
nie pelnego spojrzenia na cztowieka. Zwlaszcza, Ze pomimo wzniostych haset
o humanizmie, dokonuje si¢ obecnie radykalna dehumanizacja czltowieka,
ktéry zanurzony w réznorodnych przyjemnosciach ostabia lub wrecz gubi
zdolnos¢ odkrycia prawdy o samym sobie. Niniejsze spojrzenie na czto-
wieka wyplywa ze $wiatopogladowego zalozenia nieistnienia absolut-
nych kryteriéw prawdy i dobra, tak uznawanych w klasycznej filozofii.
Reprezentanci postmodernizmu odmawiajg rozumowi ludzkiemu cechy
uniwersalnosci, uznajac ze do istoty czlowieka nie nalezy rozumno$¢ oraz
poszukiwanie prawdy, gdyz gloszenie prawdy jest jedynie reliktem klasycz-
nej filozofii (por. Osewska, 2020, s. 34-39), co w konsekwencji prowadzi
do wyrugowania racjonalnosci, prawdy, wolnosci i dobra, a ostatecznie
prowadzi czlowieka do rezygnacji z wszystkich wartosci i sprowadza go
jedynie do poziomu biologiczno-materialnego, gdzie codzienne wybory
skupiaja sie jedynie na rozpoznawaniu logo promowanych firm. Trzeba jednak
pamietaé, ze z drugiej strony wspolczesnemu czlowiekowi grozi réwniez
samoubdstwienie ze wzgledu na stale potwierdzanie przez wspodlczesnych
specjalistow od marketingu, ze czlowiek posiada absolutng wtadz¢ nad
otaczajaca go rzeczywistoscia. Obydwie pokusy, zardwno samoubdstwienia,
jak i urzeczowienia niszcza czlowieka pozbawiajac go zdolnosci poszukiwania
prawdy o samym sobie i swojej tozsamosci (por. Osewska, 2020, s. 127-151).

Dodatkowo nalezy uznaé, ze szans¢ na postepowanie w sposdb racjo-
nalny oraz udzielenie adekwatnej odpowiedzi wychowawczej na wspolcze-
sne zagrozenia majg rodzice i wychowawcy, ktérzy nie tylko posiadaja wiedza
o0 otaczajacej ich rzeczywistosci i wspolczesnej cywilizacji, ale takze kierujac
sie realizmem poznawczym w wychowaniu i podejma madra, systematyczna,
diugotrwalg prace wychowawcza realizowang we wspolpracy z odpowiedzial-
nymi instytucjami wychowawczymi (por. Rynio, 2019). Dlatego zaréwno
nauczyciele jak i rodzice, opiekunowie, pragnac sprosta¢ wyzwaniom wspot-
czesno$ci powinni nie tylko dysponowaé odpowiednia wiedzg, ale réwniez
umiejetnosciami i kompetencjami wychowawczymi (por. Bielen, 2005, s. 385-406).
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2. OD INDYWIDUALIZMU DO WYBORU WARTOSCI WSPOLNOTY

Poszukujac prawidtowych uwarunkowan w procesie wychowania matego
dziecka do warto$ci nie mozna jednak zapomnie(¢, ze naturalna w czltowieku
indywidualnos¢, nastawiona jest na samg siebie, zainteresowana jest orygi-
nalnoscia swojej subiektywno$ci, za$ cechy spoteczne, wyplywaja z relacji
z innymi i stopniowo okreslaja zachowania wobec innych (por. Skrzydlewski,
2016, s. 135-165). Czas nawigzania relacji z innymi osobami jest konstytutywny
dla ksztaltowania si¢ podmiotowosci osoby. Wtasne Ja odkrywa dziecko
dopiero w kontekscie Innego Ja, podobnego do siebie, ale zarazem réznego,
uswiadamiajac sobie i jemu ich odrebnos¢. Kazdy podmiot jako okreslona
osobowo$¢ powstaje i rozwija si¢ tylko w interakcji z innymi podmiotami,
w procesie spolecznego doswiadczenia i dzialania. Dlatego tak wazny jest
zaréwno moment podmiotowy jak i przedmiotowy. Moment spotkania oraz
nalozenia odpowiedzialno$ci jest rownoznaczny z narodzinami prawdziwe;j
podmiotowosci (por. Levinas, 1991, s. 55).

Dzialania wychowawcze podejmowane w rodzinie i przedszkolu nie przy-
niosg oczekiwanych rezultatéw, jesli zabraknie odniesienia do konkretnej
wspdlnoty, w ktdrej dziecko rozwija sie, wchodzi w relacje z innymi, odkrywa
bezinteresowng mitos$¢. Najpierw wsrdd najblizszych w prawidtowo funkcjo-
nujacej wspolnocie rodzinnej dziecko odkrywa podstawowe wartosci, takie jak:
zyczliwos¢, mitos¢, szacunek, ofiarnosé, poswiecenie, odwaga, wiara, nadzieja,
ufnos¢, cierpliwos¢. Stopniowo uznaje, ze zyjac razem z innymi jest od nich
zalezny, ze oni realizuja jego potrzeby, Ze obdarowuja swoja obecnoscia, czasem,
stowem i gestem. W codziennych spotkaniach we wspolnocie zycia i mitoéci
stopniowo odkrywa jak jest ono dla nich wazne a oni jak sa wazni dla niego.

Dziecko w wieku przedszkolnym (miedzy 3. a 6. r.z.), potrafi juz
swobodnie porusza¢ si¢ w najblizszym otoczeniu, swobodne porozumiewa
sie z dorostymi, potrafi rozwigzywac problemy poprzez dzialanie i kom-
binacje myslowe, ale ma jeszcze mate umiejetnosci prospoleczne, dlatego
przychodzac do przedszkola zazwyczaj najpierw woli bawi¢ si¢ same. Dopiero
poznajac lepiej réwiesnikéw nasladuje ich zachowania i stopniowo na-
bywa wiedze¢ o grupie przedszkolnej i przyjmuje okreslone role spoteczne,
zasady i normy funkcjonowania. Doniostg role wychowawcza sprawuje
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nauczyciel przedszkola, ktory systematycznie wprowadza dziecko do przyjecia
i szanowania zasad wspoélzycia w grupie, pierwszych regulacji zachowania
oraz przestrzegania przyjetych norm postepowania. Grupa przedszkolna staje
sie cennym czynnikiem dydaktycznym, ale istotne jest réwniez stopniowe
doswiadczenie bliskosci, zyczliwosci, kolezenstwa, przyjazni (por. Witek, 2020,
s. 40-46). Aby dziecko przekroczylo swoj egocentryzm potrzebuje doswiad-
czy¢ wspolnoty przedszkolnej (na tyle, na ile to jest mozliwe) w srodowisku
przedszkolnym, stad ogromne znaczenie wartosci spolecznych takich jak:
samodzielnos¢, opanowanie, odwaga, dobro¢, kolezenstwo, przyjazn, mitosc,
uczciwo$é, prawdomownosé, uprzejmosé, przebaczenie, ale tez ojczyzna, na-
rdd, patriotyzm, wolno$¢ (por. Siembida, 2023, s. 76-85). Codzienne kontakty
kolezenskie weryfikuja jego wyobrazenia o zachowaniu, uczac takich odniesien
do rowiesnikow, ktore sa pozadane wychowawczo.

Mozna zatem przyjaé, ze od poczatku procesu wychowania dziecka
niezbedne jest przyjecie dwdch kierunkéw: formacji osoby oraz budowania
wspolnoty. Czlowiek nie tylko jest osobg indywidualng, ale posiada takze
wymiar wspolnotowy, dlatego jest zaréwno wezwany do rozwoju jak i do
uczestnictwa we wspolnocie oséb (por. Kobierzycki, 2001, s. 269). Wspoélnota
rodzinna pozostaje pierwszym srodowiskiem wychowania, w tym wycho-
wania do udziatu we wspdlnocie. Jesli kazdy czlowiek jest wezwany do zycia
w réznych wspolnotach i urzeczywistnia¢ samego siebie poprzez bezintere-
sowny dar wobec innych, to najpierw potrzebuje pokochania samego siebie
i uznania swojej wartoéci. Uksztaltowanie si¢ prawidtowego obrazu siebie jest
podstawowym warunkiem dostrzezenia $§wiata wartosci i potrzeb innych ludzi
zgodnie z chrze$cijanskim przykazaniem mitosci - kochaj blizniego swego jak
siebie samego. Warto jednak zastanowic sie na ile wychowanie w wartosciach
i do wartosci jest podejmowane w polskim przedszkolu?

Podejmujac zagadnienie wychowania od indywidualizmu do zycia wspdl-
notowego nie mozna zapomnie¢ takze o innych wspolnotach: rodzinnej, kole-
zenskiej, sasiedzkiej, ale tez narodowej, stad duze znaczenie ma wprowadzanie
do przedszkoli programéw prospotecznych i patriotycznych (por. Witek, 2020,
5. 40-46).
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3. OD KONSUMPCJONIZMU DO MIEOSCI BLIZNIEGO

Dominujace dzis spoleczenstwo konsumpcyjne, charakteryzuje si¢ znacznie
wigksza elastycznoscia, niestabilnoscig i brakiem silniejszego przywigzania
do débr. O ile poczatkéw konsumpcjonizmu upatrywaé¢ mozna w rozdzie-
leniu funkcji produkcyjnej od konsumpcyjnej, to jego dominacja doko-
nuje si¢ w czasie odwrdcenia w hierarchii funkcji produkcji i konsumpcji
(por. Bauman, 2000, s. 96). Zyjace w spoleczenistwie konsumpcyjnym dziecko,
dzigki rozwinietej technologii cyfrowej jest nieustannie bombardowane
nowymi reklamami produktéw. Wszechobecna reklama najbardziej wplywa
na dzieci w wieku przedszkolnym, ktore nie umieja jej jeszcze poddac
racjonalnej krytyce. Niejednokrotnie kilkulatek spedza wiele godzin przed
ekranem komputera, telewizora, telefonu komoérkowego korzystajac z prze-
strzeni wirtualnej pelnej fascunujacych reklam, co stopniowo przeobraza go
w pozbawionego wyzszych wartosci niewolnika posiadania i natychmiasto-
wego zadowolenia. Podczas, kiedy czas spedzany przed ekranem pod kontrola
osoby doroslej dla dziecka w wieku od 2 do 4 lat nie powinien przekraczac
jednej godziny dziennie (por. Kopczynski, 2020 s. 267-281).

Nie mozna przy tym przeoczy¢, ze wspolczesna cywilizacja konsump-
cyjna, oparta na nowych technologiach informacyjnych, coraz aktywniej
ksztaltuje nowego konsumenta, ktéry mialby charakteryzowac si¢ wigksza
podatnoscig na reklame oraz ukierunkowaniem na konsumpcje. Poprzez
zabiegi manipulacyjne forsuje wizj¢ stalego konsumenta, uzaleznionego od
okreslonych marek, wyznaczajacych jego status spoteczny. Scile skorelowana
z hedonizmem nadmierna konsumpcja sprzyja tez rosnacej obojetnosci na
potrzeby innych ludzi. Trzeba pamigta¢, ze im mtodsze dziecko, tym bardziej
wierzy w reklame (tzw. syndrom tatwego fupu). Dlatego wielkie korporacje
i reklamodawcy szczegolnie wykorzystuja czas na reklame przed, w trakcie
i po programach dla dzieci za$ dziecko w wieku przedszkolnym fatwo rozpo-
znaje logo globalnych firm.

Reklamodawcy doskonale wiedzg, ze odbidr i wplyw reklamy zalezy od wieku
dziecka (od stopnia jego emocjonalnego, poznawczego i wolitywnego rozwoju),
dlatego przyjmuja, ze dziecko jest istotnym odbiorca débr komercyjnych.
Barbara Hoffman podkresla, ze przemyst reklamowy jest zainteresowany
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dzie¢mi z trzech zasadniczych powodow: po pierwsze dzieci stanowig tzw. rynek
pierwotny (primary market), tzn. same dokonujg zakupéw, po drugie - stanowig
one tzw. rynek wptywowy (influence market), a wiec wplywajg na innych
(przede wszystkim rodzicow), by dokonali zakupu, i wreszcie po trzecie — sta-
nowig przyszly rynek (future market), co w praktyce oznacza, ze dzieci kiedys
dorosng, a wtedy bedg mogly dokonac jeszcze wigkszych zakupow. Mozna
zatem moOwic o potréjnej funkcji, jakg majg do spetnienia dzieci w ,reklamowym
teatrze: z jednej strony jest to rola decydenta, z drugiej - inicjatora zakupow,
a z trzeciej — bezposredniego nabywcy” (Hoftman, 2019, s. 19).

Dziecko w wieku przedszkolnym jest stosunkowo fatwym do manipulo-
wania odbiorca. Specjalici przygotowujacy reklamy kierujac swoj przekaz
do kilkulatkéw korzystaja z bardzo dobrze opracowanych technik wptywania
na dzieciecg psychike. Reklamy skierowane do dzieci w wieku przedszkol-
nym sg zazwyczaj dynamiczne, szybkie, barwne, radosne, z wesola muzyka
w tle, gto$niejsze niz inne programy. Wystepuja w nich przyciagajacy uwage
bohaterowie, ktorzy korzystajg z okre§lonych produktéw, co powoduje state
poréwnanie si¢ z nimi i réwiesnikami. Reklamodawcy buduja tez przekaz,
ze im mniej dzieci, tym s3 lepszymi konsumentami i zachecajg do coraz wigk-
szego kieszonkowe dzieci. Sprawnie tworza umitowanie konkretnych marek i uza-
leznienie od stodkiego smaku (Hoffman, 2019, s. 20-22). Powstaje pytanie: gdzie
lezy dopuszczalna granica stosowanej na dziecku manipulacji reklamodawcy?

Rzeczy materialne moga zmienia¢ i modelowa¢ ludzkie doswiadczenia,
otwierajac z jednej strony przestrzen do altruizmu i dobroczynnosci, cho¢
z drugiej postawy poréwnywania, zazdro$ci, skapstwa, leku. Zatem jak mowic
dziecku o prostocie, mitosci, ofiarnosci, poswigceniu, dzieleniu si¢ z innymi
jesli znaczacy jest przede wszystkim status konsumenta — posiadacza?

Jesli zycie spoteczne to wspdlistnienie i wspotdziatanie ludzi wolnych, kie-
rujacych si¢ okreslong aksjologia, to bez swiadomego uznania wartosci i obiek-
tywnych zasad moralnych ludzie nie moga prawidlowo funkcjonowac¢, lecz
s3 niszczeni przez egoizm (por. Osewska, 2020, s. 41-53). Stale umacnianie
logiki marketingu i komercji prowadzi najmlodszych do utrwalania postaw
egocentrycznych, gdyz nie moze by¢ kim$ waznym, jesli nie posiada propono-
wanych przez globalne korporacje produktéw. Jego miejsce w spoleczenstwie,
grupie rowiesnikow, w przedszkolu wyznacza eksponowanie markowych,

46 AKADEMIA NAUK STOSOWANYCH WSGE IM. A. DE GASPERI W JOZEFOWIE



WYCHOWANIE | WSPARCIE W OBLICZU KRYZYSOW WSPOtCZESNOSCI.
PERSPEKTYWY PEDAGOGICZNE, PSYCHOLOGICZNE | SPOLECZNE

reklamowanych i rozpoznawanych rzeczy. Aby zatrzymac¢ wszechobecny
konsumpcjonizm niezbedne jest formowanie postawy otwarcia na by¢, a nie
tylko mieé, otwarcia na obecnos¢ i potrzeby drugiego czlowieka a méwiac
jezykiem cywilizacji chrzescijanskiej — mifosci blizniego.

O ile rodzina pozostaje pierwszym $rodowiskiem wychowania i jest
zobowigzana do ukazania swoim cztonkom pelnej prawdy o naturze mitosci
(por. Osewska, 2014, s. 125-139; Dyczewski, 2001, s. 29-47), to jej dziala-
nia wychowawcze powinny by¢ wzmacniane przez przedszkole, w ktérym
obowiazuja zasady ukazywania mifosci stowem, gestem, czynem. Dziecko
wieku przedszkolnym potrzebuje odkrycia, ze wieksza wartos¢ niz posiadanie
ma przyjazn, milos¢, szacunek, dobro. Wychowane do postawy bardziej by¢
niz mie¢ wymaga zaangazowania wszystkich os6b w przedszkolu od nauczy-
cieli, pomoc nauczycieli, intendentéw, woznych, personel administracyjny
az po obstuge. Dzialania wszystkich 0séb pelne wzajemnej mitosci stanowia
bezposredni przyktad dla dzieci.

4. OD SAMOWOLI DZIECKA DO §$WIADOMEGO
WYBORU WARTOSCI

Upatrujac w innych ludziach zagrozenie indywidualizm i konsumpcjonizm
deprecjonuje kazde dzialanie wymagajace poswigcenia, ofiarnosci, oddania
oraz podwaza istnienie uniwersalnych wartosci i zasad moralnych. Bowiem jesli
czlowiek pragnie tylko, lub gléwnie swojego szczescia, to dlaczego ma pochylaé
si¢ nad nieszczesciem innego czlowieka? Jesli dziecko oczekuje wylacznie przy-
jemnosci, to dlaczego ma pomagac¢ komus stabszemu, biedniejszemu, choremu,
czy z niepelnosprawnoscia? Jesli dziecko marzy o tatwym, prostym i radosnym
zyciu, to po co ma w przyszlosci wchodzi¢ w relacje z drugim czlowiekiem,
ktére moga by¢ uciazliwe, wymagajace, zabierajacego jego cenny czas?

Powstajace nowe nurty filozoficzne oglaszaja czlowieka wolnym od
wszystkiego i od wszystkich, nieustannie przypominajac mu jedynie o jego
prawach. Poddajac wszystko egoistycznemu osadowi czlowieka glosza jego
wolno$¢ moralng, wolno$¢ od zobowigzan spotecznych i zasad religijnych.
Niniejsze wskazania sg juz coraz cz¢sciej wdrazane w przedszkolach i szkotach.
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Juz male dziecko uczy si¢ o swoich prawach np. prawo do wysokiego standardu
zycia, opieki zdrowotnej, edukacji, wypoczynku itp. Niedawno ogladalam
przedstawienie w wykonaniu dzieci w wieku przedszkolnym, ktére gtosno
przypominaly dorostym swoje prawa do: szacunku, czasu wolnego, zabawy,
usmiechu, rozrywki, przyrody, wypowiedzi, do znajomosci swoich praw,
a nawet ruchu i hatasu. Jednak nie pojawila sie refleksja, ze prawa dziecka nie
moga narusza¢ praw innego czlowieka zas samo dziecko posiada nie tylko
prawa, ale i obowiazki. Uciekajac od realizacji obowiazkéw oraz tworze-
nia mocnych relacji osobowych czlowiek jedynie pozornie powieksza swoja
wolnos¢ i prywatno$¢, poniewaz tym samym tworzy podwaliny izolacji, osa-
motnienia oraz niepewnosci jutra (por. Beck, 2002, s. 54). Realizujac jedynie
swoje egoistyczne pragnienia jednostki konsekwentnie tworzg spoleczenstwo,
w ktérym dominujg postawy egocentryczne (por. Kopka, 2008, s. 69).
Znaczna czg§¢ ponowoczesnych spoleczenstw zagubita wrazliwo$¢ na
warto$ci stanowigce fundament ksztaltowania ludzkiej moralnosci, konstru-
ujac kreatywne sumienie, nie przeszkadzajace w realizacji marzen i zaspokaja-
niu pragnien. Uwidacznia si¢ tu ewolucja od tradycyjnego systemu wartosci,
gdzie dominowaly wartosci materialistyczne stuzace przetrwaniu, do warto$ci
stuzacych ekspresji wlasnego ja, ale przede wszystkim przy pomocy wartosci
materialnych. Pomimo tego, Ze znaczna czes¢ wspolczesnych spoteczenstw
zyje obecnie w warunkach satysfakcjonujgcych ekonomicznie, to wcigz wielu
ludzi czuje si¢ niezaspokojonymi, a w konsekwencji nieszczesliwymi.
Dobrze rozumiana wolno$¢ stanowi przede wszystkim wezwanie do
dazenia do dobra i swojego rozwoju. Wychowanie dziecka nie jest mozliwe bez
odniesienia do obiektywnej hierarchii wartosci i moralnosci. Niestety nie tylko
dzieci, ale réwniez dorodli czgsto myla wolnos¢ z samowola, dlatego uznaja
przekraczanie przez dziecko ustalonych granic jako wyraz samodzielnosci, re-
zolutnosci lub odwagi. Jednak samowola wynika z przekonania kilkulatka, ze
moze robi¢ co chce i nikt mu nie moze zabroni¢. Dziecko naduzywa zaufania
nauczyciela, nie przestrzega ustalonych zasad, samowolne wykracza poza usta-
lone przepisy. Nie znajgc zadnych granic dziecko staje si¢ nieprzewidywalne i zyje
w nieustannym chaosie, niejednokrotnie wyrzadzajac krzywde innym i sobie.
Dlatego uznajac cel wychowania a zarazem wartos¢ i godnos¢ dziecka w wieku
przedszkolnym nauczyciel musi odnosi¢ sie do wolnosci i odpowiedzialnosci,
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przyznajac miejsce wartosciom poznawczym, spolecznym, kulturowym i reli-
gijnym, a nie tylko witalnym (por. Osewska, 2020, s. 205-225). Zgodnie z odwo-
taniem do personalistycznego ujecia osoby i jej pelnego rozwoju i wychowania
nalezy wskaza¢ na trzy podstawowe struktury aksjologiczne. Pierwsza z nich
tworzy grupa wartosci odnoszacych sie bezposrednio do osoby. Naleza do
nich: godno$¢, rozumnosé — madrosé, wolnoéé, odpowiedzialnosé, zdolnosé
do mitosci i zdolnosé¢ do transcendencji (por. Chalas, 2017, s. 10). Druga
strukture tworza warto$ci zwigzane z poszczeg6lnymi warstwami rozwojowymi
czlowieka: biologiczna, psychiczna, spoteczna, kulturowa, $wiatopogladowa/
religijna (por. Kunowski, 1993, s. 194-259), przy czym uznajac ich znaczenie
przyjeto, ze z kazda z warstw w naturalny sposob wiazg si¢ specyficzne dla
niej warto$ci. Dlatego w celu dynamizowania rozwoju poszczegolnych warstw
oraz ich integracji niezbedne jest urzeczywistnianie niniejszych wartosci w wa-
runkach $rodowiska przedszkolnego. Z pierwsza warstwa biologiczna tacza
sie wartosci witalne (zdrowie, woda, pokarm, powietrze, ruch, wypoczynek);
ale tez materialne, zapewniajace egzystencje czlowieka (mieszkanie, pienia-
dze, wyposazenie itp.) a takze warto$ci hedonistyczne (przyjemnos¢, zabawa).
Zwarstwa psychologiczng wigza si¢ wartosci poznawcze (np. myslenie, wyobraznia,
pamigé, uwaga, wiedza, nauka). Z nastepna warstwa socjologiczna sg polaczone
wartosci zZycia codziennego (wspolnota, rodzina, sumiennos¢, uczciwosé, praca,
opanowanie, cierpliwo$¢, odwaga, kolezenstwo, przyjazn, uprzejmos¢, wier-
no$¢, samodzielnos¢, prawdomdwnosé, pracowitosé,), wartosci spoteczne:
(ojczyzna, sasiedztwo, nardd, Kosciol, patriotyzm, niepodleglos¢, tradycja, wol-
nos¢, pokdj, sprawiedliwos¢, solidarnos¢, demokracja) oraz wartosci moralne
(np. wiernos$¢, odpowiedzialno$¢, ofiarno$¢, dobro¢, prawda, przebaczenie).
Z kolei warstwa kulturologiczna (kulturotwdrcza) obejmuje wartosci, ktore
znajduja si¢ wytworach kultury wyzszej i wartosci okreslajace kulture danego
narodu. Mozna przyjac, ze warto$ci kulturowe dynamizuja myslenie i wyobraz-
nie tworcza, wzywaja do rozwoju talentéw oraz zapraszaja do podejmowa-
nia procesu tworczego. Dodatkowo zachecaja do przyjecia tradycji swojego
narodu, cywilizacji i kultury ogélnoludzkiej. Warstwa najwyzej umiejscowiona
w hierarchii wartosci jest nazywana $wiatopogladowa lub duchowo-religijng
bowiem pozostaje sprz¢zona z wartoéci ostatecznymi, ktére ukierunkowuja
czlowieka na rzeczywisto$¢ transcendentng. Mozna do nich zaliczy¢ takie
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wartosci jak: szczgscie, wiara, zbawienie, milos¢, nadzieja, modlitwa, swieto$¢,
sens zycia, Bog). Dzigki przyjeciu za swoje wartosci z tej warstwy czlowiek
potrafi udzieli¢ odpowiedzi na fundamentalne pytania przez siegniecie do
Absolutu i przyjecie zatozen religijno-moralnych, albo przez ich odrzucenie
(por. Chatas, 2017, s. 10-13; Kunowski, 1993, s. 194-259). Wskazano réwniez
na trzecig strukture aksjologiczna, bardziej szczegélows, gdzie wartosci sg
zanurzone kulturze spotecznosci lokalnej i narodowej (por. Chalas, 2017, s. 13).

Wychowawcza postuga nauczyciela przedszkola wigze si¢ z odpowiedzial-
noscia za samego siebie i za powierzone mu dzieci, stad powinien by¢ zawsze
otwarty na podstawowe wartosci jak dobro, prawda i pickno, a takze repre-
zentowac je wobec swoich wychowankow (por. Olbrycht 2000, s. 26-32).
Wspierajac rozwdj dziecka wychowawca musi jednak pamietad, ze pelni jedy-
nie funkcje pomocnicza wzgledem rodziny, co wymaga od niego nawigzania
dialogu z rodzicami.

5. WSKAZANIA PRAKTYCZNE

U podstaw aksjologii personalistycznej znajduje sie prawda o czlowieku
(por. Osewska, 2020, s. 179-184). Nie trzeba jednak wikla¢ matego dziecka
w filozoficzne lub ideologiczne spory, ale pozwoli¢ na poszukiwanie odpowie-
dzi na fundamentalne pytania: kim jestem? Co tutaj robi¢? Co jest dla mnie
wazne? Co jest wazne dla moich rodzicéw i nauczycieli? Chodzi o wspoélne,
egzystencjalne poszukiwanie prawdy o czlowieku zgodnie z mozliwosciami
poznawczymi dziecka.

W okresie przedszkolnym mozliwosci intelektualne sg jeszcze bardziej
zdominowane przez spostrzezenia, niz pojeciowe ujmowanie rzeczywistosci,
dlatego by rozwigza¢ problem w sposéb logiczny, mate dziecko potrzebuje
eksperymentowania na rzeczywistych przedmiotach, stad duze znaczenie
beda mialy konkretne sytuacje, wchodzenie w role, aktywne stuchanie
opowiadan, udzial w scenkach dramowych (por. Osewska, 2004, s. 158-299).
Ograniczeniem dziecka jest jego koncentracja na sobie i mata zdolnosci do uj-
mowania $§wiata z punktu widzenia innego, niz wlasny, dlatego duze znaczenie
bedzie mialo pokazywanie konsekwencji naruszanych zasad i odrzucania
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wartosci dla niego samego a pdzniej takze dla innych osob (por. Witek, 2020).
Stopniowo dzigki poznaniu i rozumieniu siebie a pdzniej otaczajacego $wiata
dziecko ma szanse¢ odrdznienia tego, co go rozwija od tego, co mu szkodzi
i co niszczy jego rozwoj.

Wychowanie do warto$ci nie moze by¢ ograniczone do przekazywania
lub tym bardziej narzucania warto$ci dzieciom w wieku przedszkolnym.
Wychowanie do wartosci jest procesem kompleksowym i zalezy od wielu
czynnikow. Na skutecznos¢ przekazu wartosci dzieciom moga mie¢ wpltyw
nastepujace uwarunkowania: autentycznosc¢ i spojnos¢, poprawna komuni-
kacja, prawidtowe wzory, kompleksowo$¢ dziatan, wspotpraca z rodzicami
(por. Siembida, 2023, s. 36-45).

Nauczyciel przedszkola, ktéry dba o prawidtowe wychowanie dziecka,
po wspolnym poszukiwaniu prawdy o dziecku, podejmuje proste dziatania
pozwalajace na demaskowanie fafszywych wartosci, z ktérymi obecnie tak
czesto spotyka si¢ dziecko w $wiecie wirtualnym, np. oszukiwanie innych
urasta to rangi samodzielnosci, umiejetnosci radzenia sobie lub sprytu. Zawsze
zachowuje spdjnos¢ swoich przekonan i dziatania. Dziecko jest bystrym
obserwatorem, dlatego szybko zauwazy zgodnos¢ stéw i czynéw nauczyciela
lub jej brak. Niewiele pomoga pigkne wypowiedzi nauczyciela przedszkola
o warto$ciach jesli nie beda przez niego realizowane w codziennym zyciu
(por. Dziewiecki, 2011, s. 111-113).

Wazna jest takze skuteczna komunikacja z dzieckiem w wieku przedszkol-
nym, ktéra wymaga najpierw tworzenia przyjaznej atmosfery, aby dziecko
mogto swobodnie wyraza¢ swoje mysli i przezycia. Potrzeba duzo cierpliwosci,
by aktywnie stucha¢, zadawa¢ otwarte pytania i unika¢ oceniania dziecka.
Aktywne stuchanie wymaga skoncentrowania uwagi na dziecku, uznania jego
mozliwosci poznawczych i werbalnych, eliminowania jego rozproszen oraz
okazywania zainteresowania. Wazne jest zachowanie kontaktu wzrokowego,
np. pochylenie si¢ do poziomu oczu dziecka podczas rozmowy. W rozmowie
o warto$ciach warto stosowac proste i jasne komunikaty, zachecajac do poszu-
kiwania przez dziecko wlasnych odpowiedzi. Madry nauczyciel stawia pytania
otwarte i zacheca dziecko do wyrazania swoich mysli. Dodatkowo pamieta,
ze komunikacja z dzieckiem w wielu przedszkolnym to dlugi proces, wyma-
gajacy zachowania szacunku dla jego indywidualnego tempa wypowiedzi.
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Dziecko w wieku przedszkolnym w uczg si¢ poprzez nasladowanie i ob-
serwacje rodzicow, opiekundw, nauczycieli i rowiesnikow. Staja sie dla niego
nosicielami lub anty przyktadami wartosci, ktore prezentujg w codziennym
zyciu (por. Osewska, 2016, s. 303-316). Kompleksowo$¢ procesu wychowa-
nia oznacza, ze wprowadzanie do wartosci staje si¢ skuteczniejsze, kiedy
jest czedcig procesu wychowawczego. Poznane i przezyte w réznych sytu-
acjach warto$ci domagaja si¢ ich uwewnetrzniania a pozniej praktykowania
(por. Olbrycht, 1997, s.49-51). Sprzyjajace interioryzacji wartosci jest tworzenie
sytuacji w srodowisku przedszkolnym powtarzalnych gier, zabaw, ¢wiczen,
dram, podczas ktorych dziecko angazuje si¢ w realizowanie pozadanej
wartosci takze przy realizacji innych celow edukacyjnych. Wartosci sg row-
niez ksztaltowane przez kontekst kulturowy i spoteczny, w ktérym dziecko
sie rozwija (por. Osewska, 2020, s. 205-225.)!". Wazne jest, aby uwzgledni¢
warto$ci obecne w danej spotecznosci, ale réwniez zachgca¢ do krytycznego
myslenia i refleksji nad tym, co jest wlasciwe i uczciwe. Uznanie, ze rozwoj
i wychowanie dziecka zalezy od czynnikéw wewnetrznych (wyposazenie
genetyczne, rozum, wola), a takze zewnetrznych (rodzina, przedszkole, szkofa,
Koscidl, kluby, grupy réwiesnicze, instytucje wychowawcze, spoteczenstwo,
nardd) prowadzi do przekonania, iz kazde $rodowisko wychowawcze ma
swoje znaczenie. W odniesieniu do dziecka w wieku przedszkolnym niewat-
pliwie poza srodowiskiem rodzinnym ogromne znaczenie posiada srodowisko
przedszkolne. Dlatego wychowanie dziecka do wartosci taczy sie $cisle ze
wspOlpraca z rodzing oraz z zaakceptowaniem jej pierwszenstwa.

Ciagle tworzenie sprzyjajacych okolicznosci do ich praktykowania, moty-
wowanie do ich systematycznej realizacji wymaga od nauczycieli przedszkola
i innych wspotpracujacych osoéb statosci, odpowiedzialnosci cierpliwosci
i konsekwencji, by nie zniecheca¢ si¢ w sytuacji niepowodzen, lecz ciagle
podejmowac dziatania i tworzy¢ warunki do ich realizacji.

W procesie wychowania dziecka w wieku przedszkolnym do wartosci
mozna wyrézni¢ kilka etapéw: odkrywanie wartosci, ich przezywanie, in-
terioryzacja i internalizacja. Kazdy z etapéw ma swoje znaczenie, dlatego

1 Por. E. Osewska, Rodzina i szkota w Polsce wobec wspélczesnych wyzwar wychowawczych,
Wydawnictwo UPJPII, Krakéw 2020, s. 205-225.
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nie mozna go pomija¢, ale stopniowo przechodzi¢ do kolejnych etapéw
(por. Olbrycht 2000, s. 26-32).

Odkrywanie wartosci jest etapem fundamentalnym, chodzi o zdolnos¢
dziecka do rozpoznania, ze cos$ jest dla niego i innych wazne. Duzg pomoca
moga by¢ interesujace opowiadania, rozmowy, podawanie wiarygodnych przy-
ktadow z filmoéw, ksigzek lub otoczenia. Kiedy dziecko juz rozpoznaje cos cenne
dla rodzicéw i nauczycieli, czasem brakuje mu odpowiedniego stownictwa,
by o tym opowiedzie¢. Dlatego na moze to probowac wyrazi¢ rysunkiem, praca
plastyczna, gestem. Duze znaczenie ma w przedszkolu prosty, komunikatywny
jezyk umozliwiajacy nazywanie warto$ci, opisywanie, wyjasnianie, myslenie
i rozmawianie o nich. Etap ten jest uwarunkowany mozliwosciami dziecka
rozpoznania wartosci przez ich nazwanie, a takze zrozumienie ich sensu.

Poznanie i zrozumienie warto$ci wymagaja réwniez ich bezposredniego
poznania w kontakcie z noszgcymi je ludZmi. Szczegélnie dziecko w wieku
przedszkolnym potrzebuje kontaktu z wzorami osobowymi, dlatego nalezy
odwolywac¢ si¢ do osdb, ktére s3 uznawane za osobowe noséniki wartosci,
do bohaterow, swietych, sportowcow, ale unikaé prezentowania wspolcze-
snych celebrytéw zmieniajacych swoje odniesienie do wartosci w zaleznosci
od oczekiwan mediéw gléwnego nurtu.

Niestety samo intelektualne odkrycie i rozpoznanie wartosci nie wystarcza,
niezbedne jest réwniez ich przezywanie, ktore stanowi drugi etap. W przed-
szkolu podczas zwyklych sytuacji zabawy, positku, nauki, rekreacji i odpo-
czynku, niezbedne staje si¢ budzenie emocji oraz Iaczenie ich z okreslonymi
warto$ciami, np. fascynacja szlachetnym bohaterem budzi podziw i pragnienie
podobnych przezy¢. Wazne, by nie byly to tylko powierzchowne emocje odwo-
tujace si¢ gléwnie do przezy¢ zabawowych i rozrywkowych, ale by przezycie
wychodzilo ponad nizsze potrzeby i nizsze wartosci kierujac ku wartosciom
wyzszym. Wlaczanie warto$ci w codzienne sytuacje i zadania w przedszkolu
z zastosowaniem réznorodnych metod, takich jak opowiadanie historii, gry,
scenki dramowe pomaga dziecku nie tylko zrozumie¢ i przezy¢ wartosci,
ale stopniowo je akceptowac i przyjmowac za wlasne.

Najbardziej sprzyjajace interioryzacji wartosci jest tworzenie sytuacji
do mozliwie regularnego powtarzania okreslonych dos$wiadczen, ktére
angazuja w realizowanie pozadanej wartosci. Akceptacja wartoséci i ich
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czeste praktykowanie, ¢wiczenie zwigzanych z nimi zachowan, sg konieczne,
by utrwali¢ regularnos¢ i tatwos¢ przyjecia za swoje. Pomocne bedzie wychodze-
nie od sytuacji prostych, sprzyjajacych ich uwewnetrznieniu, motywowanie do
ich systematycznej realizacji a szczegélnie zachecanie w sytuacji niepowodzen.

Wartosci, ktore zostaly przyjete i uwewnetrznione powoli stajg si¢ wy-
znacznikiem zycia dziecka. Warto$ci, ktére s3 uznane za wlasne moga juz by¢
realizowane w codziennym zyciu. Ten etap wymaga zaréwno, konsekwencji,
odwagi jak i odpowiedzialnosci, by w kazdej sytuacji postepowac zgodne
z uznanymi i przyjetymi wartosciami. Duzg pomocg w sprawdzeniu stopnia
przyjecia i realizacji wartosci przez dziecko moga by¢ proste dylematy mo-
ralne, w ktdrych dziecko musi dokona¢ wyboru, co zrobitoby w danej sytuacji.

Proces wychowania do wartosci wymaga czasu, cierpliwosci i konsekwencji.
Wartosci nie s3 podawane jednorazowo, ale sa stopniowo wprowadzane
i utrwalane poprzez powtarzajace si¢ doswiadczenia i wzorce postepowania
(por. Siembida, 2023, s. 36-45). Przedszkole daje dziecku szans¢ do nauki
interakcji spofecznych, prawidtowego rozwiazywania trudnych sytuacji, ale
tez do tworzenia, eksperymentowania, rozwijania wyobrazni, odnajdywania
znaczenia muzyki, ciszy, poezji, literatury, sztuk plastycznych, teatru.

Wychowanie dziecka w wieku przedszkolnym do warto$ci musi by¢ pola-
czone z realistycznym spojrzeniem na nie, co w pedagogice personalistycznej
i chrzescijanskiej oznacza przyjecie prawdy, ze dziecko nie jest osobg do-
skonalg, ale ciaggle rozwijajaca sie, zatem zagrozong swoimi wewnetrznymi
stabosciami, utomnosciami, sktonnoscig do wyboru przyjemnosci a takze
zewnetrznymi wpltywami wynikajacymi z dzisiejszej rzeczywisto$ci spolecz-
no-kulturowej. Poczucie realizmu przejawiane przez rodzicéw i nauczycieli
przedszkola powoduje, ze zdaja sobie sprawe, ze dziecko potrzebuje stalego
towarzyszenia ze strony madrych nauczycieli, ale takze zachowania wychowa-
nia moralnego i religijnego, ktére prowadzi do Jezusa Chrystusa jako Mistrza
wychowania (por. Osewska, 2020, s. 179-184).
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6. ZAKONCZENIE

Wspolczesne spoleczenstwa europejskie coraz czesciej odrzucajg zaréwno
odniesienie do hierarchicznego uktadu wartosci jak i obiektywnego przyjecia
warto$ci, wskazujac jedynie na ich powigzanie z dyspozycjami emocjonal-
nymi, intelektualnymi, czy ewentualnie umiejetnosciami technologicznymi
czlowieka. W tym znaczeniu wartos¢ istnieje tylko wtedy, kiedy zostanie
przez kogos subiektywnie przyjeta oraz uznana za co$ cennego, waznego,
potrzebnego wrecz niezbednego. Propagatorzy opisanego stanowiska uzna-
jac za wartos$¢ jedynie to, co zaspokaja potrzeby, pragnienia lub marzenia
jednostki zapominajac, ze juz sam cztowiek ze wzgledu na swoja godnos¢ jak
i rzeczywisto$¢ domagaja si¢ przyjecia wartosci. Niestety to ujecie jest obecnie
intensywnie narzucane zwlaszcza najmlodszemu pokoleniu poprzez media
spofecznosciowe i programy kultury popularne;j.

Dlatego tak wazne w spoteczenstwie pluralizmu wartoéci i kryzysu warto-
$ciowania staje si¢ wychowanie dziecka w wieku przedszkolnym do poszu-
kiwania, odkrywania, przezywania, akceptowania oraz urzeczywistniania
wartosci. Aby nie tylko przezwyciezy¢ wspdlczesne zagrozenia technicznego
modelu kultury, ale réwniez podejmowa¢ dziatania profilaktyczne nauczyciele
przedszkoli potrzebuja powréci¢ w procesie wychowania dzieci do pedagogiki
personalistycznej oraz mocno podkreslanej przez chrzescijanstwo zasady:
kochaj blizniego swego jak siebie samego. Przyjecie perspektywy pedagogiki
personalistycznej i chrzescijanskiej daje takze wigksze mozliwosci wychowania
dziecka do warto$ci mimo radykalnych zmian w warto$ciowaniu. Potrzeba
wrazliwosci i zaangazowania ze strony rodzicow, opiekunéw, przedstawicieli
samorzaddéw lokalnych, duszpasterzy i nauczycieli przedszkoli, aby tworzy¢
atmosfere otwartosci na wartosci, a pdzniej ich swiadomego wyboru, akcep-
tacji i realizacji w codziennym zyciu.
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