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EDUKACJA W SZACHU (I MACIE) - PYTANIE
O PEDAGOGIKE W SWIECIE
PERMANENTNEGO KRYZYSU

EDUCATION IN CHECK(MATE) - SOME
QUESTION ABOUT PEDAGOGY IN A WORD
OF PERMANENT CRISIS

J

4 Abstrakt: Celem niniejszego opracowania jest znalezienie i uzasadnienie A
wlasciwej formutly pytania o kluczowe wyzwanie przed ktérym staje wspot-
cze$nie pedagogika i edukacja. W pewnym sensie jest to pytanie o pedago-
gike na miare naszych czaséw. Konstruujac porzadek wywodu, jego narracje
i sposéb argumentowania opierano si¢ na zalozeniu metody interpretacji
humanistycznej, wedlug ktérego bieg dziejom nadaja ludzkie celowe dzia-
tania, cho¢ niekoniecznie zbiezne z historycznymi efektami, w ktdrych sa
skumulowane. Najwazniejsza konkluzja jest mato odkrywcza, ale w przeko-
naniu autora nader wazna konkluzja: powazne myslenie o edukacji nie moze
wspolczesnie unikac zajecia stanowiska w kwestii przysztych konsekwencji

\_ permanentnych kryzyséw dzisiejszego $wiata.

SLOWA KLUCZOWE: edukacja, permanentny kryzys, zmiany klimatyczne,
przysztosé, ludzkosé, globalne zagrozenia, srodowisko
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4 Abstract: The aim of this paper is looking for appropriate expression of the
question about some crucial challenge which contemporary pedagogy and ed-
ucation face and substantiation of this formula. In some meaning this question
is about pedagogy in keeping with the times. The order of reasoning and this
paper narration are based on the main assumption of the humanistic interpre-
tation method. It assumes that direction of history is created by purposeful hu-
mans’ actions but they not necessarily are convergent with its historical effects
in which are cumulated. The main conclusion is not very revealing but in the
author opinion very important. Namely, if we think on education seriously we
can't avoid taking a stand in the matter of future consequences of a permanent

\__ crises which are tied with state of contemporary world.

J
KEYWORDS: education, permanent crisis, climate changes, future, humanity,
global threats, environment

WPROWADZENIE

Nadmierne bgdz zbedne positkowanie sie¢ metafo-
ryka nie jest walorem prac zglaszajacych roszczenie
do zaliczenia do grona naukowych. Dlatego tez autor czuje na sobie obowiazek
wytlumaczenie si¢ z owej szachowej metafory, ktéra wystepuje w tytule tego
opracowania, chociazby po to, aby utatwi¢ podjecie decyzji w kwestii tego, czy
nie jest to metaforyka zbedna. Otdz, kiedy w rozgrywce szachowej krél jednego
z graczy zostaje zaszachowany, wowczas — zakladajac, ze nie jest to czes¢ jego
arcyprzebieglego planu - gracz ten porzuca realizacje swojej strategii, zeby
zajac sie ratowaniem krola i wydobyciem si¢ z opresji. Sytuacja szachu zmusza
do skoncentrowania calej uwagi na najblizszych ruchach, na biezagcych wyda-
rzeniach na planszy, a nie na strategicznym planowaniu nieco odleglejszych
przyszlych loséw rozgrywki. Kiedy natomiast myslenie o edukacji przestaje
z jakichs$ wzgleddw by¢ strategicznym wybieganiem w przysztos¢ (Piotrowski,
2022, s. 289-293), koncentrujac si¢ na najblizszej perspektywie czasowej,
to sytuacja pedagogiki podobna jest do polozenia szachisty, ktorego krél
zostal zaszachowany. To dla niego czas, ktéry moze przeznaczy¢ wylacznie
na obrone - najlepiej na tyle skuteczna, na tyle oddalajaca zagrozenie, zeby
mozliwy stal si¢ powr6t do strategicznego planowania. Jezeli szach byt
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przypadkowy albo zaaranzowany tylko dla postrachu, to na ogét stosunkowo
tatwo jest si¢ z niego wydoby¢. Jednak jesli jest poklosiem strategicznych
zaniedban i nieuwzglednienia pewnych istotnych scenariuszy mozliwego
rozwoju gry, to istnieje wysokie prawdopodobienstwo, ze obrona nawet jesli
przyniesie chwilowy efekt, to na dluzsza mete nie uchroni przed matem.
Celem niniejszego opracowania jest rozwazenie wyzwan, jakie
przed pedagogika, rozumiang jako myslenie o edukacji, stawia specyficzna
posta¢ kryzysowosci wpisana, jak twierdza niektorzy, we wspdlczesny
$wiat. Jego autor jest zdania, ze jesli pedagogika nie zajmie wobec mozliwych
konsekwencji wspolczesnych globalnych zagrozen jakiego$ w miare wyraz-
nego stanowiska i nie znajdzie sposobu na jego zaznaczenie w edukacji,
to w pewnym momencie, mozliwe, ze niepostrzezenie, przestanie by¢ mozliwa
zadna nowa strategia, ani nawet dalsza mniej czy bardziej rozpaczliwa obrona.

KIiLKA UWAG O POJECIU KRYZYSU PERMANENTNEGO

Pojecie permanentnego kryzysu (Reitter, Wellmon, 2021, Dimitrakou,
Ren, 2025) jest, z ontologicznego punktu widzenia, wewnetrznie
sprzeczne. Przeciez ze swej istoty kryzys jest zjawiskiem czasowo ograni-
czonym, ktére w pewnym momencie wyraziscie daje o sobie zna¢ (aczkolwiek
nie jest to z reguly zjawisko gwaltowne, jesli chodzi o etiologie - jego
bardzo dynamiczna manifestacja, swego rodzaju zalamanie dotychczaso-
wego biegu spraw w danym obszarze wigze si¢ z wzglednie diugotrwalym
narastaniem kryzysogennego czynnika lub czynnikéw az do poziomu prze-
kraczajacego pojemnos¢ czy tez wytrzymalo$¢ struktury w ramach ktérej
to zjawisko si¢ dzieje i na ktéra oddzialuje). Tak rozumiany, w swojej ontolo-
gicznej postaci, kryzys nie moze trwac stale, ani nawet dtugo - czy pomyslimy
o tego typu zdarzeniu zachodzacym w jakims elemencie $§wiata przyrodni-
czego, w sferze artefaktow (np. przerwanie tamy na skutek naporu wody),
w spolecznosci czy w czltowieku - wydarzajacy sie kryzys wymusza jakies
zakonczenie sytuacji kryzysowej, jak to w odniesieniu do rozwoju osobowosci
opisal przed potwieczem Erik H. Erikson (1982).
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W ogoélnym, ontologicznym ujeciu kryzys nie musi by¢ w zaden sposob zwig-
zany z ludzkimi dzialaniami czy ocenami. Gdy pod wplywem cigzaru owocow
peknie galaz drzewa, z ontologicznego punktu widzenia zdarzenie to wyczer-
pato znamiona kryzysu, ale zwykle tym pojeciem go nie okre§lamy. Zapewne
i w tej chwili na jakiej$ odlegtej gwiezdzie dochodzi do eksplozji, ktéra zmieni
ja w tzw. supernowa, ale nie opisujemy tego w kategoriach kryzysu, aczkolwiek
w terminologii §lad naszkicowanego ontologicznego ujecia pozostat - méwi sie
wiec w niewartosciujacej konwencji o masie krytycznej. Wybuch na odlegtej
o miliony lat §wietlnych gwiezdzie jest dla nas zjawiskiem na tyle obojetnym,
ze niewarto$ciowanym w zaden sposéb. O kryzysach zwykliSmy natomiast
mowic zazwyczaj w konwencji wartosciujacej — kryzys jest czyms$ negatywnym.
Manifestuje si¢ jaka$ bardziej lub mniej gwaltowna zmiana, ktorg odbieramy
jako niemile zaskoczenie i w bezposredniej, dajacej sie¢ wyobraznia ogarna¢
perspektywie przysztosci niesie zapowiedz pogorszenia dotychczasowego
stanu rzeczy w danym obszarze. Nie znaczy to, bynajmniej, ze nie moze by¢
w odroczonej perspektywie zrodlem pozytywie warto$ciowanych standw i zda-
rzen (Erikson, 1968, Dabrowski, 2021, Murawska, 2020, Wréblewska, 2022).
Tym niemniej samego kryzysu nie postrzegamy jako czego$ pozytywnego
iodwrotnie - czegos pozytywnego nie postrzegamy jako kryzysu, mimo, ze odpo-
wiada jego ogolnej ontologicznej charakterystyce. Kiedy dziecko, po serii nie-
zbyt udanych prob, po raz pierwszy z duma i bezproblemowo jedzie na rowerze,
to tego wydarzenia nie nazwiemy przeciez kryzysem. Tym, co w dalszej perspekty-
wie moze okazac si¢ jednak pozytywne, nie jest samo kryzysowe zdarzenie, ale to,
co okazalo si¢ by¢ skutkiem dzialan przez niego sprowokowanych. To takze oko-
licznos¢ wskazujaca na istotowe temporalne ograniczenie kryzysu - predzej czy
pdzniej, konstruktywnie badz destruktywnie musi zosta¢ rozwigzany tudziez sig
rozwigzac i zakonczyc.

Czy wobec tego pojecie kryzysu permanentnego pozbawione jest
sensu? W dostownym, literalnym sensie - tak, jednakze pojecie to ma, jak
sie zdaje, znaczenie metaforyczne. W tekscie otwierajacym specjalny numer
czasopisma Angelaki redaktorzy tomu napisali: W obecnych czasach wszystko
zdaje sig by¢ w jakims »stanie kryzysu«: demokracja i gospodarka, sztuka
i nauki humanistyczne, sposob, w jaki postepujemy z innymi i z naturg, sama
kondycja ludzka. Sytuacja stata si¢ tak krytyczna, Ze stare dobre okreslenie
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»kryzys« nie wystarcza juz do oddania powagi sytuacji - ostatnio szukamy
nowszych, bardziej pojemnych rozwigzan terminologicznych (takich jak
»polikryzys« i »metakryzys«), sygnalizujgc jednoczesnie zarowno powage naszej
sytuacji, jak i naszg niezdolnos¢ do wlasciwego radzenia sobie z nig. Kryzys jest
obecny nawet w sposobie, w jaki myslimy i méwimy o kryzysie (Bradaten,
Ungureanu, 2025, s. 1). Istotnie, mozna odnie$¢ wrazenie, ze w naszym wspol-
czesnym $wiecie kryzysy, zwlaszcza te globalne, rozwiazuja si¢ w ten sposob,
ze napor czynnikéw kryzysogennych przenosi si¢ na inny obszar, szybko
powodujac przekroczenie jego z kolei pojemnosci. Wyobrazmy sobie kilka
naczyn poustawianych jedno pod drugim, a do znajdujacego si¢ najwyzej
wcigz naptywa jaka$ ciecz — problem przepelnienia naczynia rozwigzuje si¢
w ten sposob, ze owa ciecz zaczyna przelewac si¢ do naczynia stojacego nizej
i tak po kolei. Przepelnienie gérnego naczynia po jakims czasie przestaje by¢
dynamicznym, nieprzyjemnie zaskakujacym zdarzeniem, a staje si¢ swego
rodzaju normg — nowa normalno$cig (Chandler, 2019). W takim meta-
forycznym rozumieniu, jako w istocie polikryzys czy metakryzys, pojecie
permanentnego kryzysu przestaje by¢ ontologicznie sprzeczne.

KRYZYSOWOSC JAKO MIARA NASZYCH CZASOW

Kiedy Bogdan Suchodolski pisal (1958) o pedagogice na miare naszych
czaséw, twierdzil, ze chodzi o czasy z perspektywy zadan pedagogiki wyjat-
kowe. Szczegdlnos¢, ktora podkreslat, polega¢ miata na tym, ze nigdy wezedniej
w dziejach $§wiata nowozytnego ludzkie dazenia, plany i dziatania nie kreo-
waly $wiata w az takim stopniu. To wymagalo, zdaniem Suchodolskiego,
radykalnej zmiany w pedagogicznym mysleniu o edukacji. Wydaje sie, ze
z kolei wyjatkowos¢ naszych czaséw polega na tym, iz nigdy wczesniej
kondycja ludzkiego $wiata nie byla w tak znaczacym stopniu splotem
nieplanowanych i lekcewazonych konsekwencji dziatan, dazen i planéw czto-
wieka. A przejawami tego s3 co najmniej takie okolicznosci, jak to, ze nigdy
wezesniej tak znaczna czg$¢ ludzkosci:

« nie generowata tak olbrzymiego zapotrzebowania na energi¢ (Mathew,

2012, s. 22-24, Bilgen, 2014),
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« nie generowala tak olbrzymiego zapotrzebowania na surowce i wodeg —
przy czym tylko stosunkowo niewielka cze$¢ zuzycia stodkiej wody
przypada na cele spozywcze (Haddeland et al., 2014, Bricker et al.,
2017, s. 619-620),

« nie generowala tak duzej ilo$ci zanieczyszczen i odpadéw, w tym niebez-
piecznych i niedegradowalnych (de Coverly et al., 2008), takze
w miejscach, wydawaloby si¢ trudno dostepnych i kulturowo nieza-
gospodarowanych, jak Himalaje (Kuniyal, 2005, Apollo, 2016),

« nie byla w tak duzZym stopniu zalezna organizacyjnie
od maszyn i urzadzen, wymagajacych zasilania energia elektryczna
i potaczonych ze sobg (Aftergood, 2018, s. 550-552),

o nie znajdowala si¢ w zasiegu dzialania $rodkéw technicznych,
ktore przy skrajnie niekorzystnym ukladzie okolicznosci moga
w jednej sekwencji zniszczy¢ znaczng czeg$¢ ziemskiej biosfery,
np. najnowsze generacje broni nuklearnej, by¢ moze takze biologicznej
i biochemicznej (Rostan, Rostan, 2025), jak w ciaggu ostatniego stulecia.

Do tej skrotowej i na pewno dalece niekompletnej listy dodac trzeba
jeszcze co najmniej dwie okolicznosci. Pierwsza dotyczy gwaltownego
zmniejszania si¢ bioréznorodnosci na Ziemi. Tak o tym pisze Prologu
do uhonorowanej Nagroda Pulitzera ksigzki Elisabeth Kolbert: Zadne stwo-
rzenie nigdy wczesniej nie zmienito Zycia na naszej planecie w az tak duzym
stopniu, cho¢ dochodzito do innych, poréwnywalnych kataklizméw. W odlegtej
przesztosci Ziemia niezwykle rzadko ulegata zmianom tak gruntownym,
by wplywaty one na zmniejszenie sig roznorodnosci form zycia. Pigé z tych dawnych
wydarzen byto na tyle groznych, ze mowi sig o nich jako o odrebnej kategorii:
to tak zwana wielka pigtka. W wyniku czegos, co wydaje si¢ fantastycznym
zbiegiem okolicznosci, ale prawdopodobnie nie jest przypadkiem, poznajemy
historie tych wydarzen doktadnie w chwili, gdy ludzie zaczynajg zdawac sobie
sprawe, ze stali si¢ przyczyng kolejnego takiego wydarzenia. Choc jest jeszcze zbyt
weczesnie by stwierdzic, czy osiggnie ono rozmiary porownywalne z wielkq pigtkg,
nazywa sig je széstym wymieraniem (Kolbert, 2016, s. 6).

Wreszcie, nie podobna poming¢ problemu informacji we wspoélczesnym
$wiecie. Przypuszczalnie nie jest prawda, ze wspdlczesna epoka, nazywana
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niekiedy przez niektérych autoréw epokg informacji, charakteryzuje si¢
jakims$ uderzajgco wigkszym zapotrzebowaniem na informacje, jesli chodzi
o podejmowanie dzialan przez jednostki i grupy (w tym znaczeniu, ze opty-
malne zapotrzebowanie na informacje jako podstawe planowania i realizacji
poszczegolnych dzialan jest, jak si¢ zdaje, mniej wiecej stale — nie jest praw-
dopodobnie tak, ze efektywne uzytkowanie edytora tekstow w komputerze
przeno$nym wymaga jako$ wyraznie wiecej informacji, niz efektywne polo-
wanie na mamuta czy wytwarzanie kamiennego grotu). W gruncie rzeczy
problem dotyczacy informacji w we wspotczesnym $wiecie polega na czyms
poniekad odwrotnym, to jest na tym, ze dostepno$¢ informacji oraz ich wie-
lo$¢ znaczaco przewyzsza zapotrzebowanie. Podobnie jak w dramatycznym
nadmiarze wytwarzamy trudno utylizowane $mieci, tak w nadmiarze pro-
dukujemy informacje. Brak wystarczajacego dostepu do informacji wptywat
w przesztosci niekorzystnie na efektywnos¢ dziatan. Jednakze zjawisko cha-
rakterystyczne dla czaséw obecnych, przejawiajace sie w tym, ze w przypadku
kazdej informacji funkcjonuje jej tre§ciowe przeciwienstwo w publicznej
przestrzeni informacyjnej, i to o takiej samej dostepnosci, rdwniez nie sprzyja
zwigkszeniu efektywnosci dziatan. Za to wymusza przystosowanie si¢ do
takiej sytuacji, polegajace, miedzy innymi, na deprecjacji potrzeby rozu-
mienia. Innymi stowy - jak w chiriskim pokoju, eksperymencie myslowym
Johna Searle’a (1995, s. 28-29) — rozumienie nie jest koniecznym warunkiem
dzialania, a nawet niekiedy skutecznego dzialania (w znaczeniu: doprowadza-
jacego jako$ do obranego celu). Wymownym przykladem tego typu zjawiska
moze by¢ przypadek zaczerpniety z zasobu osobistych doswiadczen piszacego
te sfowa. Oto jaki$ czas temu mial on okazje obserwowac zdarzenie, ktore
samo w sobie nie jest do konca zrozumiale w szczegdtach, ale wspdtczesna
inflacje roli rozumienia pozwala zilustrowa¢. Sygnalizowane wydarzenie miafo
miejsce w okolicznosciach egzaminu pisemnego. Czes¢ zdajacych go wow-
czas studentow blednie odczytalo ze slajdu, a nastepie zapisalo tres¢ pytania.
Jak to mozliwe, ze mniej wigcej co czwarty zdajacy popetnil ten btad i byt to
blad we wszystkich przypadkach jednakowy, tego autor, wystepujacy wowczas
w roli egzaminatora, poja¢ nie potrafi. Jakkolwiek by to sie jednak zadzialo,
owa pomytka w recepcji tresci pytania egzaminacyjnego, tak kolektywnie
popelniona przez studentdw, pozbawiala odno$ne pytanie sensu. Mimo tego
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nikt nie zaprotestowal, nikt nie zadal wyjasnien i wszyscy udzielili na to nie
majace sensu pseudopytanie odpowiedzi. Nie byly to odpowiedzi o jednako-
wej tresci u wszystkich, aczkolwiek taczylo je to, ze podobnie jak omytkowo
zmodyfikowane pytanie, byly pozbawione sensu. Podobienstwo tej sytuacji do
opisanej w sprawie chiriskiego pokoju Searle’a jest dos¢ wyrazne. Przypomnijmy
jednak, ze wzmiankowany eksperyment myslowy wiazat si¢ z rozwazaniem
problematyki sztucznej inteligencji. Komputacyjne modelowanie umystu
polega na poszukiwaniu komputerowego modelu symulujacego dziatanie
ludzkiego umystu. Natomiast wspomniane zdarzenie na egzaminie nasuwa
skojarzenie z czyms$ odwrotnym - upodobnieniem si¢ dzialania ludzkiego
umystu do procedury maszynowej, dobierajacej odpowiedzi do pytan na
zasadzie wybidrczego podobienstwa do okreslonego w programie wzoru.
Komplementarne z tym wydaje si¢ by¢ zjawisko zwiazane z technologicz-
nym rozwigzaniem z ostatnich lat, zwanym internetem rzeczy, w ktérym
czlowiek zostaje odcigzony z czesci czynno$ci komunikacyjnych, a w nastep-
stwie takze decyzyjnych (w najprostszym przypadku sa to decyzje zakupowe,
ale najblizsze lata przyniosa na pewno rozwdj tej technologii, polegajacy na
wyreczaniu uzytkownika w podejmowaniu coraz bardziej istotnych decyzji).
Jezeli potraktowa¢ wyliczone okoliczno$ci powaznie, to trudno znalezé
mocne i dobrze uzasadnione argumenty przeciwko przypuszczeniu, ze musi
istnie¢ co§ w rodzaju pojemnosci czy wytrzymatosci ekologicznej i analogicz-
nie - pojemnos¢ kulturowa — graniczne wartosci natezenia niekorzystnych
czynnikéw, ktorych przekroczenie prowadzi do stanu krytycznego, a w dalszej
kolejnosci, do dysfunkcyjnosci, wreszcie zatamania i zniszczenia systemu.
Sa przeto, jak si¢ zdaje, istotne powody, dla ktorych takiego scenariusza nie
nalezy wykluczaé, a nawet uznac go za co najmniej umiarkowanie prawdo-
podobny. Prawdopodobienstwo to wzmacnia tez fakt, ze zwracanie uwagi
na dzialanie okreslonych niekorzystnych czynnikéw ekologicznych i kultu-
rowych zupelnie nie jest czym$ nowym, a nawet nie jest domena XXI wieku.
Cho¢ rzeczywiscie o dramatycznych nastepstwach (np. topnienie lodow-
cow, zmiany klimatyczne, globalne ocieplenie, jatowienie gleb i pustynnienie,
obnizenie poziomu wod gruntowych, ujemny bilans hydrologiczny) zaczeto
mowic dopiero w tym stuleciu jako o fakcie potwierdzanym przez wspolczesng
nauke, a nie jako o futurystycznej hipotezie czy przepowiedni. A skoro tak,
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to wspomniany wyzej czarny scenariusz jest wyzwaniem dla dzisiejszej peda-
gogiki, domagajacym si¢ co najmniej zajecia stanowiska.

Swoja $wietng, wedle prywatnej opinii piszacego te stowa — o ile mozna okre-
§li¢ tym epitetem opracowanie podejmujace tak trudne zagadnienia — ksigzke
Saving us, klimatolog i fizyk atmosfery Katharine Hayhoe zaczyna od takiej
oto refleksji: Pojawiajgc sie, pandemia zblizyta nas do siebie. Kiedy koronawirus
przetaczal sig przez Swiat widzielismy jak zamyka si¢ miasto po miescie. Zamknigte
szkoty i zaktady pracy. Wyglgdato wtedy, zZe jestesmy wszyscy zjednoczeni prze-
ciwko wspolnemu zagrozeniu. W miare trwania pandemii, ta zgodnos¢ zaczela
sig rozpadac. Polityczni liderzy, wybrani na fali nacjonalistycznej i populistycz-
nej retoryki, zaczeli przestawiac srodki ostroznosci podjete wobec zagrozenia
koronawirusem jako bardziej szkodliwe dla spoleczeristwa, niz sama choroba.
Rzekomo wiarygodne Zrédta propagowaly fatszywe lekarstwa i celowo przeina-
czaly informacje na temat powagi choroby. W USA brak maseczki na twarzy stat
sie symbolem konserwatywnych przekona#n. Podczas gdy jedni wcigz starali sig
izolowac, inni organizowali zgromadzenia, ktére nieraz przeradzaly si¢ w niemal
masowe wydarzenia. Kontrast miedzy nacjami byt po d tym wzgledem wyrazny —
i roznica migdzy czestotliwoscig zakazen oraz liczbg zgonéw rowniez. Niestety,
nic z tego mnie nie zaskoczylo. Spedzitam swojqg kariere zawodowq na badaniu
zmian klimatycznych. Te same techniku uzyte do upolitycznienia koronawirusa —
promowanie pseudonauki i fatszywych ekspertéw, zniestawianie prawdziwych
ekspertow, wartosciowanie ekonomii wyzej od ludzkiego zZycia, nawet ukrywanie
lub zaprzeczanie danym, zeby problemy wydawaly si¢ mniej pilne i mniej szkod-
liwe, niz rzeczywiscie sq — byly stosowane do sprawy zmian klimatycznych przez
dekady. Z przerazaniem widziatam jak polityczna stronniczos¢ prowadzi ludzi do
odrzucenia prostych faktow: klimat si¢ zmienia, ludzie sq odpowiedzialni, wplyw
jest powazny, a czas na dziatanie jest teraz (Hayhoe, 2022, s. ix).

Zastanawiajaca sprawa — profesor Aleksander Nalaskowski nie zgodzilby
sie, jak sadze, z wieloma twierdzeniami, padajacymi w zacytowanej przed
chwilg pracy, a jednak dwa lata wczesniej przedstawil dokladnie taka sama
refleksje, jak ta wyrazona w pierwszych zdaniach przytoczonego tu fragmentu
(Nalaskowski, 2020, s. 23-43). W jakim celu autor niniejszego opracowania
zwraca uwage na te zbiezno$¢? Widzac w niej zgodnos¢ niejako wyzszego rzedu,
ponad ewentualnymi réznicami w szczegdtowych zapatrywaniach - zgodnos¢
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co do tego, ze trwamy, jako ludzko$¢, konsekwentnie na tej jakiejs cywilizacyj-
nej drodze do zatracenia, na tym kolizyjnym kursie kultu niezgodnosci, nomen

omen, przejawiajacego si¢ w tym, ze zawsze jesteSmy gotowi podzieli¢ si¢ na

jednych i drugich. 1kiedy jedni przed czyms przestrzegajg, drudzy mowia, ze nie

niepotrzebnie i bezpodstawnie strasza, i oczywiscie vice versa. Nie trzeba przy-
pominac, ze to wlasnie w czasie trwania pandemii wojska Federacji Rosyjskiej

ponownie zaatakowaly terytorium Ukrainy.

Jednakze osobiscie piszacy te stowa z pewnym dziwieniem odbiera ostatnie
stwierdzenie zacytowanego fragmentu pracy K. Hayhoe, mianowicie, ze czas
na dzialanie jest teraz. Z jednej strony opinia taka ma, oczywiscie, wigcej
praktycznego sensu, niz stwierdzenie, ze czas na dzialanie byt dwadziescia lat
temu. Z drugiej jednak strony, kiedy mijaja dekady, a wciaz styszy sie, ze jeszcze
nie jest za pozno na dzialanie to utrwala to przekonanie, Ze jest jeszcze czas,
ze — nawigzujac do stéw autorki - sprawy nie moga by¢ az tak bardzo pilne
i az tak bardzo powazne. Paradoks w tym problemie zawarty polega na tym, ze
jesli wyniki badan, wnioski z nich i przestrogi na ich podstawie formutowane
przez K. Hayhoe i wielu innych badaczy z réznych dziedzin nauki w ciagu
ostatniego polwiecza sa w jakiej$ istotnej mierze trafne (a nie wszystkie w calej
rozcigglosci bledne i bezpodstawne), to musi nadejs¢ taki moment, badz juz
nadszedt, ze bardziej zasadnym bedzie stwierdzenie czas na dziatanie juz mingt,
niz czas na dziatanie jest teraz. Réznica miedzy tymi dwoma wypowiedziami
z perspektywy jezykowej jest na tyle niewielka, ze program komputerowy
wspierajacy analize danych jako$ciowych, bez specjalnego ukierunkowania
na t¢ kwestie prawdopodobnie nie bylby w stanie jej nalezycie niuansowac.
W kontekscie przeliczalnej wartosci informacyjnej obie te wypowiedzi lokuja
sie doktadnie na tym samym poziomie (Wolski, 2010, s. 106-108). Ale w tej
réznicy miesci si¢ nie tylko przeciwienstwo w odniesieniu do tresci informacji,
jak w kazdym przypadku, gdy jakies zdanie poprzedzimy funktorem negacji,
ale takze wszystko to, co sklada si¢ na pozainformacyjny wymiar znaczenia.
A jest to, w tym wypadku, wymiar olbrzymi, wymiar calego $wiata, dostownie
i metaforycznie - jak w przypadku niewielkiej zgola materialnej i formalne;j
réznicy miedzy ustyszanym od wybranki przez oswiadczajacego sie mto-
dzienca zdaniami wyjde za ciebie i nie wyjde za ciebie.
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Powazne myslenie o traktowanej powaznie edukacji — a tym jest w istotne;j
swej czesci tradycyjnie rozumiana pedagogika — wymaga jakiego$, nieko-
niecznie powszechnie jednakowego, podzielania troski zwigzanej z dostrze-
ganym niekorzystnym biegiem niektérych globalnych spraw. Zeby jednak
mozliwe bylo przetozenie w jakikolwiek sposob tej troski na strategie dzia-
tania - bowiem tradycyjnie rozumiana pedagogika to w pozostalej, niewy-
brzmialej powyzej czedci, poszukiwanie drog zaaplikowania w dziataniach
efektow powaznego myslenia o powaznie traktowanej edukacji — konieczne
jest swiadome zajecie stanowiska gdzies w polu tej figury (nie zaryzykowat-
bym stwierdzenia, ze jest to kwadrat), ktérej wierzcholki wyznaczane s przez
funkcjonujace obecnie w spotecznym dyskursie konstatacje: czas na dziatanie
jest teraz, czas na dzialanie si¢ skoriczyl, czas na dzialanie jeszcze nadejdzie,
jakie dzialanie? przeciez nic nadzwyczajnego sig nie dzieje. Swiadome, to w tym
wypadku znaczy: nieprzypadkowe, a zatem oparte na jakiej$ strategii badz z nig
zwigzane, ale réwniez: wynikajace z dostrzegania najglebszej mozliwej réznicy
znaczen, jaka zachodzi pomiedzy kazdym poszczegélnym przytoczonym
przed chwilg hastem, a kazdym pozostalym.

PERMANENTNOSC KRYZYSU WSPOLCZESNEGO SWIATA
JAKO WYZWANIE DLA PEDAGOGICZNEGO MYSLENIA

Od kilku lat autor prosi swoich studentéw o podjecie takiego ekspery-
mentu myslowego, ktéry na wlasne potrzeby nazwal swego czasu testem
ostatniego roku. Cwiczenie to ma na celu pomoc w klaryfikowaniu wartosci,
a takze sklania¢ do refleksji nad istotowym sensem poszczegdlnych instytucji
spolecznych, w tym edukacji, i konfrontowa¢ go ze znaczeniami, jakie im
nadajemy, zaréwno kolektywnie, jak i osobiscie. Piszacy te stowa nie potrafi
wskaza¢ pierwszego pomystodawcy tego rodzaju eksperymentu, ani publikacji,
w ktorej zostal opisany, cho¢ ma analityczng pewnos¢, ze sam nie jest jego
tworcg, poniewaz jest to pomyst na tyle oczywisty i wrecz trywialny, ze — stad
wspomniana analityczna pewno$¢ - jest rzecza nie do pomyslenia, zeby nie
wpadlo na niego wczesniej mnostwo innych osob. Test ostatniego roku polega
na probie wyobrazenia sobie, ze oto zostaly przedstawione wspolczesne;j
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ludzkosci niezbite dowody na to, Ze za okolo rok od dzi$ swiat przestanie
istnie¢. Termin swiat jest w tym wypadku pewnym uproszczeniem i zarazem
skrotem myslowym, ktory swoim zakresem znaczeniowym obejmuje tez takie
pojecia, jak Iudzkos¢, cywilizacja, planeta Ziemia, Zycie na ziemi, ludzie itp.
Stuchacze sg nastgpnie proszeni o poszukanie jakich$ zasadnych odpowiedzi
na takie oto pytania:
» jak zachowywali by sie¢ ludzie, jakie dzialania podejmowali i do czego
dazyli/jak ja bym si¢ zachowywal i do czego dazyt?
o ku jakim wartosciom nalezaloby wychowywac i na jakie kierowac
edukacje, jakie tre$ci powinniSmy stara¢ sie przekazywac
w procesach edukacyjnych, jakie cele realizowa¢, wreszcie - czy
placowki o$wiatowe i inne instytucje kulturowe i spoteczne wcigz
miatyby racje bytu?

Po kilku latach rozméw na ten temat ze studentami, gléwnie pedago-
giki, autor uswiadomil sobie, ze ten test ostatniego roku nie ujawnia calej,
a tylko cze$¢ ztozonosci problemu zaleznos$ci znaczen przez nas nadawanych
poszczegdlnym elementom $wiata w ktérym zyjemy od horyzontu czasowego,
ktory sobie obieramy. Aby dotrze¢ do reszty, niewidocznej z naszkicowane;j
perspektywy, trzeba test ostatniego roku uzupelnic¢ i jednocze$nie w pewien
sposob skonfrontowac z drugim, strukturalnie i tre§ciowo podobnym ekspe-
rymentem myslowym, ktéry z kolei dla wlasnych potrzeb nazwal piszacy te
stowa testem ostatniego stulecia. Latwo si¢ domysli¢, ze roéznica miedzy tym
pierwszym bedzie polegala na tym, Ze te niezbite dowody, ktére ludzkos¢
posiadla, wskazuja na zakonczenie istnienia §wiata nie za rok, ale mniej wig-
cej za sto lat. Wspomniana konfrontacja wynikéw obu tych eksperymentow
myslowych (albo dwdch czgsci jednego eksperymentu) polega na probie
uchwycenia réznic miedzy tresciami odpowiedzi na te same, przytoczone
wyzej pytania w kontekscie zalozen pierwszego i drugiego testu. Pytania
te same, a odpowiedzi nieraz skrajnie rozne. Wydaje si¢ jednakze, ze wyrazne
réznice w tresciach odpowiedzi na analogiczne pytania w tescie ostatniego roku
i tescie ostatniego stulecia wiaza si¢ z tym, iz owe pytania sg tylko pozornie
identyczne - jednakowe z wygladu, ale nie co do sensu i w zwigzku z tym
co do kategorii adekwatnej odpowiedzi wyznaczanej przez sens pytania,
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czyli tego, co niektdre koncepcje w logice protetycznej proponuja okreslaé
mianem przedmiotu pytania. Méwigc wprost — autor sadzi, ze odpowiadajac
na pytania stawiane w tescie ostatniego roku wskazujemy, co jest dla nas wazne,
a wrecz najwazniejsze, natomiast w tescie ostatniego stulecia przeciwnie - czego,
tak naprawde, nie postrzegamy jako wazne. I, w zwigzku z tym, jako nader
interesujaca jawi si¢ relacja miedzy tymi dwoma klasami odpowiedzi.

Zadawanie na powaznie pytania o to, czym rézni si¢ rok od stulecia, ma
prawo budzi¢ irytacje zardwno pytanego, jak i $wiadka stawiania takiej
kwestii. Roznica wydaje si¢ by¢ oczywista, zrozumiata nawet dla malych
dzieci i w gruncie rzeczy wynikajaca bezposrednio z réznicy miedzy jeden
a sto, a $cidlej rzecz ujmujac — miedzy jakim$ parametrem, ktorego wartos¢
wynosi jeden i analogicznym parametrem o wartosci sto wyrazonej w tej
samej skali. Wszelako w kontekstach, w ktorych 6w parametr ma bezposred-
nio charakter temporalny, trywialnos$¢ i oczywistos¢ odnos$nej réznicy nie
jest juz, jak sie zdaje, az tak skrajna. A gdy zaznaczymy dodatkowo, ze nie
o czas chronometryczny, czy - jak to okreslaja niektorzy — fizykalny tu chodzi,
ale zdecydowanie bardziej o czas kulturowy, wzmiankowana réznica zupelnie
przestaje by¢ banalna i oczywista. Kiedy bowiem mamy do czynienia z jakos-
ciowymi ujeciami czasu (Tarkowska, 1987, s. 14-17), byloby nonszalancja
przystepowanie do udzielania odpowiedzi o istote réznicy miedzy dowolnymi
dwoma okresami takiego czasu, bez wczesniejszej proby doprecyzowania
pytania — uzupelnienia go o informacje, o ktdry rok, czy stulecie i o réznice dla
kogo chodzi. Pytanie brzmiace, na przyktad: jaka jest réznica miedzy czwar-
tym a pigtym wiekiem naszej ery nie jawi si¢ przeciez wcale jako kuriozalne,
a jedynie bardzo nieprecyzyjne, sklaniajace do domagania si¢ od pytajacego
uscidlenia, czyjg perspektywe postrzegania rzeczonej réznicy ma na mysli
formulujac swoje pytanie.

Skoro zatem odpowiedzi na pytanie o réznice miedzy jakims jednym
a drugim stuleciem, nie da si¢ wywies¢ ze znajomosci roznicy (a dokladniej
- jej braku) miedzy abstrakcyjnymi wartosciami liczbowymi, to réwniez nie
ma takiej mozliwosci gdy rozpatrujemy istote dystynkcji miedzy rokiem
a stuleciem. W jako$ciowym ujeciu czasu nie jest on postrzegany jako nie-
przerwany ciag nastepujacych po sobie chwil o jednakowej dtugosci trwania,
mieszczacy si¢ miedzy umownymi punktami — poczatkowym i konicowym,
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ale jako mozliwy do uporzadkowania na wiele sposob zbidr wydarzen, z kto-
rych czgs¢ jest polaczona skomplikowanymi relacjami bezposrednimi, miedzy
niektorymi wystepuje relacja zaposredniczona, zas cz¢$¢ z nalezacych do tego
zbioru wydarzen nie laczy Zadna wewnetrzna relacja. Z tego powodu prob-
lem sformulowany, na przyklad, tak: czy wiekszy wplyw na naszg tozsamos¢
mialy wydarzenia ostatniego roku czy ostatniego wieku trudno byloby uchyli¢
w prosty sposéb, uznajac go za problem pozorny, niepowazny pseudoproblem.
Wrecz przeciwnie - za niepowazng musiataby uchodzi¢ odpowiedz, ktérej
uzasadnienie odwolywaloby si¢ do wiedzy na temat arytmetycznej zalez-
nos$ci miedzy liczba jeden i liczbg sto, takie, na przyklad tresci: wydarzenia
ostatniego stulecia okreslity naszq tozsamosc sto razy bardziej, niz wydarze-
nia ostatniego roku, poniewaz sto jest liczbg sto razy wiekszg od liczby jeden.
Nie wspominajgc juz o tym, ze w odrdznieniu od czasu ujetego jako ciag
réwnych jednostek — chwil - czas postrzegany jakosciowo, zdarzeniowo,
nie miesci stalej liczebnosci wydarzen w poszczegélnych jednostkach okre-
$lanych ta sama nazwa - na przyklad, tydzien, rok, wiek. W takim ewenty-
stycznym ujeciu czasu jest on wspdtkonstytuowany przez akty poznawcze
podmiotéw, przeto nie da si¢ ustali¢ bezwzglednej liczby zdarzen, z ktérych
sklada si¢ dana, umowna jednostka.

Z drugiej strony, w pedagogice zjawisko ksztaltowania si¢ tozsamosci
podmiotu w jego ontologicznym aspekcie interpretuje sie zazwyczaj jako
proces i to proces dltugotrwaly. Plynie stad zdroworozsadkowy wniosek,
ze im diuzej trwa 6w proces, tym wigkszy czy silniejszy jest jego rezultat.
Wprawdzie oczekiwanie jakiej§ uniwersalnej proporcjonalnosci nie miesci
sie juz w tym wniosku, ale i tak wydaje si¢ z tego punktu widzenia jasne,
ze — mowigc w uproszczeniu - stulecie w wigkszym stopniu i zakresie ksztaltuje
jednostki i grupy, niz rok. W optyce kulturalistycznej mozna nawet doszu-
kiwac sie tu pewnej prawidlowosci, zgodnie z ktdra im starsza jest okreslona
osoba lub grupa, tym wiekszy wplyw na jej tozsamo$¢ ma — w poréwnaniu
z uplywajacym rokiem - mijajacy wiek. Natezenie subiektywnie przetomo-
wych zdarzen w ostatnim roku w polgczeniu z mocno jeszcze ograniczong
mozliwoscig wptywu historycznie trwatych elementow kultury w przypadku
malego dziecka sprawia, ze zdecydowania mniejsze jest osobowo$ciowo-
twodrcze znaczenie wydarzen minionego stulecia, niz poprzedniego roku.
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Jednakzczasem,wmiareuptywulatidojrzewaniajednostki, proporcjasieodwraca.
Podobnie jest w przypadku grupy.

Autor nie spotkal dotad nikogo, kto nie réznicowatby odpowiedzi pomiedzy
testem ostatniego roku i ostatniego stulecia. Tymczasem trudno oprzec sig
wrazeniu, ze konsumujemy $wiat tak, jakby wtasnie zaczynat si¢ ostatni rok
jego istnienia, przeddzien apokalipsy (Goh, 2025), cho¢ jednoczesnie nie bardzo
bierzemy na powaznie mozliwosci, aby mogt to by¢ chocby poczatek ostatniego
stulecia. Wydaje sie, ze nie nalezy pochopnie odrzucac hipotezy Ronalda Wrighta
(2021), wedle ktorej wszystkie cywilizacje przesziosci, ktérym nie udalo si¢
przetrwad, faczy to, iz zwigkszenie podazy konsumpcyjnej pociagalo za soba zwiek-
szenie konsumpcyjnego popytu - czyli poniekad odwrotnie wzgledem tego, co
glosi jedno z podstawowych praw klasycznej ekonomii. I, zdaniem Wrighta,
ludzie nigdy dotad nie potrafili si¢ w tym konsumowaniu w pore zatrzymac
na poziomie, ktéry by nie zagrazal podstawom ich spotecznego, kulturo-
wego, a takze i biologicznego trwania. Wedlug tego autora trajektoria naszych
loséw — wspotczesnych mieszkancéw zachodniego §wiata — nie odbiega zbytnio
od tych, ktérymi podazyli swego czasu Sumerowie czy mieszkancy Rapa Nui
(Wright, 2021, s. 23-24). Jedli by tak rzeczywiscie bylo i jednoczesnie jesli
taktycznie czas na dziatanie jest teraz, to zadanie edukaciji jest jasne, a przy tym
niemozliwe do przecenienia. Co jednak, jesli Ronald Wright ma racje, jednakze
Katharine Hayhoe jej nie ma i czas na dziatanie juz ming#? Czy pedagogika,
nie wiedzac nico tym, znalazla si¢ w szachu i macie? Nawet jesli bardziej
adekwatnym do realiow bylby test ostatniego stulecia?

Z AKONCZENIE

Kryzysowos¢, czy tez moze nalezaloby juz raczej powiedzie¢: permanentna
endogenna kryzysowo$¢ wspolczesnego $wiata nie moze by¢ kwestig przez
pedagogike niezauwazang, pomijang tudziez przemilczang. Nie mozemy
ucieka¢ od uwzgledniania, jako jednego z istotnych czynnikéw ukierunko-
wujacych sposob myslenia o edukacji jutra, trudnego dziedzictwa ostatnich
dwdch stuleci — nawarstwiajacych sie nierozwigzanych, a by¢ moze juz nieroz-
wigzywalnych probleméw. Problemoéw systemowo powigzanych i wzajemnie
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na siebie oddzialujacych, przez co generujacych charakterystyczng dla syste-
moéw redundancje. Jezeli instytucjonalna edukacja ma rzeczywiscie przygoto-
wywac kolejne mtode pokolenia do swoistej konfrontacji z uwarunkowaniami
zastanego $wiata, to muszg to by¢ takze te uwarunkowania o ktérych mysli sie
z obawg, smutkiem i nieraz z poczuciem bezsilnosci. Jest sprawg w zupetnosci
zrozumialy, ze dorosle pokolenia, pokolenia rodzicéw i dziadkéw, chetnie
pokazuja mlodym generacjom ich kulturowa schede sktadajaca si¢ z wiel-
kich odkry¢, wybitnych dziel, szlachetnych postaw, imponujacych wynalaz-
koéw i podziwu godnych idei. Z tymi mniej szlachetnymi i mniej godnymi
podziwu, ktorych przemilczenie musialoby prowadzi¢ do jednoznacznego
zafalszowania w tym procesie enkulturacji, mozna sobie poradzi¢ ukazujac
je jako btedy, pomylki, przypadkowe aberracje, niekorzystne zrzadzenia losu
badz dewiacje, bedace wszystkie czesto dramatycznymi i silnie oddzialujg-
cymi, ale jednak przypadlosciowymi, a nie konstytutywnymi skladnikami
cywilizacyjno-kulturowego postepu.

Latwo i mito jest si¢ utozsamiac z takim dziedzictwem, ktére oswietla dzien
dzisiejszy, zdobi i z przynaleznosci do ktérego mozna by¢ dumnym, a sama ta
przynalezno$¢ stawia na pozycji autorytetu wzgledem tych wszystkich, ktérych
udzial w owym dziedzictwie jest mniejszy, na przyklad dlatego, ze dopiero
zaczynaja stopniowo w nim uczestniczy¢. Pedagogika, w ktorej mozna w taki
mniej wiecej sposob mysle¢ o zadaniach edukacji, w tym tej realizowanej
w placowkach o$wiatowych oraz o uzasadnieniu jej prawomocnosci i potrzeby,
znajduje si¢, wedle modnego w ostatnich latach okreslenia — w strefie komfortu.
Z jej wnetrza ryzyko, jakie zawsze towarzyszy podejmowaniu prob przekucia
abstrakcyjnego mysleniu na konkretne dziatania, w okreslonych okolicznosciach
i wobec konkretnego podmiotu, istotnie mozna, wzorem Gerta Biesty (2016),
postrzegac jako pigkne. Chociazby dlatego pigkne, ze — w tej optyce — z edu-
kacji zawsze wynika co$ dobrego. Jesli wolno postuzy¢ sie metaforg ze swiata
sportow zespolowych, ryzyko o jakim mowa mozna poréwnac do tego, ktore
podejmuje selekcjoner druzyny stosujac eksperymentalng taktyke w meczu
z rywalem przewyzszanym pod kazdym wzgledem przez jego zespol.

Jednak dzi$§ pedagogiczne myslenie o edukacji, jesli ma pozosta¢ wierne
swojej spofecznej misji i autentyczne, nie moze nie wyjs¢ poza te swoja strefe
komfortu ku mysleniu o edukacji, ktora nie jest juz tylko wprowadzaniem
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mlodego pokolenia w napawajace duma dziedzictwo wielkich dziet ludzkiego
umystu i charakteru, gdzie zdarzajg si¢ wprawdzie potknigcia, ktére nalezy
bra¢ powaznie i traktowac jako przestroge, ale w ogdlnym rozrachunku owe
dziela stuzg moralnemu i gatunkowemu umocnieniu czlowieka oraz — powoli,
stopniowo ale konsekwentnie — lepszej przyszlosci dla nastepnych pokolen.
To prawda, ze ludziom z reguly wydaje sie, ze epoka w ktdrej zyja jest wyjat-
kowa — w pozytywnym albo negatywnym znaczeniu. To zupelnie zrozumiate
zjawisko. Jednak prawdg - i to analitycznego pochodzenia - jest tez i to,
ze przynajmniej cze$¢ z nich musi mie¢ racje. Sensowna pedagogika zawsze
powinna by¢ na miare czaséw, w tym przynajmniej (i przede wszystkim)
znaczeniu, Ze nie moze by¢ calkiem obojetna na aktualny kontekst spoteczno-
-kulturowy. Co nie znaczy, bynajmniej, ze pedagogika jest sensowna tylko
wtedy, gdy dostosowuje si¢ do tego kontekstu. Znaczy to raczej, ze nie jest
sensowna, kiedy go ignoruje.
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